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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco central o uso do blog como ferramenta de Ensino nas aulas
de Lingua Inglesa no processo de multiletramento digital e esta inserida na éarea de
concentracdo de Linguagens e Tecnologias. Esta ferramenta é apresentada como forma de
estimular os alunos, do Ensino Fundamental Il em uma escola publica, cujas salas ndo séo
equipadas para o uso de tecnologias, fazendo com que contdssemos apenas com o laboratério
presente na escola. Inicialmente, para atender ao objetivo principal deste trabalho, ou seja,
como fazer uso do blog nas aulas de lingua inglesa no processo de multiletramento, foi feito
uso da pesquisa tedrico-bibliogréfica, baseada nos PCN e no Guia de Novas Tecnologias, com
respaldo em alguns autores como: Rojo (2013), Palfrey (2011), Castells (1999), Teruya (2006),
Selber (2004), Lopes(2002), Marchuschi (2005, 2008), Levy (1999), dentre outros. E, para
fazer com que o aluno chegasse ao letramento em Lingua Inglesa, um blog foi criado, para uso
pedagdgico em uma tarefa, e utilizado como suporte para que os alunos postassem as
producdes escritas realizadas através da leitura de obras previamente selecionadas pela
mediadora da pesquisa. Os resultados apontam que € pertinente utilizar o blog como uma
ferramenta pedagdgica, e que 0 uso desse recurso € motivador para os alunos e pode gerar

producdes estimulantes e criativas.

Palavras-chave: blog, multiletramento digital, leitura e escrita.



ABSTRACT

English language lessons in the process of digital multiliteracy and it is inserted in the area of
concentration of languages and technologies. This tool is presented as a way to stimulate
students, from elementary school in a public school, whose rooms are not equipped for the use
of technologies; so the students could only count with the lab they had at school.
Initially, in order to meet the main goal of this work, namely, how to make use of the blog in
English language lessons in the process of multiliteracy, theoretical biographic research was
done, it was based on PCN's and in the new technologies, with support of some authors such as:
Rojo (2013), Palfrey (2011). Castells (1999), Teruya (2006), Selber (2004), Lee (2002),
Marchuschi (2005.2008), Levy (1999), among others. Moreover, to make the student came to
the English language literacy a blog was created for pedagogical use in a task and used as
support for students to post written productions done through reading of works previously
selected by the author of this research. The results indicate that it is pertinent to use the blog as
a pedagogical tool, and that the use of this feature is motivating for the students and can

generate stimulating and creative productions.

Key Words: blog — multiliteracy — written — reading
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INTRODUCAO

Dos objetivos e Intengbes da Pesquisa

Este trabalho foi o resultado de varias inquietacfes, que gostaria de compartilhar um
pouco. Sou professora de Lingua Inglesa em duas institui¢des publicas de ensino, lecionando
em turmas do Ensino Fundamental Il e em uma instituicdo privada de Ensino Superior. Sou
apaixonada pela Lingua Estrangeira Moderna, Inglés, e pelo uso da tecnologia em sala de aula,
por representar o famoso “mundo sem fronteiras” e, principalmente, a construgdo coletiva, ou
melhor, colaborativa, que existe nesse meio. Entretanto, inquietava-me a falta de envolvimento
da escola com as novas tecnologias, por isso, busquei algumas fontes de conhecimento e
descobri uma maneira ludica e interativa de ensinar Lingua Estrangeira Moderna, atrelando o
uso do Blog como ferramenta digital no processo de letramento digital. Questionava-me
sempre se o mediador poderia fazer de maneira consciente a opgdo de trabalhar com as
ferramentas digitais, e obtive respostas para esta pergunta quando comecei a buscar respaldos
em autores e/ou pesquisadores que abordam o mesmo tema. Este foi o inicio de minhas
inquietacoes.

Como pode ser possivel a tecnologia continuar fora da sala de aula se os alunos estéo
envoltos nela no seu cotidiano. Por que negar o conhecimento produzido por essa mogada que
se mostra tdo criativa lidando com informacGes que surgem e correm surpreendendo os limites
de tempo e espaco?

Estas reflexdes me fizeram perceber que eu era uma professora de uma geracdo que
cresceria em meio a tecnologia interativa, mdvel e agil. E que o uso de simples aparelhos como
o celular tiraria 0os meus alunos de uma posicdo passiva de simples espectadores a seres
produtores de conhecimento, em alguns momentos, e a depender do desafio que lhes sera
proposto. Com isso, a minha posicdo e fungdo de professora deveria também ser revista, sem
abandonar as préaticas que davam certo e com o foco nas ferramentas corretas e devidamente
escolhidas, compreendi que deveria fazer das aulas momentos de interatividade, colaboragéo e
multiplicidade de fontes, linguagens e cultura, além de introduzir ferramentas e equipamentos
tecnologicos.

Dessa maneira, desde a minha graduacdo, passei a olhar as Tecnologias da Informagéo e
Comunicacédo (TIC) como método e contetdo de ensino e ndo mais apenas como instrumento.
E, era preciso ensinar aos meus alunos, na faixa etaria dos 12 aos 15 anos, a transitar por este

universo.
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Logo, surgiu-me a ideia de partir de um assunto familiar a eles para entdo introduzir as
diversas linguagens e tecnologias, fugindo dos parametros que muitas escolas e professores
abordavam na aula de Lingua Estrangeira, que era o foco no ensino da gramatica. Escolhemos
em comum acordo alguns livros de leitura para iniciantes da Lingua Inglesa, de editoras

diversas, e o trabalho seguiu envolvendo tomadas de decisdes coletivas:

a) A escolha dos livros de leitura;

b) O modo de realizacdo das leituras;

C) Diviséo de grupos de leitura;

d) Pesquisas sobre os autores escolhidos;

e) Producdes escritas em diferentes géneros, reconto da narrativa, desenhos,
lista, legendas, leituras dos contos, gravuras, tabelas;

f) Aprendizagem sobre o uso de equipamentos como a camera digital, o
computador, producdo em diferentes suportes e meios (cartazes, blog, fotografias,
desenhos, textos, alfabeto moével) e a comparacdo de versdes do mesmo livro em

diferentes midias (livro, filme e audiolivro).

Foi envolvida nesta pesquisa, além da sequéncia previamente apontada, a pesquisa de
livros de leitura em lingua inglesa na biblioteca, a descoberta do titulo a partir de gravuras, a
producdo de listas com palavras-chave das historias lidas, levando o projeto a fase final, que era
a criacdo de um blog, onde os alunos compartilhariam as suas produgdes referentes a sua
leitura, cumprindo o seu papel neste processo, como: diretores, autores, fotografos, cendgrafos.
Os alunos ajudaram durante todo o processo, criando além do roteiro, um post com as fotos
relacionadas e criadas pelos proprios alunos com as suas legendas. Foi emocionante ver o
quanto essas aulas fizeram a diferenga na vida desses alunos, o quanto eles se apropriaram dos
termos e do uso das ferramentas e, como aprenderam a compartilhar e construir juntos. Alunos
que simplesmente ndo escreviam no papel produziram frases no teclado, fazendo com que a
leitura e a escrita em Lingua Estrangeira ganhassem sentido para eles. E, principalmente,
perceberam que ndo existe apenas um jeito de aprender, nem apenas uma versao da historia, e
que eles podem ser os autores e 0s colaboradores em cada aula, dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

A influéncia de autores como Rojo (2013), Palfrey (2011), Castells (1999), Teruya
(2006), Selber (2004), Lopes (2002), Marchuschi (2005, 2008), Levy (1999), dentre outros.
VisOes, estas, inegaveis na construcdo das reflexdes aqui expressas. A partir das concepcdes

abordadas através desses autores e da experiéncia vivida e relatada, destacam-se 0s pontos
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fundamentais para o desenvolvimento desta dissertacdo. O objetivo central é apresentar uma
ferramenta digital, blog, como forma de estimular os alunos a relatarem suas relagdes,
vivenciadas no letramento em Lingua Inglesa para o blog.

O trabalho encontra-se na area de Linguistica e Tecnologia. A partir dos pressupostos
tedricos dessa area, analisei a incorporacao do blog em tarefas escolares. O ponto de estudo é o
multiletramento digital, e foi motivado pelo fato de as chamadas péginas virtuais de diarios
terem sido alvo de curiosidade dos alunos nos estudos dirigidos em outras disciplinas, como

Lingua Portuguesa.

Da organizacdo da dissertacéo

A presente dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresento a fundamentacdo tedrica, bem como as orientacbes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — Ensino Fundamental (Brasil, 1998), para o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras e para o uso de tecnologia no ensino de linguas e as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Fundamental: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Brasil,1998) para o ensino de
Lingua Inglesa. No capitulo dois, perpassamos por Rojo (2013), Caiado (2007), Blood (2002),
Palfrey (2011), Castells (1999), Teruya (2006), Selber (2004), Lopes (2002), Marchuschi
(2005, 2008), Levy (1999), dentre outros que apresentam o blog, em seu conceito e
funcionalidade e 0 seu uso como um instrumento motivador no processo de multiletramentos
no ensino de lingua inglesa.

No terceiro capitulo, apresento a definicdo de multiletramento com foco nas suas
funcionalidades, e em como podemos fazer uso da pedagogia do multiletramento de uma
maneira consciente. O quarto capitulo fecha o ciclo deste trabalho com a constituicdo didatica e
fechamento da pesquisa sobre 0 uso do blog no processo de multiletramento digital no ensino
de lingua inglesa. Trata-se da analise mais detalhada da aplicagdo do blog “Travelling Throught
the Books”, evidenciando o potencial dessa ferramenta como um instrumento didatico-
pedagdgico. Ao descrever a experiéncia de utilizar o blog com os alunos, apresento as
principais caracteristicas do blog da disciplina de Lingua Inglesa e a sua forma de alimentacéo,
além de relatar 0 passo a passo para sua criacdo. Para embasar esta Ultima sequéncia,
consideramos alguns autores como: Richardson (2005), Santos (2015), Caiado (2007), Moraes
(2003) e Phinney (1996).
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Nas consideracdes finais, analiso a viabilidade do blog como uma ferramenta da
Internet que pode incentivar o processo de multiletramento nas aulas de LEM, através de
comentarios sobre as postagens dos aprendizes envolvidos. O conteldo dessas postagens e
comentarios permite-nos perceber que, em muitos momentos, a motivacdo e a cooperacao
estiveram presentes, 0 que pode ser constatado através dos posters. Os usuarios reconhecem o
blog como uma ferramenta que possibilitou uma maior aproximagdo com a lingua e entre

outros participantes.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

As tecnologias da informagdo e comunicacdo — TIC, em especial da internet, tem
crescido nos ultimos anos, proporcionando assim, a criagdo de novos espacgos discursivos.
Dessa maneira é possivel, através das paginas da web — interface grafica da internet, observar a
estreita relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal, favorecendo o surgimento de novos
discursos e a hibridizagcdo entre os géneros textuais existentes (MARCUSCHI, 2005, 2008).
Além disso, é visivel que as relacbes do homem com a informagdo e o conhecimento estdo
sendo modificadas pelo uso do computador e outros dispositivos digitais conectados a internet.
Fala-se, assim, em uma “Sociedade Informacional” (CASTELLS, 1999), ou de uma
“Cibercultura” (LEVY, 1999).

A Sociedade Informacional é o resultado de uma confluéncia de fatores, como o
surgimento do computador e da internet e sua consequente popularizacdo. E, a relagdo do
homem com estas novas tecnologias o posiciona em meio a um mundo altamente
informatizado, repleto de computadores e dispositivos digitais “inteligentes”, capazes de falar
uma “lingua digital”, que opera uma logica binaria capaz de traduzir as varias linguagens
humanas: verbais e ndo verbais. (Castells, 1999, p. 255). Ter o dominio ou o conhecimento de
tais tecnologias é fundamental para desenvolvermos a colocacdo estratégica e decisiva da
sociedade em uma posi¢do socio-histdérica determinante para a realizacdo de transformacdes
sociais, afirma Castells (1999). Isso implica dizer que o Estado deve conceder fomento a
pesquisa, incentivando o investimento na educacdo e desenvolvendo assim a politica publica
provendo infraestrutura tecnoldgica.

Castells (1999) expbe que a educacdo assume um papel preponderante para o
desenvolvimento tecnologico e a transformacédo da sociedade na contemporaneidade em uma
sociedade onde a informacéo através dos meios tecnoldgicos vem crescendo constantemente,
onde um maior numero de pessoas tem acesso quase ilimitado aos bens simbolicos da
humanidade, e onde a reproducgéo de informagdes na escola ja ndo € o suficiente e a identidade
do docente e a funcao da educagéo escolar sdo postas em xeque.

Entretanto, embora estejamos vivendo uma mudanga tecnoldgica, ainda encontramos,
de acordo com Teruya (2006), um contexto completamente desfavoravel, em que 0s
profissionais passam por limitacbes humanas como a crise de autoestima advinda das condigoes
precarias em que trabalham, bem como as limitagdes materiais (falta de equipamento). A autora

ainda complementa que somente a educacdo escolar ndo tem o poder de mudar a logica da
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sociedade capitalista, que preza pela (re)producdo de comportamentos alienados, assim, desloca
a funcdo de transformacéo da realidade social dos aparatos tecnoldgicos (que sozinhos nao sdo
capazes de mudar o contexto em que estdo inseridos) e da educacgéo escolar (enquanto sistema
alienado) para o profissional que pode engendrar essas transformacfes sociais: 0 educador
tecnoldgica e criticamente informado. Nesse sentido, a autora apresenta os atributos do

professor no contexto mediado pelas TIC:

Neste contexto, o professor deve se apropriar das diferentes linguagens
existentes no mundo da midia, ndo apenas decifrar os codigos, mas também
estar munido de uma interpretacdo critica dos conteidos que circulam nos
diversos meios de comunicacdo (Id., ibid., p. 81-2).

Pois, temos observado que a sociedade contemporanea caminha em direcdo a um
mundo cada vez mais informatizado, em que computadores e demais Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (doravante TICs) se constituem como meios para as interacoes
simbdlicas entre as pessoas. Castells (1999) propds uma andlise socioldgica da Sociedade da
Informacdo emergente e Lévy (1999) discutiu aspectos filosoficos e culturais da Cibercultura,
esse novo modo de a sociedade se organizar e interagir a partir dos avancos tecnoldgicos nas
areas da Computacdo, Cibernética, Eletrénica, entre outras.

E é fato que os computadores se tornaram parte do cotidiano das pessoas, segundo
Selber (2004). E, mesmo que elas tenham tomado a decisdo de néo participarem do contexto
das TIC, indiretamente, elas tém um vinculo com as praticas sociais que fazem emergir no
discurso palavras e expressdes linguisticas que remetem ao dominio lexical associado as
tecnologias digitais.

E visivel que nos Gltimos anos, a sociedade brasileira tem vislumbrado o grande esforgo
do Governo e demais instancias sociais na tentativa de fazer com que as escolas publicas se
apropriem dos discursos e praticas sociais da Era Digital, e 0 computador tem sido a ferramenta
principal que pode incrementar o processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, h4 uma lacuna, entre a implantacdo e o incentivo de projetos que envolvam
as TIC e a formagdo docente para uso efetivo destas tecnologias no cotidiano escolar. Ao
considerar esta problematica, perceberemos que as questdes que permearam a pesquisa,
apontadas acima, foram respondidas através de uma breve exposi¢cdo tedrica sobre 0 uso do
blog, considerado uma ferramenta digital, no processo de multiletramento nas aulas de Lingua
Inglesa. Os tedricos aqui citados nos ajudaram a compreender que é possivel trabalhar esta
ferramenta de maneira eficaz e motivadora, levando os envolvidos no processo a fazer escolhas

conscientes, especialmente ao que tange as escolas de rede publica de ensino.
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1.1 A mascara da aprendizagem: a importancia do Ensino de Lingua Inglesa nas Escolas de

Rede Publica de Ensino

Nos dias atuais ndo se pode ignorar o papel socio-educacional do ensino/aprendizagem
de uma lingua estrangeira, especialmente da lingua inglesa, desde que esta tornou-se uma
lingua internacional.

A lingua inglesa, em sua variedade, ¢ hoje reconhecida por ter se tornado uma das
linguas que atende as necessidades socio-econdémico-politico-cultural do mundo globalizado.
Esta, como disciplina escolar, vem se destacando como indispensével na atualidade, tanto
pelos motivos citados, e principalmente, também, por estar relacionada aos meios tecnologicos
e seus aplicativos educacionais, que tém como objetivo a melhoria do ensino-aprendizagem da
mesma.

Portanto, a Lingua Estrangeira, no caso, a lingua inglesa, deve ser parte essencial do
curriculo educacional, tornando-se, assim, indispensavel seu ensino/aprendizagem em todos 0s
niveis educacionais, em especial, no ensino fundamental, quando é mais facil promover a

motivacao desse tipo de aprendizagem em uma sala de aula.

1.2 A motivacao como fator primordial na aprendizagem

Segundo Gardner e Lambert (apud BROWN, R. H.1994), a motivacdo é o fator
essencial em uma sala de aula, principalmente quando se trabalha com a lingua estrangeira, em
gue alguns fatores sdo apontados como ndo motivadores, como afirmam os PCN (1998).
Entretanto, definir motivacdo, segundo Richard H. Brown (1994) e Michelon (2004), ndo €
uma tarefa das mais faceis. Eles tém definido que “um dos problemas mais complicados do
ensino da segunda lingua tem sido definir e aplicar a constru¢do da motivagdo em sala de aula”
(BROWN, R. H., 1994). Tal motivacgdo é envolvida por um uma complexidade que se deve ao

fato de que

O entendimento da motivagdo [...] requer uma compreensdo do individuo como ser
humano inserido num contexto social no qual interage modificando-0 e sendo
modificado. A interacdo com o meio afeta seu sistema de crencas e valores, tornando-
as mutaveis (MICHELON, 2004, pag.228).
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A motivacdo se torna um desafio a mais quando se trata do ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira, pois hoje, conforme Edward Deci (apud BROWN, R. H., 1994)*, os

estudantes séo direcionados pela motivacdo intrinseca, a qual definiu da seguinte forma:

As atividades motivadoras intrinsecas sdo uma e ndo ha uma troca aparente, exceto a
atividade por ela mesma. As pessoas parecem entrar nas atividades pela sua prépria
vontade e ndo porque sdo conduzidas para uma troca- extrinseca. O comportamento
intrisicamente motivado sdo objetivados e traz certos beneficios acarretando certas
consequéncias, nominacdes, sentimentos de sentimentos de competéncia e de uma
propria determinacdo (BROWN, R. H.,1994, p. 38). 2

Quando isto ocorre, a aprendizagem deixa de ser uma experiéncia decepcionante,
chegando a conclusdo que a lingua estrangeira pode ser aprendida devidamente na escola, e
especificamente neste contexto, pois, no caso, € a Lingua Inglesa é uma das linguas, que da
acesso as ciéncias, as tecnologias modernas, a comunicagdo intercultural, ao mundo dos
negdcios, e a outros modos de conceber a vida humana, sem desconsiderar que cada povo, com

a sua lingua, constroi seu modo de conceber a vida humana.. Por isso, tornar-se importante:

Consideramos motivacdo no processo de ensino/aprendizagem algo que orienta um
individuo, em um dado momento, a tomar uma deciséo consciente sobre a busca do
novo, orienta-0o durante 0 processo para investir maior ou menor esforco na
aprendizagem e da condi¢des para que ele possa avaliar , negativa ou positivamente, 0
processo em que estd envolvido, tomando como base o atendimento ou ndo
atendimento da motivagdo prévia que possuia (JACOB, 2004).

Entretanto, segundo Michelon (2004) e os PCN em Lingua Estrangeira (1998), ha
alguns fatores que sdo considerados ndo-motivacionais no processo-aprendizagem, tais como a
falta de interesse e atencdo, a ndo valorizacdo da disciplina e o ndo-envolvimento nas tarefas
propostas pelo professor. Entretanto, este processo ndo pode ficar restrito so a responsabilidade
do aluno, pois o professor tem um papel fundamental - desde o comprometimento com o
processo, a forma como ele expde o contelido, e como trata os aprendizes sob sua tutela, a
escolha do material didatico. Todos esses fatores, atrelados, podem gerar, nestes, estimulo ou
aversdo por aquilo que se deseja ensinar-aprender. Segundo Lima (2008, pag.5 ), “cabe ao
educador proporcionar aos educandos situacdes que os facam interagir, despertando-lhes a
motivacao para interagdo do conhecimento colegas e professores”.

Logo, somos levados a pensar que € a motivagdo que nos conduz a agir € a iniciar uma

? Tradugdo nossa. No original, “Intrinsically motivated activities are ones for which there is no apparent reward
except the activity itself. People seem to engage in the activities for their own sake and not because they lead to an
extrinsic reward. (...) Intrinsically motivated behaviors are aimed at bringing about certain internally rewarding
consequences, namely, feelings of competence and self-determination”.
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acao, bem como decidir qual dire¢do tomar, sendo a forca motora que move o sujeito a realizar
atividades, atuando a fim de engajé-lo no processo-aprendizagem, no caso.

E nessa busca em tornar o aluno permanentemente motivado, é que o professor é levado
a descobrir estratégias e recursos com o firme propdésito de fazer com que os alunos queiram
aprender, fornecendo assim, estimulos com a funcdo de motiva-los. Com isso, ndo se pode

esquecer de testar as novas tecnologias como recurso primordial a este incentivo.

1.3 PCN’s: Reflexdes sobre o Ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.

Durante muito tempo o ensino da lingua inglesa nas escolas brasileiras tem sido alvo de
criticas, desmerecimento e desprestigio. Muito, também, tem se discutido sobre as
metodologias para o ensino da LI, suas implicagbes, e muitas crencas tém sido levantadas
guanto a isso. Inclusive a pior que poderiamos imaginar, a de que é impossivel se aprender
inglés nas escolas publicas. Logo, verificamos que toda essa discussdo em torno do ensino e da
aprendizagem da lingua inglesa tem gerado uma série de pesquisas no Brasil que tem revelado
como esta este processo (Barcelos & Abrahdo, 2006; Leffa 1999; Lima 2009; Moita Lopes,
1996; Paiva, 2005; Rajagopalan, 2006) apenas para citar alguns.

Entretanto, a justificativa social para a aprendizagem da LE no Brasil s6 recentemente
tem preocupado aqueles envolvidos no ensino. Uma das dificuldades para as LE no curriculo é

justamente a de justificar socialmente sua presenca. Moita Lopes (2003) afirma que,

‘Se a educacdo quer fazer pensar ou talvez pensar para transformar o0 mundo de modo
a se poder agir politicamente, é crucial que todo professor e, na verdade todo cidaddo,
entenda 0 mundo em que vive e, portanto, 0s processos sociais, politicos, econdémicos,
tecnoldgicos e culturais que estamos vivenciando’. N&o se pode transformar o que néo
se entende. Sem a compreensédo do que se vive, ndo ha vida politica.

Assim, embasado na abordagem feita pelos Parametros Curriculares Nacionais, 0
ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira nas escolas publicas deve corroborar com este
principio, ou seja, € fundamental e relevante atrelar a fungdo social da lingua estrangeira em
relacdo ao papel dessa lingua na constru¢do da cidadania e como formadora do individuo,
levando o cidaddo a participar da construcdo da sociedade, conscientizando-o de seus direitos e
deveres.

E é visando essa interacdo que os PCNs fornecem um aprofundamento tedrico
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apontando os caminhos que devem ser percorridos para um melhor desempenho do ensino-

aprendizagem. Entretanto, considerando os respaldos de Moita Lopes (2003):

A sociedade brasileira reconhece um valor educacional formativo na experiéncia de
aprender outras linguas na escola. Reconhece esse bem cultural ao garantir de alguma
forma a presenca da disciplina Lingua Estrangeira no curriculo e mesmo quando
duvida da eficacia do ensino escolar e leva seus filhos e a si mesma para aprender
linguas em escolas e institutos particulares de idiomas. O poder dos governantes e
administradores, por outro lado, tem expressado mal nos meandros de suas decisdes e
atos, o valor de uma bem sucedida vivéncia educacional em outras linguas. (MOITA,
2003)

E por isso que os PCN-LE, amparados pela LDB, tentam resgatar a importancia do
ensino de Lingua Estrangeira Moderna. O estudo dessa disciplina, seja ela a lingua inglesa, ou
outra lingua, atrelado a area de Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias, é parte indissolvel
do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem, assim, ao estudante, aproximar-se de
varias culturas e a integrar-se num mundo globalizado. Conhecer 0 mundo ao nosso redor
tornou-se essencial. E por isso que o Governo Federal propde um ensino de LE voltado a
comunicacdo e contextualizacdo de contetdos; incentivando os alunos a falar, ler e escrever em
novos idiomas. E, para que o aprendizado ocorra, varios fatores estardo atrelados, tais como 0s
motivacionais, emocionais, politicos, sociais, econémicos e culturais; levando o individuo a
reconhecer o papel formador da lingua estrangeira no curriculo e a refletir sobre a funcéo social
dessa lingua no pais, bem como as limitacdes e as condi¢cGes de aprendizagem. Espera-se,
porém, que, ao longo de quatro anos dedicados ao ensino fundamental, de acordo com os PCNs

— LE (1998), o aluno seja capaz de:

a) identificar no universo que cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos sistemas de
comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo plurilingue e
compreendendo o papel hegemdnico que algumas linguas desempenham em
determinado momento historico;

b) vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma lingua estrangeira,
no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo, refletindo sobre os
constumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de seu préprio mundo,
possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu proprio papel como
cidadéo de seu pais e do mundo;

c) reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita 0 acesso a bens
culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

d) construir conhecimento sisttmico, sobre a organizacao textual e sobre como e quando
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utilizar a linguagem nas situagdes de comunicagédo, tendo como base os conhecimentos
da lingua materna;

e) construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da lingua
estrangeira que esta aprendendo;

f) ler e valorizar a leitura como fonte de informagéo e prazer, utilizando-a como meio de
acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

g) utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacdes diversas.

Além de:

a) aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre sua lingua
materna, por meio de compara¢fes com a lingua estrangeira em varios niveis; e,
b) possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos de construir significados nessa

lingua, se constitua em um ser discursivo no uso de uma lingua estrangeira.

Entretanto, os PCN's para o ensino de Lingua Inglesa em relacédo ao ensino fundamental

(1998), afirmam que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é s6 uma exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um codigo
diferente; e, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira é importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu enisno
proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para 0 mundo, tanto o0 mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contruibui-se para a construcéo, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo sé no uso de linguas estrangeiras,
mas também na compreensdo de outras culturas. (PCN’s Lingua Estrangeira,
BRASIL, 1998, p.38)

Dentro dessa perspectiva, o professor podera contar com algumas justificativas
essenciais a fim de melhorar o seu desempenho quanto ao ensino da Lingua Estrangeira, como
a acdo motivadora como destacam os Pardmetros Curriculares Nacionais em Lingua
Estrangeira- PCN's e 0 Guia de Novas Tecnologias; se considerarmos que o dominio de uma
Lingua Estrangeira, poderd da acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicagao
intercultural, a0 mundo dos negdcios e a outros modos de se conceber a vida humana. E, é
visando atingir os objetivos propostos pelos PCN's e pelo Guia Tecnolégico em melhorar o
ensino educacional publico brasileiro por meio do incentivo e conscientizacdo que o uso das

novas tecnologias pode ser uma ferramenta que leve os alunos a desenvolverem de forma



=24 -

plausivel as habilidades e competéncias necesséarias a aprendizagem da Lingua Estrangeira por
viés saudavel, motivacional e confidvel; que venham a fazer uso no meio no qual estdo

inseridos, atingindo dessa forma, os objetivos propostos pelo PCN's (BRASIL, 1998).

1.4 A importancia do uso das novas tecnologias educacionais no ensino fundamental de

lingua estrangeira baseado no Guia de Tecnologias Educacionais

De acordo com O Guia de Tecnologias Educacionais langado no ano 2011/2012, o
Ministério da Educacdo, em consonancia com sua politica de melhoria da qualidade da
educacdo no Brasil, lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), com o objetivo
principal de alcancar uma educacdo bésica de qualidade, especialmente devido ao fato de ter
atingido nos ultimos anos e séries iniciais do Ensino Fundamental, a média 4.2 em uma escala
de zero a dez. Média esta, aferida em escolas municipais e estaduais. Junto a esses fatos tém-se
ainda a evasao escolar e as altas taxas de repeténcias apresentadas nos Gltimos anos pelo Censo
Escolar, bem como do desempenho dos alunos no Sistema de Avaliacdo Bésica (SAEB) e na
Prova Brasil.

Por este motivo, um grande esforco vem sendo feito a fim de alavancar estes Gltimos
indices e atingir, em 2022, a média 6.0, segundo o Guia de Novas Tecnologias. Meta proposta
pelo MEC, baseada no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), e elaborada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esta meta
busca envolver varias acdes, dentre elas, a implementacdo do Plano de Metas Compromisso
todos pela educacdo, unindo assim, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo os
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo da familia e da comunidade, sendo
apoiada pelo Decreto n. 6094 publicado no Diario Oficial da Unido de 25 de abril de 2007. O
decreto referido trata das diretrizes tracadas pelo Governo Federal, conciliando as acgdes de
ordem pedagdgica, administrativa e financeira.

Dessa forma, visando um esforco em conjunto, € que o Guia de Tecnologias
Educacionais foi gerado, pois com ele o Ministério da Educagéo busca oferecer aos sistemas de
ensino uma ferramenta a mais que os auxilie na decisdo sobre a aquisicdo de materiais e
tecnologias para uso nas escolas brasileiras. Houve contudo, uma preocupacdo, por parte do
Ministério da Educacgdo, em avaliar e pré-qualificar tecnologias educacionais inovadoras e que
apresentem condicdes de promover a qualidade da educacdo basica em todas as suas etapas

(educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades.
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E, para isso, o Guia de Novas Tecnologias Educacionais (2008) apresenta alguns

objetivos especificos como:

c)

d)

f)

9)

h)

pré-qualificar tecnologias educacionais como referencial de qualidade, para utilizacdo
por escolas e sistemas de ensino;

disseminar padrdoes de qualidade de tecnologias educacionais que orientem a
organizacéo do trabalho dos profissionais da educacgéo basica;

estimular especialistas, pesquisadores, instituicbes de ensino e pesquisa e organizacoes
sociais para a criacdo de tecnologias educacionais que contribuam para elevar a
qualidade da educacdo basica;

fortalecer uma cultura de producdo teorica voltada a qualidade na area da educacgéo

basica e seus referenciais concretos.

Contemplando, assim, trés eixos basicos:

disseminacdo de tecnologias as escolas e sistemas de ensino, a fim de alterar o quadro
educacional apresentado por boa parte dos municipios brasileiros, por meio do acesso a
tecnologias educacionais inovadoras, que possam orientar a organizacao do trabalho dos
profissionais da educacdo basica, atuando em diferentes areas do setor educacional
(gestdo da educacdo, avaliacdo institucional, fluxo escolar, ampliacdo da jornada
escolar, alfabetizacdo, leitura e formacdo de leitores, processo ensino-aprendizagem,
entre outras);

estimulo a criacdo de tecnologias educacionais por pessoas fisicas (pesquisadores,
professores etc), instituicdes de ensino e pesquisas, organizacbes sociais e demais
pessoas juridicas;

fortalecimento da producéo teorica, voltada a qualidade da educacdo basica, que se

concretize por meio da criacdo de novas tecnologias educacionais.

Entretanto, o uso dessas novas tecnologias deve estar atrelado a uma nova perspectiva

educacional comprometida com o desenvolvimento humano, com a formacéo de cidaddos, com

a gestdo democratica, com o respeito a profissao do professor e com a qualidade social da

educacdo, ou este uso se tornard desprovido de sentido. Todavia, o que serd abordado é como o

uso das novas tecnologias propostas pelo Guia pode influenciar na melhoria do Ensino da

Lingua Inglesa como Segunda Lingua, j& que o Guia abordado trata especificamente do uso

destes recursos, no ensino basico. Entretanto, sabe-se que € devidamente possivel fazer uso
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também destes recursos nos outros graus de ensino, uma vez que Ministério da Educacdo visa
uma melhoria no sistema de ensino. Este sistema ndo pode deixar de afirmar que a Lingua
Inglesa passou a ser vinculo importante curricular para atingir um indice plausivel na educacéo
fundamental. E, por se tratar de uma nova disciplina para o aluno egresso do ensino bésico,
como o professor podera fazer tais adaptacGes para que o uso das novas tecnologias possa ser
trabalhado sem impedimentos e barreiras?

Uma outra forma promotora de incentivo é o uso de mais um suporte tecnolégico, o
blog, criado e utilizado como ferramenta de ensino e incentivo e que obteve a adesdo de varios
professores, inclusive o de Lingua Inglesa, tendo uma boa receptividade também entre os
alunos.

Em relacdo a educacdo, a tecnologia possui diversas funcbes. Jones e Sato (apud
RICHARD e RENANDYA, 2001; p.361) dizem que nos altimos anos o uso de tecnologias de
auto ajuda, inclusive as relacionadas aos computadores, tem atingido um crescimento
extremamente significativo e seu uso se tornado comum em sala de aula. E, é certo que este uso
tem ocupado, uma funcdo mais especifica quanto a funcdo central numa sala onde a segunda
lingua seja a Lingua Inglesa. De acordo com os autores supracitados, deve-se considerar

algumas questdes ao se fazer uso de algum instrumento tecnoldgico, como:

A tecnologia facilitaré atingir a meta do curso?

e Qual o custo efetivo? Os beneficios elevardo o0s custos?

e Os professores estdo preparados e aceitdo trabalhar com as novas tecnologias? Algum
treinamento é requerido?

e Este uso servira para as suplementar as necessidades dos professores e estudantes?

e O uso destas tecnologias ajudard os professores a utilizarem o seu tempo em sala de

aula de forma mais eficiente?

Jone e Sato (apud RICHARD e RENANDYA, 2001, p. 361) afirmam que estas séo
algumas das mais importantes questdes que precisam ser consideradas antes de decidirmos
implementar as novas tecnologias na sala de aula. Contudo, ndo devemos nos esquecer de que
o professor € o individuo que escolhe os materias a serem utilizados, planeja e desenvolve as
atividades, prepara os estudantes para as atividades desenvolvidas antes da licdo, durante e
apos, despertando nos estudantes a consciéncia quanto aos materiais e equipamentos utilizados

em relacdo aos aspectos linguisticos, no caso do ensino de linguas.
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1.4.1 Definicdo de tecnologia e os tipos de tecnologias presentes em sala de aula

A concepcdo do que vem ser tecnologia tem uma abrangéncia maior do que
simplesmente o uso do computador como ferramenta para o0 ensino. No que concerne 0S
pensamentos de Maggie Sokolik (apud CELCE, 2001, p. 477)

Com o desenvolvimento das novas tecnologias, tem acarretado também um interesse
em aplicar estas tecnologias na area educacional, e em fazer previsdes sobre como elas
poderiam afetar o futuro da educagéo de nossas salas de aula e dos nossos estudantes.’

A definicdo de tecnologia, segundo o Mini Micionario de Aurélio Buarque de Holanda
(2002, p. 664) é , “tecnologia: sf. Conjunto de conhecimentos, especificamente principios
cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade”.

Em concernéncia com os pensamentos de Sokolic, a aplicacdo quanto ao uso das novas
tecnologias em sala de aula tem sido evidente, além disso, tem oferecido ferramentas versateis,
como os computadores, segundo afirma Mc Carthy (apud CELCE, 2001): “Os computadores
tem algumas vantagens especificas: organizar os materiais, incluindo materiais e planejamento
de apresentacgdes , sports e jogos, sons e visuais, graficos e animagdes™.

Fica evidente entdo, que o computador, contendo grande quantidade de recursos e
informacdes, podera ser utilizado frequentemente, quando adequado, em sala de aula. Os
computadores, como ferramentas de aprendizagem de lingua estrangeira, podem ser utilizados
na comunicacdo auténtica na lingua alvo, por exemplo, atraveés de um e-mail. E, através deste

suporte tecnolégico, “muitos instrutores e pesquisadores tém designado atividades como e-mail

® Traduc&o nossa. No original, “With the development of new technologies, there has been an attendant interest in
applying these technologies in the educational arena, and in making predictions of how they would affect the
educational future of our classrooms and students”.

* Traducdo nossa. No original, “According to McCarthy (1994) the computer has some specific advantages:
organization responses. McCarthy also sees the computer's “literal approach” to checking answers and its ability
to focus learner attention on a specific area of the screen as advantages in grammar drilling in particular”.

* Traducéo nossa. No original, “Many instructors and researchers have designed e-mail tasks to focus its use on
language learning”.

* Tradugdo nossa. No original, “Chat is real-time, or synchronous, communication. It has the informal feel of
conversation, yet is mediated through writing. Chat can be used to facilitate class discussions, for immediate
feedback between students and teachers outside of class time, or for communication between students outside of
class”.

* Traducdo nossa. No original, “Digital video requires that learners bring a story to life with voice, images, a
soundtrack or sound effects, and a sense of movement, through cuts and transitions of materials, including volume
of material and random presentation, scoring and record-keeping, graphics and animation, including allowing
student control, audio-cuing, and recording and storage of student responses. McCarthy also sees the computer’s
“literal approach” to checking answers and its ability to focus learner attention on a specific area of the screen as
advantages in grammar drilling in particular”.
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para focalizar o aprendizado da Lingua” (Kent (apud CELCE, 2001; p. 483)°.
Alem do e-mail, os professores podem contar também com o chat, outra ferramenta de
grande valor para estabelecer a comunicacdo em tempo real. De acordo com CELCE (2001, p.

483 ), chat € definido como:

Conversa em tempo real ou comunicagdo sincrénica. Apresenta um sentimento real de
conversacdo, além de ser mediado pela escrita. O chat pode ser usado para facilitar
debates na sala e para obter um retorno imediato entre estudantes e professores fora do
tempo em sala de aula, ou para comunicaco entre estudantes na sala’.

Um outro suporte explorado em relacdo ao computador € que esta ferramenta pode ser
adequada ao ensinamento da Lingua Estrangeira bem como o video digital e o hipertexto, ainda
apresentados por Celce (2001) ao definir video digital como suporte que “requer que os
aprendizes déem vida a histéria com voz, imagens, trilha sonora e efeitos musicais e um senso
de movimento, através de cortes e transicoes.”’

Ou seja, usando o video digital professores e alunos poderdo interagir usando a Lingua
Estrangeira como a sua segunda lingua de forma satisfatoria, visando ndo apenas a lingua,
como também a imagem e suas interconexdes. E, seguindo a mesma metodologia, tem-se 0

hipertexto:

Hipertexto ou estorias interativas, cria conversa em tempo real ou comunicagao
sincronica. Apresenta um sentimento real de conversacao, além de ser mediado pela
escrita. O chat pode ser usado para facilitar debates na sala e para obter um retorno
imediato entre estudantes e professores fora do tempo em sala de aula, ou para
comunicacao entre estudantes na sala (CELSE, 2001; p. 483)®.

Entretanto, se estas ferramentas forem dificeis de serem utilizadas e se nenhuma das
opcdes supracitadas forem necessarias aos professores e alunos, ainda poder-se-a recorrer a
criagdo do proprio material ou usar materiais encontrados na Internet ou softwares que
oferecem varias ferramentas que podem ser trabalhadas também na comunicacdo, tornando o
aprendizado da lingua em questdo mais efetivo.

Quanto ao uso de softwares educacionais em sala de aula, os PCN's (BRASIL, 1998, p.

® Traducgo nossa. No original, “Many instructors and researchers have designed e-mail tasks to focus its use on
language learning”.

® Tradugdo nossa. No original, “Chat is real-time, or synchronous, communication. It has the informal feel of
conversation, yet is mediated through writing. Chat can be used to facilitate class discussions, for immediate
feedback between students and teachers outside of class time, or for communication between students outside of
class”.

" Traducdo nossa. No original, “Digital video requires that learners bring a story to life with voice, images, a
soundtrack or sound effects, and a sense of movement, through cuts and transitions”.

® Traducdo nossa. No original, “Hypertext, or interactive stories, create a medium on the Web through which
learners can explore issues of nonlinearity. More accessible than digital video, the Web is an environment in which
learners can imagine and produce stories”
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15) apontam que:

Quanto aos softwares para ensino de Lingua Estrangeira, é necessario adotar uma
atitude critica ao examina-los, a fim de certificar-se que ndo sejam meras reprodugdes
de um tipo de instrucdo programada popular na décadas de 60 e 70. Exercicios que
ndo exijam o envolvimento discursivo do aluno sdo incompativeis com a visdo de
linguagem e de aprendizagem de Lingua Estrangeira apresentada neste parametros.
Softwares adequados, no entanto, podem se constituir em apoio eficaz no ensino e
aprendizagem, particularmente se incluirem elementos visuais e sonoros
acompanhando os contedos linguisticos.

Neste processo, entretanto, um dos desafios visiveis € reconhecer as necessidades
especificas de cada aluno, pois o professor agira como facilitador, devendo assim saber como o
software serd integrado da melhor forma, proporcionando aos aprendizes o ensinamento
primordial para que eles possam entrar em contato com os fatos, relacionamentos, problemas e
vocabularios que haviam aprendido previamente, considerando, porém, antes, a escolha de cada
software que podera ser utilizado para beneficiar a aprendizagem dos alunos.

Um outro suporte tecnoldgico explorado até entdo por varios docentes e discentes é o
video, ainda utilizado largamente, e 0 DVD, como destacado por Scrivener (2005), “[...] uma
midia densa, na qual se incorpora uma variedade de elementos visuais e um grande mixto de
experiéncias auditivas em relagdo a lingua falada [...]”.

Estes recursos, como os demais, devem ser usados de forma eficaz para ndo se tornar
uma mera distracdo, ou seja, o processo de utilizacdo deve ser relacionado ao planejamento e
adequado aos alunos, conscientizando-os de que tais ferramentas os ajudardo no
desenvolvimento de habilidades necessarias ao aprendizado da Lingua Estrangeira, e parte
integrante do curso. Segundo Stempleski (apud RICHARD e RENANDYA, 2005), estas
ferramentas devem ser utilizadas como suporte para introduzir ou expandir temas ou topicos
que ja fazem parte do curriculo ou que ja foi visto no livro dos estudantes, sendo vistas de
forma sistematica. Como afirma Scrivener (2005), “o video ¢ simplesmente outra ferramenta
na sala, ela ndo vai ensinar por vocé”.

Marina Dias, em entrevista a Revista Veja, em 18 de dezembro de 2009, enfoca uma
outra usual e moderna ferramenta que certamente podera ser utilizado pelos professores em sala

de aula, o celular, destacando que:

Essa pode ser uma cena muito comum na maior parte das escolas e universidades
brasileiras, onde o uso do aparelho celular é proibido durante as aulas. Mas, a imagem
vai mudar. A exemplo do que estudantes americanos e britanicos ja fazem, os
brasileiros vdo manter seus telefones ligados para participar de aulas interativas, em
que cadernos e canetas cederdo lugar a um ambiente virtual totalmente conectado ao
dispositivo que os alunos terdo em maos.
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Recurso este que ja vem sendo utilizado nos Estados Unidos desde o ano de 2000 nas
cidades de Boston, Austin e Chicago e ganharam o nome de “simulac¢des participativas”, onde

0s estudantes recebem e enviam contetdos via celular e interagem com eles.

1.4.2 Reflex&@o sobre 0 uso das novas tecnologias nas escolas publicas, no ensino fundamental

I do Municipio de Caruauru.

A tecnologia como ferramenta de aprendizagem em sala de aula, principalmente nas
aulas de Lingua Estrangeira, tem destacado, sobremaneira, o papel de materiais e equipamentos
e como tais recursos, quando utilizados de forma adequada, podem fazer uma grande diferenca
em uma sala de aula. E esta a tese que vem sendo defendida pelos PCN's e pelo Guia de Novas
Tecnologias, bem como pelos autores supracitados nesta pesquisa.

Contudo, deve-se considerar os caminhos pelos quais esses meios podem ser usados,
como aponta Lewis e Doorlag (2005) ao afirmar que o uso das novas tecnologias vem sendo
vivenciado nesta era considerada “digital”, onde tudo ¢ feito para que o tempo seja suprimido
da melhor forma. Esta conquista, galgada pela sociedade no decorrer de toda a sua historia,
apresenta-se por novas formas de apropriacdo da informacdo e pelo uso da tecnologia. O uso
destes recursos propricia, de maneira veloz e eficiente, novas formas de vislumbrar a realidade
que faz parte do contexto do ser humano, alterando significantemente diversas areas da
educacdo e principalmente no que concerne ao ensino de liguas, destacando a insercdo de
varios objetos eletrénicos auxiliando, assim, a comunicacéo entre os alunos e o mundo. E 0 uso
destas novas tecnologias visa ndo apenas ensinar de forma mais atrativa e inovadora, mas,
também a melhorar a préatica pedagogica de muitos professores, gerando beneficios para todas
as partes envolvidas no processo ensino-aprendizagem.

Entretanto, sabe-se que para que haja 0 uso destas novas ferramentas de forma eficaz, é
fundamental que haja capacitagdes, bem como a disponibilidade de infra-estrutura material,
além de considerar que o professor devera explorar as novas ferramentas tecnolégicas com

énfase no contelido, ndo nas ferramentas.

CAPITULO 2
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BLOG: CONCEITO E FUNCIONALIDADE

Acreditamos que as discussdes apresentadas a seguir serdo relevantes para a
compreensdo do status do blog, bem como de suas caracteristicas. Além de abordarmos o
papel desta ferramenta na educagdo, ao destacd-lo como uma estratégia pedagdgica,

segundo aponta Gomes e Lopes (2007), ou como recurso pedagdgico.

2.1. Conceito do blog

De acordo com Caiado (2007), o blog é um género textual recente. Segundo nos relata a
autora, o termo Weblog foi batizado por Jorn Barger em dezembro de 1997, como resultado de
um jargdo derivado da unido das palavras inglesas web, que significa rede (de computadores), e
blog, que significa registro, diario de navegacdo (de bordo). De acordo com Blood (2002), os
primeiros weblogs eram sites com varios links da web.

O vocébulo weblog reduziu-se, com o passar do tempo, a blog. E, nos dias atuais é
configurado como um recurso capaz de oferecer aos internautas a possibilidade de registrar
suas preferéncias, habitos, experiéncias, inquietacBes, opinibes sobre politica, religido,
profissdo, sexualidade, entre outros (CAIADO, 2007). Entretanto, muitas pessoas ainda
associam o blog a uma versdo digital do conhecido diario de papel por desconhecerem a
diferenca existente entre esses dois géneros. Podemos verificar que o diario de papel
caracteriza-se por ser geralmente manuscrito e de acesso restrito, ou seja, geralmente s6 o
préprio autor do diario tem acesso aos seus registros. As paginas pessoais, por outro lado,
permitem o acesso de varias pessoas que podem ou ndo deixar algum comentario a respeito das
postagens feitas, ou, ainda, sobre outro assunto, configurando-se assim, como um espaco para
conversacdo. E sabido também que por meio de varios links, uma rede de varios blogs vai se
formando, permitindo que outros blogs sejam acessados.

Segundo Josete (2011, p.20), apesar de recente, o blog ja € uma invencdo bastante
difundida. E um site cuja estrutura permite a atualizacdo rapida a partir de acréscimos dos
chamados artigos, ou posts, sendo em geral, organizados de forma cronologica inversa, tendo
como foco a temaética proposta do blog, podendo ser escrito por um ndmero variavel de
pessoas, de acordo com a politica do blog.

Muitos blogs fornecem comentarios ou noticias sobre um assunto em particular; outros

funcionam mais como diarios on-line. Um blog tipico combina texto, imagens e links para
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outros blogs, péginas da web e midias relacionadas a seu tema. A capacidade de leitores
deixarem comentarios de forma a interagir com o autor e outros leitores & uma parte importante
de muitos blogs. A maioria dos blogs € primariamente textual, embora uma parte seja focada
em temas exclusivos como arte, fotografia, videos, musica ou audio, formando uma ampla rede
de midias sociais. Além desses, temos um outro formato conhecido como microblogging, que
consiste em blogs com textos curtos.

Richardson (2005) ainda aponta que no ano de 1999 havia poucas pessoas que
utilizavam esse recurso. Hoje, entretanto, existem mais de 70 milhGes de blogs, e a cada
segundo é criado um blog em alguma parte do mundo. Além disso, mais de 900 mil novas
postagens sdo feitas por dia, e mais de dois milhdes de paginas pessoais sdo atualizadas a cada
semana. O autor defende a ideia de que “[...] os blogs estdo aqui para ficar” (2005, p. 1), ou
seja, cada vez mais esse recurso tecnologico estad sendo conhecido e utilizado por internautas
que veem o blog como uma oportunidade para obter informacdes, bem como para expressarem

suas opinides sobre assuntos diversos e facilitar a comunicagéo.

2.2. Caracteristicas do blog

Os blogs, conforme Gutierrez (2005), na sua forma mais comum, caracterizam-se por
serem paginas publicadas por uma s6 pessoa; por serem relatos pessoais, partindo de um ponto
de vista proprio; por possuirem estrutura hipertextual; por se constituirem de textos curtos e
postados em blocos padronizados; por estes blocos de texto ou posts estarem organizados em
ordem cronoldgica reversa; por cada um dos blocos de texto possuir um link permanente de
acesso; por permitirem o acesso publico e gratuito ao contedo da péagina; por serem
contextualizados e enriquecidos por comentarios; por serem frequentemente atualizados; por
terem as postagens mais antigas arquivadas, permanecendo a disposicdo; e por serem
intertextuais e interdependentes, possuindo ligagdo com outros textos. Essas caracteristicas
geram processos bastante diferenciados dos até hoje observados em ambientes virtuais. Alguns
servicos de blogs permitem até mudar o layout da pagina e todo o cdédigo HTML, deixando o

blog cada vez mais com a caracteristica dos seus autores.

Segundo Gomes (2005), com a crescente divulgacdo de perspectivas e experiéncias
praticas da sua utilizacdo, pressupde-se que o0 blog nio seja uma “moda passageira”, mas um
novo recurso que pode suportar diversas estratégias de ensino-aprendizagem. O blog é

considerado um espaco em que alunos e professores podem partilhar, aprimorar e construir seus
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conhecimentos. Mediante essa premissa, 0 blog ¢ uma das possibilidades de aprendizagem
colaborativa, na medida em que sua construgéo e uso provocam a interagao entre seus autores.
Warren, autor do blog “Post Secret” afirma que escrever um blog cria grande oportunidade
para uma pratica consistente da escrita, pois proporciona proximidade que ndo esta disponivel
em nenhuma midia individual. Em um blog, ele continua, as pessoas apreciam e comentam
sobre a sua escrita, reagindo sobre a sua produgdo por meio de um feedback, além de se criar
uma comunidade de comunicacdo. Para o autor, as pessoas se tornam melhores e podem se
enxergar de maneira diferente, na “medida que se sentem mais ligadas as pessoas que elas
nunca encontraram”, pois o ponto forte do sucesso do blog € a sua autenticidade. Mike Masnik,
do blog “Techdirt”, também mencionado no livro de Banks (2009, p. 81), afirma que “¢ 6timo
ter um blog porque qualquer pessoa que queira ter uma voz passa a fazer isso por meio dele”.
Segundo Marcos Lemos (2010), para criar um blog € necessario possuir motivacao, ou seja,
identificar o seu objetivo e para quem ira escrevé-lo. Como, por exemplo, criar um blog para
servir de diario pessoal, publicar noticias, divulgar trabalhos das disciplinas, registrar os
percursos da turma da sala, ou de outro grupo ao qual se pertence. Um blog também possibilita
apresentar um projeto, escrever a respeito de um tema especifico como Saude, Meio Ambiente,
Diversidade Cultural, enfim, tudo aquilo que a criatividade permitir. Quanto a sua criacdo, o
primeiro passo sera, entdo, o registro do blog, usando um servico de hospedagem que facilite a
sua construcdo, edicdo e acesso a outros recursos digitais. Para gerar o cadastro do blog, é
necessario ter uma conta de e-mail. Existem muitos servicos de hospedagem de blog, no
entanto, conforme Leme (2010), do site Ferramentas Blog.com, “a marca de um site passa,
impreterivelmente, pelo seu enderego na web”. Na verdade, ¢ o que as pessoas guardam e
registram na lista de favoritos do seu navegador e, depois, na lista de seus blogs favoritos.
Recomenda-se que o endereco do blog, ou seja, o endereco na web, que é chamado de URL,
ndo tenha um nome muito longo, por ser dificil de as pessoas lembrarem. Lemos, também fala
sobre a importancia de registrar um dominio para o seu blog. “Faga isso logo no inicio”, diz ele,
ndo importando se serd “seublog.com” ou “seublog.com.br”. Subdominios podem ser usados,
mas € preciso que o endereco raiz tenha uma forca reconhecida na internet, como, por exemplo,
os subdominios do Blogger/Blogspot (seublog.blogspot.com). Quanto a forga do nome, assim
que o indicamos ao servico Blogger, por exemplo, ele j& nos mostra se esse nome pode ser
registrado, ou se ja existe nome idéntico na web. Na hora de criar a identidade do seu blog, €
relevante ter um segundo ou terceiro nome j& anotado. N&o cabe no espaco desta investigacdo a
indicacdo dos passos para criar um blog, porque entendemos que existem varios videos,
apresentacdes e servigcos disponiveis na web, nos quais se ensina como criar, configurar e

programar um blog. O blog tem de ter uma identidade, uma aparéncia que seja identificavel por
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seus leitores. Portanto, a escolha do tema, ou do subtema, precisa estar relacionada ao assunto
que o autor optou por publicar. Ou, pelo menos, que seja um tema encontrado nas palavras-
chave do blog, para, também, facilitar a busca pelo conteudo e, principalmente, porque o autor
podera, desse modo, acompanhar a resposta dos seus leitores. Consideramos que ter uma
identidade interessante, que chame a atencdo do leitor, pode ser também um fator relevante,
pois, de acordo com Lemos (2010), os visitantes de um blog precisam identificar-se com a sua
forma de escrever e com as funcionalidades de seu blog. A identificacdo dos posts também gera
interesse nos leitores, pelo fato de chamar a atencdo a respeito dos contetdos publicados.
Mencionar os titulos dos posts multimidia, como gravacdo de voz, ou imagens e videos €
também fator essencial. Apresentar uma identidade grafica no blog ajuda o leitor visitante a se
interessar pela navegacao nas paginas e textos. Quando o blog traz figuras leves e colorido
suave, com textos pequenos, facilita a leitura e aumenta o interesse pela navegacdo. Em geral,
0s visitantes gostam de navegar em blogs leves e acessiveis, ou seja, sem um banco de imagens
bitmap e arquivos de dudio que demoram a carregar, ou, entdo, quando sua interface aparece
infestada de gadgets® e propagandas comerciais. No caso de se apresentar pesado, o leitor acaba
desistindo do blog, ou por ndo encontrar 0 que procura, ou por a pagina apresentar as
dificuldades de navegacdo mencionadas. O conhecimento acumulado sobre o blog também
mostra que, quando o visitante encontra ferramentas conhecidas e acessiveis, fica mais a
vontade e motivado a interagir com o blog, assim, sente interesse em comentar e participar.
Além disso, se encontrar o que procura, certamente o adicionard no menu favoritos da sua
pagina para retornar em outras ocasifes. E, por fim, o visitante satisfeito compartilha o
contetdo do seu blog com outros blogueiros. As caracteristicas apontadas acima sobre os blogs
fazem parte de um conhecimento técnico-tecnolégico necessario aos professores para iniciarem
suas atividades com blogs. A autoria no blog pode ser tanto de quem escreve, como de quem Ié
e faz um comentario ao que estd escrito. Conforme Gomes (2005), o blog, como espaco de
intercdmbio e colaboracdo, pode (1) ajudar a diminuir o isolamento de escolas distantes; (2)
aumentar as possibilidades de convivio e socializacdo entre alunos e professores; (3) servir de
suporte para diversos projetos da escola e entre escolas; e (4) até identificar problemas
ambientais e outros problemas da comunidade. Nesse sentido, Gomes afirma que é preciso
esclarecer duas distintas formas de utilizacdo dos blogs no contexto escolar: 1. Enquanto

“recurso pedagdgico”, os blogs podem ser um espago de acesso a informacéao especializada, ou

° Gadget significa, em portugués, dispositivo, aparelho. No mundo tech, os gadgets sdo dispositivos
portateis de variados segmentos, como smartphones, MP3 ou MP4 players, tablets e diversos outros
aparelhos relativamente  pequenos que desempenham funcBes especificas. Matéria
completa: http://canaltech.com.br/tag/Gadgets/#ixzz3qr8U4Fcz
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-35-

um espaco de disponibilizagdo por parte do professor. 2. Enquanto “estratégia pedagogica”, os
blogs podem assumir a forma de um portfélio digital, um espaco de intercdmbio e colaboracéo,
um espaco de debate — jogo de representacdo, ou um espaco de integracdo. Da explanagédo
encontrada em Gomes (2005), podemos acrescentar que, como recurso pedagogico, o blog
pode ser também um espaco de registro e divulgacdo de projetos. E, como estratégia
pedagogica, o blog pode ainda ser um espaco de autoavaliacdo e de avaliacdo formativa. Se
pensarmos no blog como estratégia pedagdgica, ele pode ser um dos recursos para se trabalhar
projetos, como satde, meio ambiente e diversidade cultural. E, pois, mais uma alternativa para
integracdo de alunos em culturas e etnias diferentes. E também uma O6tima forma de
desenvolver a leitura e a escrita. Pela facilidade de criagdo e manutencdo e pela existéncia de
varios servicos gratuitos na internet, € uma ferramenta que facilita o processo de incluséo
digital e favorece a quem o utiliza a ter outras experiéncias no ambito das ferramentas digitais.
Com o aumento das condi¢des de acesso a internet e a colocagdo de “banda larga” nas escolas,
somados ao aumento do nimero de familias com acesso a internet a partir das suas residéncias,
0 blog é também outro recurso muito positivo para interacdo com os filhos e a comunidade

escolar.

2.3. O blog na educagéo

Podemos observar que no cenério educacional, o blog pode ser usado basicamente de
duas maneiras: como recurso pedagogico ou como estratégia pedagogica, segundo apontam
Gomes e Lopes (2007), ao reportar que o blog é usado como recurso pedagdgico quando
assume o papel de deposito de informacbes, onde os professores, num papel ativo,
disponibilizam links, materiais da aula, entre outros, para serem consultados pelos alunos cujo
papel € basicamente o de sujeito receptivo. Entretanto, quando o blog é usado como estratégia
pedagogica, os alunos passam da posicdo de seres passivos para ativos, ou seja, de
consumidores de informagdes, eles se tornam produtores de conhecimento ao criarem suas
proprias paginas pessoais, cujo formato e conteudo ficam a seu critério de escolha. Neste caso,
ao professor cabe a responsabilidade de ser o mediador da aprendizagem, instruindo o que deve
ser feito, mostrando as diversas possibilidades existentes e auxiliando sempre que for solicitado
(PALLOFF; PRATT, 2002).

Neste processo de aprendizagem cria-se uma rede segundo Soares e Almeida (2005, p.

3), definida como:
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Um ambiente de aprendizagem pode ser concebido de forma a romper com as
praticas usuais e tradicionais de ensino-aprendizagem como transmissao e
passividade do aluno e possibilitar a construcdo de uma cultura informatizada e um
saber cooperativo, onde a interacdo e a comunicacdo sdo fontes da construcdo da
aprendizagem.

Sendo assim, o professor pode apropriar-se das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo (NTics), refletindo sobre suas diversas possibilidades, propondo atividades e
estratégias diferenciadas ao utilizar os blogs, pois cada dia surgem formas diferentes de utiliza-
los.

Os autores supracitados, Gomes e Lopes (2007, p. 121), apresentam uma representacdo
esquematica da exploracdo dos blogs como recurso ou como estratégia pedagogica, segundo a

figura 1.

A

Blog como

estratégia Deposito de conteudos pesquisados e
selecionados pelo aluno contendo
links, sinteses e reflexdes pessoais de
conteudo pelo aluno, sendo visitado e
comentado pelo professor

Deposito de contetidos e links
selecionados pelo professor,
consultados e comentados pelo aluno

Deposito de contetidos selecionados
Blog como pelo professor contendo links, sinteses

FecUrso de conteudos, propostas de atividades

Professor ativo Aluno ativo
Aluno receptivo Professor receptivo

Figura 1: Representacdo esquematica da exploragdo dos blogs como recurso ou como estratégia pedagogica.

Os dois pontos de aprendizagem com o blog nos dardo retornos diferentes a depender da
proposta de atividades e estratégias propostas no ambiente e o papel assumido pelo professor e
pelos alunos.

Vamos ressaltar, porém, que as estratégias e atividades propostas pelos professores,
independente do ambiente (sala de aula, laboratério de informatica ou ambiente virtual de
aprendizagem) e ou recursos que utiliza (giz, livro, computador, etc.) vao depender da
Epistemologia, da sua concepcdo de aprendizagem, conhecimento e aluno, que apoia sua

préatica.
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O blog pode ser visto como recurso, quando este é utilizado como um deposito de
informacgdes, onde os alunos assumem um papel receptivo e o professor ativo, ao disponibilizar
links, materiais de aula e contetdos selecionados que devem ser consultados pelos alunos na
sua disciplina. O professor, de maneira mais diretiva, impde os conteidos e fontes de pesquisa
e 0 aluno assume o papel de mero receptor de informagdes. Por outro lado, veremos blogs
sendo utilizados na educacdo, que vao além da exposi¢do de conteudos e indicacdo de links e
conteudos abrindo espaco para 0s comentarios e exposicdes de ideias dos alunos. Dessa forma,
podem refletir sobre os contetidos estudados e links acessados e a partir dai comentar no blog
sua reflexdo, opinido, entendimento, dividas e sugestfes sobre assunto tratado, tendo como
finalidade possibilitar uma troca de opinido sobre determinado assunto.

Sabemos, porém, que o blog pode ir além da exposicdo dos conteudos, indicacbes de
links e comentarios de alunos, como ja fora citado, mas que o professor podera convidar seus
alunos para que juntos participem como autores do blog, permitindo que haja uma construcao
coletiva que valorize a interacdo e a linguagem, para o desenvolvimento dos alunos, ou até
mesmo, que a criacdo do blog possibilite desafiar os alunos a criarem e explorarem seu proprio

blog, conforme aponta Vygotsky (, apud Mantovani (2005, p.12):

A colaboracdo entre pares ajuda a desenvolver estratégias e habilidades gerais de
solucdo de problemas pelo processo cognitivo implicito na interacdo e na
comunicagdo. A linguagem é fundamental na estruturacdo do pensamento, sendo
necessario para comunicar o conhecimento, as ideias do individuo e para entender
0 pensamento do outro envolvido na discussdo ou na conversagdo. O trabalho em
colaboracdo com o outro, enfatiza a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) que
¢ “algo coletivo” porque transcende os limites dos individuos. A aprendizagem
acontece através do compartilnamento de diferentes perspectivas, pela necessidade
de tornar explicito seu pensamento e pelo entendimento do pensamento do outro
mediante interac&o oral ou escrita.

Ainda segundo Gomes e Lopes (2007, p.124), podemos verificar que eles oferecem uma
representacdo esquematica dos principais tipos de exploracbes pedagdgicas dos blogs, quer
numa perspectiva essencialmente como “recurso”, a disponibilizar aos alunos, quer como
“estratégia pedagdgica” funcionando como suporte e interface tecnoldgica para diversas

atividades de aprendizagem.
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Blog como
Blog de fontes externas as escolas, porte folios digitais ou didrios de
de informacao tematica relevante, aprendizagem
reconhecidos como vélido pelos
professores
Blog como
espaco de
intercdmbio &
colaboragdo
Blog como
espaco de
Blog sob a forma de Blog como simulacdo e/ou
deposito de informagdo espaco de integragdo e debate
pesquisada, sintetizada e comunicacao
comentada pelo professor

Figura 2: Representagdo esquematica das exploragdes educacionais dos blogs, centradas na vertente de “recurso

pedagogico” e na vertente de “estratégia pedagogica”.

Dessa forma, acreditamos que é um grande desafio, quando se trata de explorar as
infinitas informacdes disponiveis na web e transforma-las em conhecimento. E, para que isso
aconteca, sabe-se que ter acesso a informacdo nao é prova de garantia de conhecimento, pois
faz-se necessario agir cognitivamente sobre as informacdes que temos acesso. Quando isso
ocorre, esta ferramenta digital transforma-se em mais do que um recurso pedagdgico, mas
numa estratégia de ensino-aprendizagem em que o papel do professor é fundamental e o aluno

deixa de ser um mero expectador.

2.3.1 O blog como instrumento didatico-pedagdgico

O blog € reconhecido como um valioso instrumento didatico-pedagodgico, segundo
autores como Barujel (2005), Oliveira (2006) e Orihuel (2006), pois de acordo com o0s autores
citados, esta ferramenta digital facilita o dia-a-dia de professores e estudantes, pois esses
passam a dispor de um arquivo contendo documentos, imagens, videos e links. Além disso, o
blog pode ser visto como um complemento das aulas, ao permitir que eles tenham um

“registro” dos assuntos e atividades trabalhados ao longo de uma determinada unidade.
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Além disso, podemos pontuar outras vantagens, como a aproximagdo entre alunos de
uma turma ou até mesmo de turmas distintas. Esta ferramenta, ao ser utilizada, pode fazer com
que os alunos, que sdo considerados “imperceptiveis”, tornem-se visiveis no processo de ensino
e aprendizagem, pois os alunos tém neste percurso a oportunidade de discutir os temas
propostos e dar opinides em torno dos temas de seu interesse.

O professor, durante este processo, troca ideias com os seus alunos no blog e passa,
assim, a ficar mais proximo a eles por conhecer suas necessidades, dificuldades e até mesmo
potencialidades. Entdo, ao oferecer este canal de comunicacdo aos alunos, o mediador tera
condigdo de refletir sobre a sua pratica pedagogica.

Barujel (2005) é um dos autores que aponta o blog como uma ferramenta que traz
inimeras vantagens na educacdo como, por exemplo, o fomento a participacdo dos alunos.

Todavia, em relacdo a isso, 0 autor aponta que:

e escrever um blog permite aos alunos tomar consciéncia dos processos e nao estar
dependentes dos resultados;

e 0 aluno se mostra como individuo no blog (j& que pode manifestar suas opinides
pessoais);

e reconhece-se cada aluno em seus escritos e nas reflexdes que realizam.

e 0s alunos se inter-relacionam, transformando o mundo onde se comunicam por meio de

atividades metacognitivas.

Segundo Oliveira (2006), o blog € um diario dialogado e oferece um caminho para o
desenvolvimento do pensamento critico de estudantes, oferecendo também aos professores um
caminho para interagir com os alunos. Segundo ela, as principais vantagens oferecidas pelo
blog sdo:

e manusear o blog é facil,

e 0 professor é mediador de aprendizagem;

e 0 professor pode propor a integracdo da leitura/escrita em um contexto auténtico,
incentivando a autoria;

e 0 professor pode estimular a criatividade por meio da escrita livre no blog.

e 0 professor pode incentivar a promocao da autoria e co-autoria;

e 0 professor pode incentivar a escrita colaborativa entre os alunos;

e 0 aluno pode desenvolver expressdo e opinido pessoais no blog;

e 0 uso do blog em educacéo pode incentivar o aprendizado extra-classe;
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e 0 blog parece possibilitar a interacdo entre a classe e o professor;

e 0 professor pode explorar contetdo e hipertexto sem limites.

Além das contribuigdes citadas por Oliveira (2005), Orihuela (2006) destaca trés vantagens do
blog frente aos sites educacionais:
o afacilidade e simplicidade para a criagdo e publicacdo dos blogs;
e 0 estilo visual dos blogs que permite aos alunos centrarem-se no contetdo e no
processo de comunicagao;
e 0s blogs oferecem uma série de funcdes integradas (comentarios, data e hora de
publicacdo, deteccdo automaética de referéncias, arquivamento, buscadores,
hiperlinks, individuais e permanentes, etc.) que valorizam a producdo de

contetdos on-line.

Assim, podemos chegar a conclusdo de que o blog oferece mais vantagens que
desvantagens na educacao, e sua eficacia dependera muito do proposito que lhe for destinado.
Os professores, considerados integrados as novas tecnologias, interessados, curiosos,
procurardo utiliza-lo, nem que seja como uma ferramenta de auxilio e préatica extensiva do
contetido trabalhado na sala de aula, e ao possibilitar interacdo, ele pode se constituir em um
valioso canal de aproximacao entre professores e alunos, especialmente quando esta ferramenta

comeca a ser vinculada na préatica dos multiletramentos.

2.4 O processo de multiletramento e o blog

E preciso, entdo, que se passe a problematizar e a refletir sobre o grande impacto social
das tecnologias da web nas diferentes esferas da sociedade, de modo a assumir a¢des educativas
cujos efeitos sejam sentidos também no ambiente escolar. Além disso, pelo seu letramento
digital, o professor de inglés passa a perceber que novas formas de textos multimodais como,
por exemplo, blogs, wikis, podcasts, WebQuests, videos, fazem parte do cotidiano das noticias,
anuncios e instru¢cbes com os quais interage e que pode utiliza-los como ferramentas de
autoformacéo e aprendizagem para seus alunos.

A era digital requer que a pessoa multiletrada combine mdultiplas habilidades,
conhecimento cultural, comportamento adequado aos diferentes contextos para exercer seus

direitos e deveres como cidaddo no presente e no futuro, visando o desenvolvimento das



-4] -

praticas multiletradas da contemporaneidade. E este € o cenario que conduz o letramento
digital, como um dos componentes essenciais do seu multiletramento, tornando-se uma fonte
para a formacdo e a atuacao dos discentes e docentes de inglés em seu contexto educacional,
uma vez que a tela do computador passa a ser a estrutura textual dominante na nova era,
segundo afirma KRESS, 2003.

E sabido, também, que as praticas sociais pelo uso da linguagem pelos alunos s&o
permeadas pelas novas tecnologias, uma vez que séo capazes de navegar com facilidade pelo
meio digital através de recursos virtuais, tais como o Facebook, o Twitter, o iPod, o
smartphone, entre varios outros.

O uso destas ferramentas possibilita o docente e o discente a lidar com as mais simples
ferramentas da web e a interpretar o mundo sob multiplas perspectivas. E, dessa forma, o
professor passa a perceber que novas formas de textos multimodais como, por exemplo, blogs,
wikis, podcasts, WebQuests, videos, comecam a fazer parte do cotidiano das noticias, anincios
e instru¢bes com 0s quais interage e que pode utiliza-los como ferramenta de autoformacédo e

aprendizagem para seus alunos, como citado abaixo:

Mdltiplos caminhos e alternativas, distanciando-se do discurso monoldgico
da resposta certa, da sequéncia linear de contetdo, de estruturas rigidas dos
saberes prontos, com compromissos renovados em relagdo a flexibilidade, e
a variedade, além da contextualizacdo no mundo das relagdes sociais e de
interesses dos envolvidos no processo de aprendizagem (GUIMARAES;
DIAS, 2002, p.23).

Realco a nocdo do blog como ambientes multimodais de aprendizagem, apropriados
para o desenvolvimento dos multiletramentos, e também os principios da aprendizagem
colaborativa para apoiar o processo de formacdo ensino-aprendizagem. Sugiro, assim, que 0
blog seja utilizado como uma ferramenta no processo de ensino de aprendizagem da lingua
inglesa, visando ao seu empoderamento diante dos multiletramentos da era atual, especialmente
as interrelacBes entre o letramento digital, o letramento multimodal e o letramento critico™.

O envolvimento com as praticas do multiletramento desenvolve a capacidade de lidar
com a multimodalidade (KRESS, 2003) cada vez mais presente nos textos da era atual, tanto

nos impressos quanto nos digitais, e permite agir criticamente em diferentes contextos sociais

10') etramento digital: relacionado ao uso e integracdo dos recursos da web as atividades pessoais, académicas e
profissionais do cotidiano.

Letramento multimodal: capacidade do individuo para lidar com os textos multimodais, tanto os impressos quanto
os digitais, da era contemporanea.

Letramento critico: especificamente relacionado a questdes de linguagem e poder e ao desenvolvimento da
consciéncia critica de alunos e professores em formagao para o enfrentamento dos desafios da era cibernética.
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por meio das tecnologias digitais frente a diversidade cultural, linguistica e étnica das
interacGes on-line.

As praticas multiletradas tém, pois, sua origem e influéncia nas mudancas sociais,
culturais e tecnoldgicas advindas da era do ciberespaco. Com isso, 0 cidaddo contemporaneo
precisa tornar-se aberto a diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver
on-line.

O letramento digital refere-se, pois, em linhas gerais, a capacidade do individuo para
compreender e produzir textos orais e escritos no meio digital e para aplicar o conhecimento
construido a outros contextos socioculturais. Individuos j& letrados digitalmente sabem
colaborar on-line e usar regras de negociacao, visando a solu¢fes consensuais. Lidam com as
tecnologias digitais de maneira eficiente e incorporam diferentes tipos de gadgets** ao seu
modo de pensar e de agir socialmente. Sdo parte da cultura cibernética do acesso rapido a
qualquer tipo de informacdo e as interagdes locais e globais com amigos, familiares e
desconhecidos no mundo inteiro, participantes de blogs, Twitters, Orkuts e de outros espacos
sociais virtuais proprios para interacdes on-line. Estreitamente relacionado ao letramento
digital, o letramento multimodal (WALSH, 2010) refere-se a capacidade do individuo para ler,
assistir e produzir textos orais e escritos, impressos ou digitais, que combinam varios modos
semioticos — o linguistico, o imagético, o sonoro, o gestual, o espacial. E, embora a maioria dos
textos impressos, como, por exemplo, capas de revistas, historias em quadrinhos, manuais de
instrucdes, combinem mais de um cddigo semidtico em sua tessitura, a multimodalidade ganha
maior expressividade nos géneros digitais da tela do computador (DIAS, 2011). Podemos
entender, assim, que o individuo multiletrado, capaz de lidar com os multiletramento exigidos

pelas mudancas sociais da era contemporanea,

Interpreta, usa e produz textos escritos, eletrdnicos e ao vivo que empregam
meios semioticos diferentes, tendo em vista propositos econdmicos, sociais,
politicos e civicos diferenciados em contextos socio e culturalmente
diversos (ANSTEY; BULL, 2006, p.41)*,

Ao consideramos a perspectiva dos multiletramentos, a formacéo para o trabalho em

equipe ganha uma dimensdo marcante, uma vez que a producdo de conhecimentos na era atual

11 R I o . .
Gadgets: equipamentos pequenos capazes de possibilitar interacdes virtuais entre pessoas localizadas em vérias
partes do mundo. iPods e iPhones, por exemplo.

12 Traducdo nossa. No original, “interpret, use, and produce electronic, live, and paper texts that employ linguistic,
visual, auditory, gestural, and spatial semiotic systems for social, cultural, political, civic, and economic purposes
in socially and culturally diverse contexts”.
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depende das capacidades interpessoal e intrapessoal dos individuos para o criar € o colaborar
on-line em contextos socioculturais diferentes.

O blog como ambiente de pesquisa colaborativa pode propiciar o desenvolvimento da
capacidade do discente para agir em colaboracdo com colegas, alunos e pessoas do mundo todo
no meio on-line. Pode ainda contribuir para o seu letramento digital, multimodal e critico,
favorecendo sua participagdo pessoal e civica em niveis locais e globais pela internet.

Segundo Roxane Rojo (2013), o conceito de letramento aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

De acordo com Garcia Canclini (apud Roxane Rojo, 2013), vemos que:

é preciso notar, no que se refere a multiplicidade cultura, que o que hoje vemos a
nossa volta sdo produgdes culturais letradas em efetiva circulagdo social, como um
conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de
diferentes campos (ditos “popular/de massa/erudito”), desde sempre, hibridos,
caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica de hibridizacdo de
producdes de diferentes “colegdes”.

Podemos comprovar entdo que em nossas salas de aula, essa mistura de culturas, racas e cores
ndo constitui constatacdo tdo nova, embora passe o tempo todo quase totalmente despercebida
ou propositadamente ignorada, pois como fora demonstrado por Garcia Canclini (2008[1989]),
p. 302-309), os pares antitéticos, como — cultura erudita/popular, central/marginal,
ecandnica/de massa — ja ndo se sustentam mais, pois as mesticagens, o hibridismo, as misturas
reinam cada vez mais soberanas. E, € atraves do uso destes democratizadores, como Garcia
Canclini aponta, que o que hoje vemos a nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva
circulacdo social, como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares
e dominantes), de diferentes campos (ditos “popular/de massa/erudito”), ja eles, desde sempre,
hibridos, que se caracterizam por um processo de escolha pessoal e politica e de hibridizacéo de
produgdes de diferentes “colegdes”. E notdrio também a introducio de novos e outros géneros
de discurso, chamados de “impuros” — de outras e novas midias, tecnologias, linguas,
variedades, linguagens.

Este fato, segundo Roxane Rojo (2013), requer um novo posicionamento, como
apontado abaixo:

Para tanto, sdo requeridas uma nova ética e novas estéticas. Uma nova ética que ja
ndo se baseie tanto na propriedade (de direitos de autor, de rendimentos que se
dissolveram na navegacédo livre da web), mas no dialogo (chancelado, citado) entre
novos interpretantes (os remixers, mashupers). Uma nova ética que, seja na recepgao,
seja na producdo ou design, baseie-se nos letramentos criticos.
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No que se refere a multiplicidade de linguagens, modos ou semioses nos textos em
circulacdo, ela € bastante evidente em alguns textos em circulacdo social, seja nos textos
impressos, sejas nas midias audiovisuais, digitais ou nédo, e isto é o que tem sido reconhecido
como multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos. Ou seja, textos que sdo compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar.

Entretanto, em 1998, Lemke, segundo aponta o texto abaixo, ja destacava as midias

como foco principal, além dos outros, como modos, linguagens ou semioses.

A proxima geracdo de ambientes de aprendizagem interativos adiciona [aos
hipertextos] imagens visuais e sons e videos, além de animacéao, 0 que se torna muito
pratico quando a velocidade e a capacidade de armazenamento podem acomodar esses
significados densos de informacdo topoldgica. [...] Essas midias mais topolégicas nao
podem ser indexadas e referenciadas por seu contetido interno. Devem sim ser tratadas
como ‘objeto’ inteiros. Mesmo assim, como objetos podem se tornar nds para
hipertextos e, entéo, a hipermidia nasce (ver Landow e Delany, 1991; Bolter, 1998). A
importancia dos letramentos multimidiaticos correspondentes ja foi discutida, mas
ainda é importante notar que ndo é apenas o uso da hipermidia que as novas
tecnologias tornam mais facil, mas sua autoria. Hoje qualquer um edita um audio ou
um video em casa, produz animagdes de boa qualidade, constroi objetos e ambientes
tridimensionais, combinados com textos e imagens paradas, adiciona mdsica e voz e
produz trabalhos muito além do que qualquer editora ou estidio de cinema poderia
fazer até alguns anos, atras.

E, neste processo, os letramentos tornam-se multiletramento, englobando novas
ferramentas além daquelas consideradas como escrita manual j& utilizadas, como: papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa; e da impressa, como a tipografia e a imprensa, conhecidas como
audio, video, tratamento de imagem, edicdo e diagramacdo. Contudo, de acordo com Roxane
Rojo (2013), novas praticas de producdo nas ferramentas antigas e novas, bem como a anélise
critica como receptor, tornam-se necessarias. Entretanto, temos que destacar, segundo Roxane
Rojo (2013) que ndo sdo as caracteristicas dos “novos” textos multissemioticos, multimodais e
hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se assim fosse, nossas criangas e jovens
nativos ndo teriam tanta facilidade e prazer na navegacgédo. O desafio fica colocado pelas nossas
praticas escolares de leitura/escrita que ja eram restritas e insuficientes mesmo para a “era do

impresso”.
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2.4.1. O multiletramento e a sua funcionalidade

Sendo os hipertextos considerados interativos em varios niveis, podemos considerar 0s
diversos sentidos relacionados a esta palavra.

Ao considerarmos os diversos sentidos relacionados a palavra “multiletramento”
relacionado a diversidade cultural de producdo e circulagdo dos textos ou considerando a
diversidade de linguagem que os constituem, os estudos seriam unanimes ao apontar algumas
caracteristicas importantes. Pois, conforme Roxane Rojo (2013):

a. eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b. eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as
relagBes de propriedade (das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou néo));

c. eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

4

Logo, ¢ definido que as “nuvens” ¢ o melhor lugar para eles existirem enquanto a melhor
maneira de se apresentarem € na estrutura de formato de redes, ou seja, através de hipertextos,
hipermidia. Sendo os (hiper) textos (multi) letramentos considerados interativos, em varios
niveis (da interface, das ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e das ferramentas,
nas redes sociais etc).

Pois, conforme Chartier (2002), o texto eletrdnico é mdvel, flexivel, aberto, passivel de
recorte, recomposicao, extensdo e edicdo. Na concepcdo do linguista, a fragmentacdo e a nédo
linearidade deste arranjo textual complexifica o processo de producéo de sentido, uma vez que
o leitor ndo tem acesso a totalidade do texto. Assim, o leitor tem pela frente um emaranhado de
conexdes — hiperlinks que o conduzirdo a outros textos e fontes que para serem lidos e
compreendidos dependerdo da habilidade em “unir as pontas” entre as informagdes. “A
revolucdo do texto eletronico é, de fato, ao mesmo tempo, uma revolugdo da técnica de
producdo dos textos, uma revolugdo do suporte do escrito e uma revolucdo das praticas de
leitura” (CHARTIER, 2002, p. 113).

Essas mutagOes provocadas na intertextualidade possibilitam ao leitor/navegador a
conferéncia da veracidade das informagdes e dos textos quando estdo conectados a rede,
permitindo que o leitor encontre fontes diversas que comprovem a veracidade do texto lido.

Assim, toda leitura que se realiza nas paginas da web se caracteriza também como um processo
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de escrita, pois, o papel do leitor é elevado a condicdo de coautor das produgdes, rompendo
com a supremacia do autor sobre o leitor (CHARTIER, 2002; XAVIER, 2005; MARCUSCHI,
2007).

E, diferentemente das midias anteriores (impressas e analdgicas como a fotografia, o
cinema, o réadio e a TV pré-digitais), a midia digital, por sua propria natureza “tradutora” de
outras linguagens para a linguagem dos digitos binarios e por sua concepcao fundante em rede
(web), permite que o usuario (ou o leitor/produtor de textos humano) interaja em varios niveis e
com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios, textos/discurso etc). E por
sua propria constituicdo e funcionamento, ela € interativa, depende de nossas acdes enquanto
humanos usuarios (e ndo receptores ou espectadores) — por isso seu nivel de agéncia € muito
maior, aponta Roxane Rojo (2013).

Sem nossas acgdes, previstas, mas com alto nivel de abertura de previsdes, a interface e
as ferramentas ndo funcionam, visto que, € através de nossas agdes, nesta midia, que ocorre a
interacdo também com outros humanos (em trocas eletrbnicas de mensagens, sincronas e
assincronas; na postagem de nossas ideias e textos, com ou sem comentarios de outros; no
dialogo entre os textos em rede [hipertextos]; nas redes sociais; em programas colaborativos
nas nuvens). E por isso que o computador ndo é uma mera maquina de escrever, embora muitos
migrados ainda 0 usem apenas como tal. Este € o motivo pelo qual consideramos que esta
caracteristica interativa da propria concepcdo da midia digital, como aponta Roxane Rojo
(2013) permitiu que cada vez mais a usassemos, ndo apenas para uma mera interacdo ou
producado colaborativa. E, para isso, o conceito criado por Tim O’Reilly, sobre a web 2.0 ganha
destaque disponivel na Wikipédia, como afirmado.

Vimos que essa mudanca de concepcdo e atuacdo ja previstas nas proprias
caracteristicas da midia digital e da web faz com que algumas ferramentas, tais como: o celular,
a TV, se aproximem mais de maquinas de producdo colaborativa, afastando-se assim da
maquina de reproducéo. E, quando tratamos da producdo colaborativa lembramos as diferencas
entre 0 e-mail e os chats, 0 Word Office e 0 Google Docs, o Power Point e o Prezi, o Orkut e 0
Facebook; o blog, o Twitter ou o Tumblr. E é sabido que estas ferramentas dos (multi)
letramentos perpassam pela légica interativo-colaborativa destas novas ferramentas.

Essas novas ferramentas dos (multi) letramentos, denominadas logica interativo-
colaborativa, diluem ou permitem fraturar ou transgredir as relacfes de poder preestabelecidas,
em especial as relagbes de controle unidirecional da comunicacdo e da informacgéo e das
propriedades dos “bens culturais imateriais” (ideias, textos, discursos, imagens, sonoridades).
Desta forma, vimos que a apropriacdo ou patriménio das ideias ndo se sustentam mais, uma vez

que ha a estrutura em rede e o formato/funcionamento hipertextual e hipermidiatico facilitam as
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apropriagOes e remissdes e funcionam, por meio da producdo, cada vez mais intensa, de
hibridos polifénicos, aponta Roxane Rojo (2013). E, para que se tenha uma boa colaboracéo,
interacdo e apropriagcdo dos ditos “bens imateriais” da cultura, o ideal ¢ que tudo funcione nas

nuvens, ou seja:

[...] um conjunto visivel de bits e bytes que se encontram em suspensdo na atmosfera
da web” e que, acessados, aparecem para nés como textos, imagens, videos, trabalhos
colaborativos. O melhor da computagdo em nuvem é que, embora dependa da
ampliacdo, acesso e democratizagdo das bandas de transmissdo (maios ou menos o
que aconteceu com o telefone, o radio e a televisdo, ndo foi?), ela passa a dispensar a
propriedade inclusive das maquinas, ferramentas e servicos. Assim, podemos acessar
de qualquer lugar/dispositivo (nosso ou ndo), sem ter de comprar os softwares ou
mesmo de pagar provedor. (ROJO, 2013; p.27).

Sendo assim, tais ferramentas podem ser acessadas de qualquer lugar/dispositivo, sem
ter de comprar os softwares ou mesmo de pagar provedor.

Ressalta-se que a visdo de multiletramentos, ensino e aprendizagem como complemento
interligado aos processos sociais foi 0 que orientou a nossa sequéncia didatica para as praticas
sociais de leitura e escrita. As aulas foram baseadas em ramificacfes de aulas praticas para o
entendimento tedrico sobre a construcdo social do letramento; por isso, 0s letramentos
escolares foram significantemente ampliados com mudancgas culturais e tecnoldgicas no
processo de alfabetizacdo dos alunos, com predominancia dos textos multimodais. Houve um
impacto crescente da leitura de imagens e audio. A expansdo destes recursos midiaticos trouxe
a difusdo da linguagem. E o blog pode ser visto como um espaco para as préaticas de leitura e
escrita, proporcionando novas formas de acesso a informacdo, a processos cognitivos, como
também as novas formas de ler e escrever, gerando novos letramentos, isto é, uma condicdo
diferente de producdo para aqueles que exercem praticas de escrita e leitura no blog e por meio
dele e que veio ao longo do tempo a adquirir diversas finalidades, pois além de ser considerado
um fécil espaco de escrita, tornou-se também, um ambiente de possibilidades para que o

usudrio tenha a liberdade de produzir, reproduzir e difundir a escrita de maneira interativa.
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CAPITULO 3

A proposta do planejamento de aula visando a leitura e escrita em multiletramento

“Quando olho para a blogosfera, ndo vejo muitos blogs
irrelevantes, eu vejo muitas possibilidades”.

(Gina Trapani, em Blogging Heroes, 2009)

Observamos que o trabalho com a blogosfera tem o potencial de favorecer as interactes
do tipo presencial e virtual entre os alunos e entre os alunos e o professor, durante as quais eles
negociam significado, forma e contetdo e ofereceram andaimes/scaffoldings uns aos outros.
Além disso, o blog pode também contribuir para o desenvolvimento da motivacdo e da
autonomia dos alunos em relacdo ao processo de aprendizagem de LE, por se tratar de um
recurso recente da internet, capaz de oferecer materiais auténticos e publicos reais para uma
comunicacdo que podemos classificar como significativa. Sendo também, mais uma

possibilidade para articularmos a linguagem oral com a linguagem escrita, uma vez que

essa relacdo produz sentido e fortalece as trocas dialdgicas entre sujeitos que
navegam em situacdo de interlocucdo on-line, visto que é dada ao bloguista a
alternativa de deixar o blog aberto aos comentarios dos visitantes. (CAIADO,
2007, p. 37)

Dessa forma, ao propor uma atividade aos aprendizes de LE baseada na producgéo de
blogs na lingua alvo, o professor esta oferecendo aos seus discentes a oportunidade de interagir
socio e culturalmente com publicos reais, motivando-o0s a usar, num contexto real, a lingua que
ora estdo aprendendo (MORAES, 2003; TEELER; GRAY, 2000). Além disso, o blog podera
contribuir certamente nas aulas de leitura e escrita, favorecendo a aquisi¢do de vocabuléario e
estruturas gramaticais, producéo de textos, entre outros (PHINNEY, 1996).

O blog surge como ferramenta que oportuniza a percepcao dos alunos da diversidade de
culturas, crencas e de formas de expressdo, amplia a sua visdo de mundo e aumenta suas
possibilidades de aprendizagem. Isso € possivel devido ao aumento acelerado do uso da pagina
pessoal por pessoas de paises diferentes que encontram, nesse espaco, a oportunidade para
relatar experiéncias vividas, refletir e expressar suas opiniées sobre assuntos diversos, bem

como interagir com outros internautas. Assim, usa-lo como estratégia pedagogica na
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aprendizagem de LE significa possibilitar aos alunos aprender construindo. Para Guimarées e
Dias (2002, p. 28),
[0] enfoque do aprender construindo inclui o do aprender fazendo. As etapas de
planejamento, execucdo e reflexdo sobre o que foi construido encontram-se
embutidas no processo do aprender construindo. Ao contrario, porém, o
planejamento e a reflexdo podem ndo estar incluidos no processo do aprender

fazendo, embora essas etapas sejam necessarias para uma aprendizagem
verdadeiramente significativa.

Partindo deste pressuposto, concluimos que a inser¢do de um blog no processo de
ensino e aprendizagem de LE representa para o aluno a oportunidade de criar conteudo
considerado significativo, cuja audiéncia vai além do professor e dos colegas da turma,
permitindo, de acordo com Richardson (2005), ao aprendiz, negociar conhecimento e
informacdo em contextos reais de comunicacdo, representando assim, a possibilidade de
prepard-lo para satisfatoriamente agir no mundo, virtual e/ou real. Segundo Ganley (apud
GALLOWAY, 2005, p. 1) “falar sobre blogs significa falar de uma aprendizagem centrada no
aluno, espacgos de conhecimento colaborativo”. Assim, os blogs oferecem aos aprendizes de LE
a possibilidade de aprenderem com seus pares, mas, também de levar o aluno a um alcangar um
alto nivel de autonomia, quanto as escolhas dos icones e templates, dentre outros recursos que
compdem a ferramenta. Além disso, um outro aspecto que podemos focar é que a crianga ou
adolescente, mesmo ndo sendo alfabetizado em Lingua Inglesa, jA pode ser inserido em
processos de letramento, pois ela ja faz a leitura incidental de rétulos, imagens, gestos,
emocdes. Este contato com o mundo letrado acontece muito antes das letras e vai além delas. O
termo “letramento” ¢ definido por Magda Soares (2000:47) como “o estado ou condigdo de
guem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita”.

Ela ainda define a alfabetizacdo como “a agdo de ensinar/aprender a ler e escrever”. O
conceito de letramento comporta o conceito de alfabetizacdo, e a alfabetizacdo supbe agdes
especificas.

E sabido que o conceito de letramento abre o horizonte para compreender 0s contextos
sociais e sua relacdo com as praticas escolares, possibilitando investigar a relacdo entre praticas
ndo escolares e o aprendizado da leitura/escrita. E devemos considerar que se este for um
espaco social, devemos trazer para 0 espaco escolar 0s usos sociais da escrita e considerar que a
vivéncia e a participacdo em atos de letramento podem alterar as condi¢bes de alfabetizacao.
Entdo, ao entrarmos na sala de aula, na maioria das vezes, as criangcas se deparam com a
experiéncia da alfabetizacdo em outra lingua, em uma fase em que elas muitas vezes, ja sabem
decodificar a sua primeira lingua, mas ndo a Lingua proposta. E isso faz com que muitas vezes,

nos deparemos com criancas e/ou adolescentes lendo textos especificos apenas com o propdsito
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de serem avaliadas quanto a construcdo do sistema alfabético, transformando a leitura em uma
atividade escolar pouco prazerosa.

Se levarmos em conta a grande variedade de textos impressos disponiveis, a escola
ainda se restringe ao texto impresso e ndo prepara o0 aluno para a leitura de textos em diferentes
midias. E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato com diferentes
géneros, suportes e midias de textos escritos, através, por exemplo, da vivéncia e do
conhecimento dos espacos de circulacdo de textos, das formas de aquisicdo e acesso aos textos
e dos diversos suportes da escrita. Ela também pode incorporar cada vez mais 0 uso das
tecnologias digitais para que os alunos e os educadores possam aprender a ler, escrever e

expressar-se por meio delas.

3.1. Resultados: leitura e escrita e novas tecnologias em discussao

Iremos, neste trabalho, abordar uma proposta que foi desenvolvida pela primeira vez e
que foca o uso do blog nas aulas de Lingua Inglesa, tendo como objetivo principal motivar os
alunos do 7° ano da Escola Municipal, a usarem a lingua estrangeira num contexto de
comunicacdo real, independente de nota. Todavia, percebi por parte de alguns alunos uma
timida participacdo, gerada pela falta de conhecimento prévio do campo em que estavam
trabalhando. Por outro lado, apesar do timido crescimento, e de temer o resultado final, alguns
alunos se envolveram de forma entusiastica e pude perceber que as aulas de lingua inglesa,
atrelada a leitura e ao uso do blog favoreceu o processo de ensino aprendizagem e foi ganhando
espaco na escola, j4 que alunos de outras turmas visitavam o blog e faziam comentérios a
respeito ndo s6 do blog, mas também sobre a vontade de serem meus alunos para
desenvolverem o projeto que fora proposto, 0 qual contava com a participacdo de todos 0s
alunos da turma envolvida.

Alguns alunos disseram se sentir mais a vontade no ambiente virtual e, por essa razao,
utilizaram uma linguagem mais livre em seus comentarios. Assim, na escrita escolar, a qual
requer uma maior atengdo as regras da variedade normativa, “desvios” nao aparecem com
frequéncia e, quando ocorrem, geralmente ndo é por influéncia da internet.

Além disso, os resultados desse trabalho demonstram que os alunos envolvidos no
projeto o consideraram atrativo e positivo, pois ele oportunizou a participagdo dos alunos em

situacOes reais de comunicacdo em LE, aléem de permitir a construcdo ndo sé de espacos



-51-

proprios na internet, mas também de sua propria identidade. Além disso, eles mostraram-se
satisfeitos por terem aprendido algumas nogdes importantes de navegacdo no ambiente virtual.

Na primeira aula da disciplina, o projeto foi apresentado aos alunos e as suas opinides
foram ouvidas e os questionamentos respondidos. Alguns ajustes foram realizados com a
professora e os alunos, e de conformidade com os objetivos do Projeto — ‘Travelling around the
world through the books’, idealizado pela professora, Kelly Cristine Martins dos Santos, de
Lingua Inglesa, do Ensino Fundamental Il, 72 ano, numa turma composta por 32 alunos, da
Escola Reunidas Duque de Caxias, tendo dois encontros semanais, de 50 minutos cada um.

Os alunos manusearam diferentes livros e edi¢cGes e, na conversa que antecedeu as
escolhas, relataram varios textos em diferentes géneros textuais, como contos de fadas, fabulas,
poemas, havendo a necessidade de explicar a diferenca de géneros de acordo com os livros
escolhidos pelos discentes.

Na tentativa de conhecerem quais foram os livros escolhidos, os alunos usaram como
referéncia os videos prévios mostrados em sala de aula sobre as obras. Sobre esses recursos,
podemos pensar com Bakhtin/VVolochinov (2004[1929]:146):

Como na realidade, aprendemos o discurso de outrem? Como 0 receptor
experimenta a enunciagdo de outrem na sua consciéncia, que se exprime por meio
do discurso interior? Como € o discurso ativamente absorvido pela consciéncia e
qual a influéncia que ele tem sobre a orientacdo das palavras que o receptor
pronunciara em seguida?

Esses questionamentos de Bakhtin/VVolochinov nos levaram a pensar como a crianga se
apropriava da linguagem do outro, pois o unico referencial que os alunos utilizaram foi um
referencial imagético: os filmes vistos previamente em sala de aula (“poderia ser o tapete
magico, ja que tem um tapete e um magico ou entdo a sereia, por causa da cauda e dos lindos
cabelos”). Somente apods a analise dos elementos da imagem estudadas através dos videos, eles
conseguiram identificar e identificar os livros escolhidos, como se pode notar, as imagens
demostradas a seguir impregnam e fazem significar os textos produzidos pelos alunos.

Para a execugdo da primeira etapa - leitura das obras - assistimos a um video inicial,
exposto (figura 3), que apresentou a primeira obra coletiva a ser trabalhada e muito expressiva
para os alunos, “The magic carpet”. Vejamos abaixo a ilustragdo do primeiro video trabalhado

relacionado a uma das obras escolhidas:



-52.-

Madeline and the Magic Carpet 1

Figuras 3: Anélise da ilustragdo e elementos destacados.

Nas aulas subsequentes, os alunos foram apresentados aos ‘readers’, escolhidos para o
nivel ‘beginners’ e assim, foi lhes dado a oportunidade de escolherem qual obra gostariam de
ler junto com a professora e quais gostariam de ler em grupo, pois além de estimular a leitura,
foi oportunizado aos alunos ampliar o vocabulario, permitir o contato com estruturas sintaticas
e variedade de enunciados, e a ideia de que podem se comunicar por meio de textos, ou seja, de
palavras em contexto. Dessa forma, a pratica da leitura foi vista por eles como uma atividade
desafiadora e dinamica, visto que esta tem sido a primeira oportunidade que os alunos tiveram
de trabalhar com a LEM atraves da leitura e escrita.

Os alunos se deslocaram até a sala de informética (espago que eles comegaram a
frequentar em nossas aulas) para usar softwares educativos e aproveitarem para conhecer as
palavras em lingua inglesa que eles desconheciam. A lista pode ser feita no computador para
treinar o uso do teclado e a digitagdo e também através de um ‘Picture Dictionary’.

Devemos observar que a alfabetizacdo ndo estd abandonada nos processos de
letramento; ao contrario, esta se concretizando: a partir do momento em que uma das criangas
coloca uma vogal ou mesmo consoante no lugar errado, a outra a corrige imediatamente, e
quando ela faz a identificacdo da palavra relacionando-a a figura, gera também o mesmo
processo; havendo uma interacdo dialogica. E, no caso da escrita feita no Word, o corretor
automatico indica que ha um erro; entretanto, coube aos alunos identifica-lo e corrigi-lo

imediatamente.
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Foi percebido pelas imagens que a lingua se da através da interacdo social, elas — lingua
e interacdo — colocam a disposicdo do individuo muitas possibilidades para seu discurso. Esse
conceito de lingua/linguagem tem como base teorica as reflexdes de Bakhtin (1988[1975]:88),
que concentra sua atengdo no discurso em que afirma que “Em todos oS seus caminhos até o
objeto, em todas as direcOes, o discurso se encontra com o discurso de outro e ndo pode deixar
de participar, com ele, de uma interagdo viva e intensa”. E isso, refor¢a a tese de que todos os
enunciados, no processo de comunicacéo, sdo dialdgicos e levam em conta o discurso alheio.

A contextualizacdo, a leitura de outras versdes e a discussdo sobre o tema dos livros
com os alunos levaram a muitos questionamentos: “Existe sereia ou tapete magico?”, “Como
fazer fotos ou desenhos se ndo temos sereia ou nada que voe [referindo-se a sereia e ao tapete
magico]?”. Para responder essas perguntas, acessamos a internet e pesquisamos imagens,
noticias, musicas e fichas técnicas, proporcionando um novo debate que gerasse as respostas
(por exemplo, ndo ha sereias, mas ha quem diga que é uma). O video™ demonstra um exemplo
mostrado aos alunos, com a ajuda e traducdo do orientador. Na internet, saber buscar é
importante, e essa habilidade normalmente ndo é trabalhada com os alunos; salientamos que 0s
alunos precisam saber navegar, encontrar, selecionar informacdes relevantes para seus proprios
propdsitos, fazer varios tipos de inferéncias, reconhecer efeitos de sentido, estabelecer relacbes
I6gico-discursivas. Por essas razbes, a utilizacdo do hipertexto nos ajudou a responder as
questdes em sala de aula.

Antes da criacdo do blog, perguntou-se aos alunos se eles sabiam o que era um blog,
qual era a sua finalidade e quais eram 0S recursos necessarios para sua criacdo. A minoria ja
sabia 0 que era e de quais recursos precisariamos; no entanto, esclarecemos qual era a
finalidade de um blog (algumas criangas disseram que era para mostrar algo para as pessoas ou
para conversar com elas).

Como parte de nossos alunos ndo detinha muito conhecimento sobre como navegar na
internet e a maioria deles ndo conhecia a ferramenta blogger (dos 32 alunos apenas 1 possuia
blog), priorizamos o letramento digital na fase inicial da execu¢do do nosso projeto, mediando
0 contato dos alunos com a ferramenta blogger. Para isso, levamo-los a sala de informatica para
que eles navegassem livremente pelos blogs, realizando a leitura de maneira que os agradassem
e com o auxilio do instrutor do PROINFO. Apds a navegacao livre, fizemos um apanhado geral
das impressdes (Como foi a navegacao? Clicaram em links? Que informacgdes consideradas

novas os links trazem sobre o blog? Entraram em outras paginas? Conseguiram voltar a pagina

* O video encontra-se disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=xYiChYRY6mk
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inicial do blog?) Com isso, buscamos familiarizar o aluno com o tipo de leitura hipertextual
que, por ndo ser linear, apresenta muitos caminhos possiveis.

Apds este primeiro contato com o blog, fizemos a visita a outros blogs, de maneira
coletiva, frisando conhecer os elementos que comp&em o blog, tais como as paginas, 0S posts,
os links e os comentérios. Apos este primeiro contato, os alunos assistiram um tutorial e, logo
em seguida, executamos 0 passo a passo para a criacdo do blog desta disciplina.

O blog foi criado pelos alunos do 7° Ano, apo6s duas oficinas de 4 horas/aulas, e a
aparéncia foi modificada por alguns alunos do mesmo ano. O processo de criacdo coletiva
contribuiu para o ensino e aprendizagem, na medida em que promoveu a autoria, a autonomia,
a interatividade, o registro e o protagonismo da turma, incentivando os alunos a produzirem e
divulgarem o conhecimento.

Nessa experiéncia fizemos uso, como técnica, mediada pela tecnologia, do blog citado
anteriormente com a intencdo de abrir outras possibilidades para trocas propiciando mais
dialogicidade e reinvencao da nossa pratica educativa

Vejamos abaixo uma das ferramentas fundamentais de ensino e aprendizagem deste
projeto - o blog denominado ‘Travelling through the books’, cujo site para localizagdo ¢

http://travellingthroughtthebooks.blogspot.com.br/ (Figura4).
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Figura 4 — Pagina do blog utilizado no projeto.
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A Figura 4 mostra uma pagina do blog onde se apresenta a disciplina, seu responsavel,

cronograma das aulas e arquivos com as postagens (textos, fotos, videos, indicagdes de outras

leituras) dos alunos e comentarios.

De acordo com o processo de evolucdo do trabalho, poderiamos destacar que a

metodologia abordada durante o processo de ensino-aprendizagem como o uso do blog se

respaldou no cronograma abaixo (tabela 1), seguindo as aulas (dias e horérios) e as atividades

para cada passo.

Semana

1a
24
32
40

50

60

70

80

90

Aula

VI

Vil

VIl

VI

Estratégias

Apresentacdo de videos relacionados aos livros do projeto.
Conversa sobre as praticas de leitura necessarias.
Apresentacdo do projeto e escolha das obras — 1° Encontro.

Conhecimento do blog e inicio do blog da classe.

Momento reservado, em maior quantidade, para o encontro de leitura
individual do livro escolhido. Em seguida, os alunos devem anotar
em seus cadernos algumas informacdes como o titulo, autor, tradutor
(se houver), ilustrador (se houver), nimero de paginas e data de inicio
e término da leitura

Foram dadas orientagdes para que os falassem um pouco sobre o
inicio da leitura realizada: a quantidade de paginas ou capitulos ja
lidos, o que estdo acharam do inicio, quais as expectativas em relacao
a continuacdo da narrativa, etc.

Tempo reservado para a leitura individual, seguido de comentarios
sobre o que foi lido neste espaco de tempo. Ap0s, 0s textos deverao
ser lidos em voz alta. Uma atencdo especial devera ser atribuida a
linguagem.

Conversa com os alunos, e permitir conversarem entre si, sobre o que
é uma obra classica, além de pesquisarem na internet, orientados pelo
professor. Ao final, serdo orientados a anotarem no caderno suas
conclusdes. No final do encontro, com o grupo sentado, serdo lidas as
concluses. Comentarios serdo tecidos e eles serdo orientados a
reorganizarem as conclusdes, se necessario.

OBS: Anotar no caderno impressfes pessoais sobre 0s personagens —
se eles agem de modo verdadeiro, se convencem o leitor etc.

A leitura sera feita em voz alta, de um capitulo do livro do clube para
os alunos, servindo de modelo leitor. Pausas serdo feitas durante a
leitura e comentarios sobre as duvidas que tiveram e como foram
resolvidas. Serd reservado um momento para conversarem sobre a
sua leitura em voz alta. Havera a filmagem para uma posterior
postagem no blog

Obs: Anotar no caderno a experiéncia de ter lido um paradidatico. A
leitura é dificil? Houve dificuldades em relacéo ao vocabulario?
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Momento reservado, no encontro, para a leitura individual do livro.
Anotacdes serdo feitas no caderno e repassadas para o blog se as
hipdteses iniciais sobre a leitura se confirmaram. Escreverdo uma
pequena sinopse do livro lido e/ou representa-lo da maneira que o
grupo escolher. Os alunos deverdo trocar impressdes sobre os livros
lidos, baseando-se nas anotagbes feitas no caderno, no Picture
Dictionary e no blog.

A partir das anotagdes feitas no caderno, os alunos escreverdo em
duplas ou trios pequenos textos apreciativos para serem colocados no
blog. Serdo orientados a escrever o que acharam da experiéncia do
primeiro clube de leitura, além de comentarios a respeito do livro lido
(do que gostou ou ndo; o que aprendeu; o que surpreendeu) e das
discussdes do clube. Apos o texto pronto, sera solicitado que troquem
suas producdes nas duplas e facam uma revisdo dos mesmos.
Algumas conversas serdo estabelecidas sobre a necessidade dos
textos estarem o mais claro e correto possivel, pois serdo publicados
na internet e lidos por diversas pessoas. Os textos serdo recolhidos e
anotac0es serdo feitas antes de publicé-los.

Na sala de informaética, com ajuda de um profissional especializado,
serdo propostas as publica¢fes dos textos apreciativos produzidos e
revisados pelo aluno. Os textos serdo devolvidos, com 0s respectivos
comentérios. Os alunos fardo as leituras e digitardo para que sejam
postados no blog.

Tabela 1-Cronograma de Evolucgéo do Projeto

Na montagem do roteiro (tabela 1) de leitura que orientou a nossa producdo,

explicitamos aos alunos que o processo seria diferente, pois trabalhariamos com a reescrita,

pois nesse género os alunos teriam opcBes (ver tabela 1) para fazer a representacdo da obra

escolhida pelo grupo, da maneira que achassem mais pertinente e de acordo com a proposta do

roteiro.

Depois de fazerem as leituras dos livros, os alunos comegam o processo de reescrita da

obra escolhida e comegam a fazer a selecdo do material que mais tarde seria postado no blog.

O primeiro grupo fez a escolha da obra “I’'m a mermaid” da Editora Scipione, escrita

por Cordélia Canabrava Arruda e Thelma Annes de Aradjo. Os alunos fizeram todas as etapas

ja descritas no cronograma (tabela 1) e escolheram reescrever fazendo uso do género resumo e

do género quadrinho- HQ e do género poema para que fosse exposto no blog.
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Segue abaixo (Figuras 5 e 6) a producao relacionada a obra “ I’'m a mermaid”, escolhida

por um dos grupos, e que propuseram reescrevé-la a partir do género quadrinho — HQ.

Figuras 5 e 6 - Produgio baseada no livro I'm
a Mermaid (Cordélia Canabrava Arruda e
Thelma Annes de Aradjo) da editora Scipione.
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Ainda, segundo a obra escolhida e trabalhada pelos alunos “I’'m a Mermaid”, de
Cordélia Canabrava Arruda e Thelma Annes de Aradjo. Escolha baseada por eles, por tratar-se
da historia de uma sereia, e depois de abordarem o tema: Sera que sereias realmente existem?

A obra foi lida com muito entusiasmo, por um segundo grupo, e alguns videos
relacionados com o tema foram pesquisados pelos alunos no you tube, bem como a estdria de
algumas sereias.

Ap0s os videos assistidos, as pesquisas na internet realizadas, e o livro paradidatico lido,
os alunos decidiram fazer a reescrita da obra através do género poema, como podemos ver nas

figuras 7 e 8.

IR B

M e e :{‘()’L‘(ﬂ.C’/Q "

.Figuras 7 e 8 - Produgdo baseada no livro I'm a
Mermaid (Cordélia Canabrava Arruda e Thelma
Annes de Aradjo) da editora Scipione.
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Este primeiro processo de reescrita retrata bem o que Silva e Zilberman nos reporta.

O leitor passa a dispor de uma habilidade desligada de seu dia-a-dia, razdo
pela qual sua destinacdo ndo se esclarece durante a aprendizagem. Ler
dissolve-se entre as obrigacdes da escola, ndo se associando as diferentes
modalidades de textos com que a crianca esté envolvida e que estimula sua
atividade consumidora. Desvinculando de seu objeto, o ato da leitura torna-
se intransitivo e inexplicavel. (2002, p.13)

Assim, o professor deve dar condi¢des para que o aluno atribua sentidos a sua leitura e
producéo, visando a um sujeito critico e atuante nas praticas de multiletramentos da sociedade.
Segundo Martins, (2007), criar condi¢Ges para que os alunos leiam e produzam, ndo implica
apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre
a sua leitura, isto é sobre o sentido que ele da a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons,
imagens, coisas, ideias, situacfes reais ou imaginarias. E, isto esta sendo retratado durante este

processo de multiletramentos em lingua inglesa.

A segunda obra trabalhada foi ‘I'm a teenager guy’ da Editora Scipione, escrito por
Cordélia Canabrava Arruma e Thelma Annes de Araujo. O grupo escolheu fazer a reescrita da
obra usando o género reportagem e 0 género resumo, como esta retratado abaixo (Figuras 9,10
e 1l).

Y

Figuras 9 e 10 (Género Resumo)
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Figura 11 — Reescrita da obra ‘I’m a teenage
guy’ da editora Scipione através da utilizacdo
do género reportagem.

O terceiro grupo trabalhou a obra ‘The Magic Carpet’ da Editora Richmond, obra
considerada como ‘primary readers’, escrita por Brendan Dunne e Robin Newton. Eles
representaram a reescrita desta obra através do género poema, apos terem assistido ao video
previamente trabalhado.

Devemos frisar que esta foi a primeira obra trabalhada, em uma leitura coletiva com
todo o grupo, mas que os alunos ficaram livres para Ié-la novamente e fazer a sua reescrita.
Apos varios debates sobre qual o género que deveriam representar, o grupo optou pelo género

poema, ao relacionar o género a magia dos poemas.
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Vejamos nas figuras 12, 13, 14 e 15, representadas abaixo, como os alunos fizeram as

suas producdes relacionadas a obra.




Figuras 12, 13, 14 e 15 — Reescrita da obra
‘The Magic Carpet’ da Editora Richmond
através da utilizacdo do género poema.
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A Ultima obra escolhida pelos alunos foi ‘The Umbrella” da editora Macmillan, escrita por
Clare Harris. O grupo que fez a escolha deste ‘reader’ escolheu reescrevé-lo através do género
resumo e associa-lo ao género musica, escolhendo associar o paradidatico a musica Umbrella
escrita por Jay-Z e cantada por Rihanna, como representados abaixo nas figuras 16, 17, 18,19 e
20.

Figuras 16, 17 e 18 — Género Resumo do
paradidatico “The Umbrella”.
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Letra de musica de Jay-Z, associada =
pelo grupo trabalhado, ao

e 3 rge « i3} umbrelia
paradidatico obra “ The Umbrella”. Unbrela Jay-Z Sheisay
Elia ella eh eh eh eh eh eh
Aham, aham .. Yeah, Rihanna
Aham, aham.. Good girl gone bad These fancy things
Aham, aham.. Take three.. Action Will never come in between
‘Aham, aham You're part of my entity
Here for infinity
No clouds in my stones When the war has took it's part
Let it rain, | hydroplane into fame (Eh. eh] When the world has delt it's cards
Coming down with the Dow Jones If the hand is hard, together we'll mend your heart
When the clouds come we gone Because
We Rockafella [Eh, eh]
We fly higher than weather When the sun shines, we'll shine together
In G5's or better Told you I'll be here forever
YYou know me, an anticipation, for precipitation Said I'll always be your friend
Stacked chips for the rainy day [Eh, eh] Took an oath I'mma stick it out 'ill the end
Jay, Rain Man is back Now that it's raining more than ever
With little Ms. Sunshine, Rihanna where you at? Know that we'll still have each other
You can stand under my umbrella
You have my heart You can stand under my umbrella
And we'll never be worlds apart Ella ella eh eh eh
Maybe in magazines, but you'll still be my star Under my umbrella
Baby 'cause in the dark, we can't see shiny cars Ella ella eh eh eh
‘And that's when you need me there Under my umbrella
Now that it's raining more than ever I aiways share Ella ella eh eh eh
Know that we'll still have each other S
G = Ella ella eh eh eh eh eh eh
You can stand under my umbrella
Ella ella eh eh eh
Under my umbrella
Ella ella eh eh eh
Under my umbrella
Ella ella eh eh eh
Under my umbrella
Ella ella eh eh eh eh eh eh
It's raining (raining)

Ooh baby it's raining (raining)

Baby come into me, come into me
It's raining, raining

Ooh baby it's raining (raining)

You can always come into me, come into me
It's pouring rain

Jay-Z

Aham, aham... Sim, Rihanna

Aham, aham... Garota boa ficou ma
Aham, aham.. Terceira parte . A¢ao
‘Aham, aham

Figuras 19 e 20 — Reescrita da obra ‘Umbrella’ da Editora Macmillan através do género masica em
representacdo da letra da musica Umbrella de Jay-Z.

Ao final, tivemos a publicacdo feita pelos proprios alunos de todos os materiais

reescritos, no ambiente virtual — blog — criado por eles, como esta representado no blog abaixo

(figura 21).



-65 -

MEC/SEED - Pregdo: FNDE 83/2008

Travelling Through the Books - Moziila firefox
Arquivo Editar Exibir Histérico Favoritos Femamentas Ajuda

€¢d -COQw-D hitpravellingthroughtthebooks. blogspot.com.br/

Wl Portal do MEC @3 Portal Dominio Pib TVEscola (@) Portal do Professor £ Banco Intemaciona

() Blogger: Travelling Throug... © (3 Travelling Through the Books © s outlook.com: relatos da ex... € ' [6) (Nova aba)

Quem sou eu
8 Professora Keily Santos

em sala, e tinham cdo tarefa produzir um
indo as sugestoes de resumo, désenhos, charge,
e autoria do aluno ou de outrp poeta e outras
staria no blog. Toda
sem seus comentarios

Figura 21- Pagina do blog onde se apresenta a disciplina, j& com as publicacdes dos alunos.

O proprio ambiente digital estimula a construcdo de conhecimento necessario para
realizar as alteracfes desejadas, tornando o usudrio autor e organizador do seu préprio espaco
textual. Ao acessarem o blog para observar as produgdes de texto, os alunos do 7° ano fizeram
uma releitura do que ja estava postado e, de inicio, perceberam que faltavam alguns detalhes
para compor os seus textos, ou mudar algo que ja estava pré-definido, como também sugeriram
a mudanca de algumas expressdes. Dessa forma, fizemos uma lista das coisas que precisavam
ser mudadas e/ou reescritas no blog.

A atitude da turma que revisou o blog foi responsiva e ativa, produto da interacdo das
criancas em situacdes diversas e do didlogo com hipertexto produzido. Tal como afirma
Bakhtin (2003[1952-53/1979]:317):

O enunciado deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a
enunciados anteriores dentro de determinada espera (a palavra “resposta” é
empregada aqui no sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os,
baseia-se neles, sup8e-nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta
com eles. Ndo se pode esquecer que o enunciado ocupa uma posicdo
definida numa dada esfera da comunicacdo verbal relativa a um dado
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problema, a uma dada questdo etc. Ndo podemos determinar nossa posic¢ao
sem correlaciona-la com outras posic6es. E por esta racdo que o enunciado
é repleto de reacOes-respostas a outros enunciados numa dada esfera da
comunicacdo verbal.

O produto final da sequéncia didatica foi o blog com as imagens e os livros reescritos.
Esse blog sera usado ao longo do ano letivo de forma que cada professor (a) julgar melhor. Os
alunos, bem como as familias e a comunidade escolar, poderdo acessa-lo e comenta-lo de casa,
da escola ou de algum cyber, ficando evidente ndo apenas a funcdo pedagogica do blog, mas
também a funcéo social, pois verificamos que além de ampliar o letramento digital e contribuir
para o desenvolvimento da escrita e da leitura, o blog tem se configurado como um espaco de
encontro entre alunos e professora-pesquisadora. Além disso, o (a) professor (a) podera
explorar também outros géneros discursivos e outras midias (videos, podcasts'®, animacoes

etc), além dos j& abordados.

13 Podcast: é o nome dado ao arquivo de audio digital, frequentemente em formato MP3 ou AAC (este Gltimo
pode conter imagens estaticas e links), publicado através de podcasting na internet e atualizado via RSS. Também
pode se referir a série de episddios de algum programa quanto a forma em que este é distribuido.
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CONSIDERACOES FINAIS

E consensual o fato de que vivemos uma sociedade cada vez mais tecnologizada,
contudo, ainda ha uma grande parcela da populacdo que ndo tem acesso a tecnologia ou quando
tem € de forma precéria, ndo desenvolvendo o letramento necessario para participar de forma
efetiva dessas novas préticas sociais que surgiram com o computador, especialmente, apos o
advento da internet. Segundo Kleiman (2008), a escola é considerada a maior agéncia de
letramento e entendemos que ela ndo deve isentar-se de seu papel de formar individuos capazes
de participar dessa nova sociedade, desenvolvendo-a ou ampliando-a, assim, como cita também
os PCN’s, o letramento digital dos alunos e para que isso aconteca, faz-se necessario que 0s
professores passem a utilizar as TIC como aliadas constantes em suas praticas pedagogicas.

Foi considerando este fato, que este trabalho de pesquisa teve como foco principal
investigar como se da o desenvolvimento da competéncia em agregar as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (NTIC) ao processo de multiletramentos do ensino de lingua
estrangeira. Objetivou-se também observar como os alunos puderam se apropriar dos
multiletramentos digital através do uso da ferramenta digital blog no desenrolar da disciplina de
Lingua Inglesa.

Acompanhamos a evolugédo do projeto desde a primeira aula, onde houve a escolha dos
livros paradidaticos, a retirada de davidas vocabular, com a criagdo do ‘Picture Dictionary’; 0
processo de reescrita de cada obra, a criacdo do blog e a postagem das producdes criadas no
blog ‘Travelling throught the books’. Diante disso, permitimo-nos afirmar que a proposta
contida na disciplina tornou-se véalida para o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa, tendo em vista a influéncia das NTIC na sociedade contemporanea e no processo
educacional da atualidade.

Com o desenvolvimento deste estudo, pudemos observar que os resultados também
apontam que os alunos demonstraram-se relativamente entusiasmados com a proposta da
disciplina em atrelar a leitura, a escrita e o recurso digital, tendo em vista que alguns deles
afirmaram ter pouca habilidade com o uso do blog.

Pbde-se constatar que algumas das suas representacdes iniciais a respeito do uso do
computador e internet foram re-significadas, tendo em vista que a possibilidade de uso foi

ampliada, deixando de ser apenas um auxilio para preparo de aulas, ou até mesmo, uma



- 68 -

ferramenta desconhecida, e passando a figurar como meio no qual as interagdes e producgéo de
significados passariam a acontecer.

Por meio dos resultados obtidos com as producfes e postagens dos alunos durante as
aulas ministradas, o desenvolvimento expressivo das suas habilidades em utilizar o computador
e a internet, bem como o uso da nova ferramenta digital — blog, para os alunos e a mediadora
do projeto, foram notdrios, tendo em vista que foram competentes e sempre que ndo entendiam
buscavam ajuda. Dessa forma, passaram a atuar e a olhar de maneira mais critica e reflexiva no
que diz respeito a selecdo da producdo do trabalho que iriam postar. Esses fatos permitem-nos
afirmar que a disciplina lhes possibilitou o desenvolvimento do multiletramentos digital.

Devemos salientar que o blog, desenvolvido pelos alunos ao longo das aulas, funcionou
de forma significativa, motivacional e relevante para a sua aprendizagem, tendo em vista que
possibilitou que esses alunos pudessem integrar a teoria a sua pratica e a fazer com que o
simples ato de ler e escrever ganhasse uma nova roupagem, reforcando o ponto de vista de que
atualmente, o ensino mediado pela TIC apresenta-se como necessario e urgente, visto que a
internet vem sendo cada vez mais utilizada nas préaticas sociais. Diante disso, ndo podemos
mais nos isentar de nosso papel de formar individuos preparados para participar das novas
exigéncias dessa sociedade tecnologizada.

Diante disso, percebemos que o uso do blog como ferramenta digital no processo de
multiletramentos no ensino de Linguas, configura-se como uma possibilidade concreta para o
professor explorar o potencial das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo, criando novas
formas de ensinar, de aprender e de interagir, contribuindo, assim, para a formagéo de sujeitos
mais criticos, autbnomos e participativos.

Atualmente, o ensino mediado pela TIC apresenta-se como necessario e urgente, visto
que a internet vem sendo cada vez mais utilizada nas praticas sociais. Diante disso, ndo
podemos mais nos isentar de nosso papel de formar individuos preparados para participar das

novas exigéncias dessa sociedade tecnologizada.
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