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RESUMO

O nosso estudo objetivou contribuir para o processo de letramento literario de
estudantes do Ensino Médio, por isso propomos um procedimento metodoldgico que
trilha por caminhos que possam colaborar para o discente tornar-se um leitor mais
auténimo e critico, buscando sempre compreender a funcdo e o papel do discurso
literario, através das contribuicdes basilares da AD, como também motiva-lo a ter
experiéncia estética. A escolha do tema se deu por observar que os alunos
apresentavam desinteresse pela leitura e dificuldades para compreender o sentido
dos géneros literarios, bem como pela literatura desenvolver um papel essencial
para a formacao integral dos sujeitos. Autores como Maingueneau (1996), (1997) e
(2012); Orlandi (2009); Cosson (2014a) e (2014b); Candido (1995) e (1999);
Compagnon (2009), Jouve (2012) e Renato Melo (2005) entre outros, constituiram a
base teorica para o desenvolvimento dessa pesquisa, corroborando para a validacdo
da temética. Como metodologia, foi utilizada a pesquisa-acao, através da analise de
aulas; diario da pesquisadora; intervencdo; atividades; questionério, entrevistas e
producdo de texto com 30 alunos do terceiro ano do Ensino Médio em uma escola
semi-integral da regido metropolitana do Recife. Com base em situagbes de
interacdo foi detectado que a pratica da leitura literdria como também seu
desenrolar, € pouquissimo abordado na sala, refletindo na falta de motivacdo dos
estudantes em fazer a leitura bem como sua analise paralelamente. A partir das
experiéncias vivenciadas nas intervengdes, pudemos concluir que houve um
despertar para a leitura dos géneros literarios, atrelando o prazer estético a
necessidade de gerar conhecimento (deixando claro que ndo se da de forma
fechada, mas inquietante), melhorando assim, a formacéo literaria dos estudantes,
pois a grande maioria mudou a visédo analitica e conclusiva para esses textos.

Palavras-chave: Linguagem/discurso. Letramento literario. Analise do Discurso.
Formacao literaria.



ABSTRACT

Our study aimed contribute to the literary literacy process of high school, so we
propose a methodological procedure that track in ways that can collabore for the
student to become a more autonym and critical reader, always trying to understand
the function and literacy discouse of the paper, through the fundamental contributions
of AD, as also motivate him to have aesthetic experience. The choice of the theme
was given by observing that the students showed disinterest in reading and
difficulties to understand the meaning of literary genres, likewise the literature
develop an essential role for the subjects integral formation. Authors such as
Maingueneau (1996), (1997) and (2012); Orlandi (2009); Cosson (2014a) and
(2014b); Candido (1995) and (1999); Compagnon (2009), Jouve (2012) and Renato
Melo (2005) among others, formed the theoretical basis for the development of this
research, corroborating for the validation of the theme. The methodology used was
action research, with lessons analysis; diary researcher; intervention; activities;
questionnaire, interviews and production of text with 30 students of the third year of
high school in a semi-comprehensive school in the metropolitan region of Recife.
Based on interaction situations it was found that the practice of literary reading as
well as its development is precious little accosted in class, reflecting in the lack of
motivation of students to read as well as its analysis in parallel. From the experiences
of interventions, we concluded that there was an awakening to the reading of literary
genres, linking aesthetic pleasure to the need to generate knowledge (making it clear
that is not given in a closed form, but unsettling), thus improving the literary formation
of students as ti the vast majority changed the view analytical and conclusive for
these texts.

Keywords: Language / discourse. Literary literacy. Discourse analysis. Literary
formation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa trata do importante papel do letramento literario nas
aulas de literatura a partir do aporte tedrico da Analise do Discurso de linha
francesa, doravante (AD), principalmente, no que versa sobre a heterogeneidade
discursiva. A AD oportuniza o discurso como pratica social, pois vé a lingua como
fenbmeno dialdgico, inscrevendo o sujeito através da linguagem em acontecimentos
socio-histéricos, como também vé o discurso ndo de forma transparente, mas
marcado pela opacidade, visdes essas que “casam” tdo bem com o discurso literario
e com as praticas de Letramento. Logo, o trabalho visa colaborar didaticamente no
sentido de tentar despertar no estudante uma visdo critica e significativa de leitura
dos textos literarios nas aulas no Ensino Médio.

Com isso, tende a contribuir para que os estudantes compreendam como 0S
discursos literarios surgem e se organizam e que estes fazem parte de sua pratica
social, despertando assim, maior interesse para com as leituras de textos literarios,
ja que estes contribuem para sua formacdo humana e social.

A pesquisa tomou como base as seguintes problematicas: O que fazer para
gue os estudantes do Ensino Médio tenham prazer em ler textos literarios? Como
estimulad-los a uma analise critica e constitutiva do discurso literario a partir dos
fundamentos basilares da AD? O que fazer para promover o letramento literario nas
aulas? Tudo isso, para concluir se as possiveis estratégias de leitura baseadas nos
dispositivos da AD podem melhorar a formacéao literaria do aluno. Sendo esse o
alicerce para a investigacdo em andalise.

Esses questionamentos surgiram devido aos alunos, na maioria das vezes,
demonstrarem dificuldades para interpretar os textos literarios, uma vez que nas
aulas de literatura, por vezes, seus textos sdo trabalhados, quase exclusivamente,
com a funcéo de os estudantes analisarem os aspectos formais da lingua, entender
as caracteristicas das Escolas literarias e/ou identificar os elementos da narrativa.
Diante isso, o aluno pode sentir desinteresse pela leitura desses textos, ja que nesse
contexto supracitado, ndo ha uma leitura e nem uma aprendizagem literaria que
carreguem suas vidas de uma experiéncia tal que a constitua como fonte de prazer.

Entdo, o ideal seria: “tratar-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor
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ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito” (OCN, 2008, p.54).

O trabalho se justifica, pois visa contribuir para questfes didaticas em aulas
de literatura que valorizem a pratica do letramento literario, com o intuito de fazer
com que elas estejam voltadas para a andlise do discurso dos géneros literarios e
ndo apenas para a histéria da literatura. Diante disso, visa legitimar que o texto
literario também faz parte das praticas sociais discursivas dos alunos,
desmistificando que a literatura esta desvinculada da realidade deles.

Nessa visdo, as aulas de literatura devem estar centradas na pratica de letrar
o estudante, como bem defende Soares (2003, p. 36) “daquele que ndo s6 sabe ler
e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e escrita.” No
caso especifico desta pesquisa, seria tornar o aluno em leitor competente, ou seja,
em sujeitos que saibam usar a leitura do discurso literario como fonte de sua propria
reflexdo sobre o estar no mundo, ou seja, como disse Todorov (2014, p. 80) “a
literatura como interpretacdo do mundo”.

Consequentemente, a leitura dos textos literarios ndo deve estar unicamente
voltada para o trabalho extraclasse, visando leituras de resumos em substituicdo da
leitura concreta do texto, descredibilizando com isso a leitura dos géneros literarios
seja dentro ou fora da escola. Mas, deve sim ser vista como caminho para o
processo de construcdo do conhecimento do estudante, fazendo com que esse
tenha uma visdo mais reflexiva sobre a linguagem/discurso, e critica sobre a vida, ja
que o texto literario exprime todas essas coisas, pois como ja dizia Candido (1995) a
literatura tem papel humanizador.

Nesse sentido, € essencial que o professor valide a importancia da leitura do
texto literario, incentivando os discentes a ter experiéncia com esse texto, pois
assim, colaborara para que o sujeito-aluno tenha dominio de analisar, comparar e
interpretar discursivamente textos literarios, ou seja, letra-lo literariamente, e isso
nao pode acontecer sem a leitura efetiva dos géneros literarios, como também
propde Cosson (2014b, p. 23) “é fundamental que se coloque como centro das
praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos”.

Com isso, este estudo tem como objetivo geral:
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- Propor uma préatica pedagdgica que prima pelo letramento literario, baseada
na AD, contribuindo para estimular o estudante a fazer uso efetivo do texto literério,
a fim de torna-lo em um leitor critico e reflexivo do discurso literario.

Os objetivos especificos visam:

- Verificar as aulas de literatura proporcionada pelo professor antes da
intervengdo, com a finalidade de constatar se elas promovem o letramento literario
dos estudantes e até que ponto podem influenciar na visdo que eles tém sobre a
literatura.

- Ancorar os conceitos basilares da AD para a promocédo do letramento
literério, atrelando a AD aos estudos literarios.

- Em seguida, constatar se a partir das no¢des da AD explicitadas direta ou
indiretamente nas aulas, houve um despertamento no estudante para o gostar de
ler, juntamente com a proficiéncia na leitura dos textos literarios; implicando a
reflexdo critica do estudante em relagcéo ao papel do discurso literario.

- E, por fim, tentar validar que dispositivos da AD contribuiram para a
formacdo literaria dos discentes, valorizando o letramento literario na escola.

Tendo em vista 0s objetivos apontados e 0s questionamentos relatados
anteriormente, nossa pesquisa busca unir a AD aos estudos literarios, ja que entre
ambos ha uma necessidade de analisar o discurso através da influéncia de sua
exterioridade para sua construcdo e efeito de sentido. Como também, tentar
responder a seguinte questdo: Os fundamentos béasicos da AD podem contribuir
para uma melhor formacéo literaria dos estudantes no Ensino Médio? Sendo essa a
pergunta base do objeto da pesquisa.

Em relagdo a metodologia utilizada, a pesquisa é de abordagem qualitativa
interpretativista, envolvendo a pesquisa-agédo. Primeiramente, analisamos as aulas
de literatura antes e depois da contribuicao tedérica e pratica da AD, com o intuito de
avaliar se houve ou ndo a promocao para o letramento literario e uma melhor
formacao literaria. Em consequéncia disso, consideramos para a analise as crengas
dos estudantes antes e depois das concepc¢cbes mediadas na intervencao pela
professora (pesquisadora) em relacdo a literatura e ao seu ensino (papel,
importancia e objetivo), e se houve mudanca no gostar desse eixo curricular e
interesse na leitura, como também um olhar mais critico sobre seus textos. Tudo

isso, a partir das consideracdes observadas e interpretadas de acordo com
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questionario, entrevistas, diario do pesquisador e narrativas escritas, com 30
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola semi-integral da Regido
Metropolitana do Recife.

A dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: o primeiro capitulo é
composto pela introducdo da pesquisa que visa esclarecer de forma sucinta todas as
ideias levantadas sobre a tematica, bem como seus percursos, a metodologia,
organizacao e etapas para o andamento da pesquisa.

Ja4 no segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico da pesquisa,
objetivando indicar o papel da AD, o que vem a ser essa disciplina, suas nogoes
basicas, sua breve historia e percursos, com o intuito de situar melhor 0 nosso
interlocutor a compreender o motivo dela ser nosso objeto de ancoragem tedrica.

No terceiro capitulo, a ideia foi fazer uma reflexdo sobre a literatura e seu
ensino, desde sua origem, para apontar quais resquicios do passado ainda
encontramos hoje nas aulas no Ensino Médio e o porqué disso. Como também,
elencamos o papel do discurso literario, bem como a formacdo do professor e,
consequentemente, sua funcao para o ensino de literatura.

No quarto capitulo, trazemos concepcbes sobre o letramento, e,
especificadamente do literario, jA& que vemos essa nocdo como elementar para
tornar o estudante em sujeito que domina os artificios discursivos durante a leitura,
gue em nosso caso, € a do texto literario. Propomos, também, uma reflexdo sobre o
papel do professor e da escola nesse processo, e até que ponto eles estdo
cumprindo sua funcdo de letrar o discente através dos géneros literarios. Como
também, nosso intuito foi credibilizar os conceitos basicos da AD como um recurso
didatico para uma pratica pedagdgica que viabiliza o discurso, como pratica social,
mostrando ao discente que a linguagem é dialégica e heterogénea, e, assim instiga-
lo a analisar os textos literarios ndo apenas em seu aspecto estrutural ou linguistico,
mas discursivo.

No quinto capitulo, apresentamos as no¢des metodologicas do trabalho,
como: o perfil da metodologia, esclarecendo o que vem a ser uma pesquisa-acao de
abordagem qualitativa, que caracteriza este trabalho, relatando o objeto de estudo, a
descricdo dos dados utilizados, como também dos sujeitos participantes e do
contexto da pesquisa. Além disso, tem a finalidade de comprovar através da andlise
dos dados que a AD pode ser um 6timo recurso didatico nas aulas de literatura que
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priorizam a formacgdo literdria dos estudantes, incentivando-os a lerem e
compreenderem a funcdo discursiva dos textos literarios, e, com isso, quem sabe
mudar a visdo deles com relacdo a literatura e a seus textos, ou seja, tentar fazer
cair por terra a ideia da literatura como algo irrelevante.

Logo, consideramos que as questbes abordadas nesta pesquisa,
verdadeiramente, sejam mais um passo a fim de encorajar pesquisadores e/ou
professores-pesquisadores a realizarem multiplos trabalhos que envolvam assuntos
sobre o letramento literario a partir de uma visdo da AD e, que se sintam provocados
a refletir sobre as questbes apresentadas nos capitulos. E, assim, colaborar para a
reflexdo de aulas que visem a andlise das diversidades discursivas presentes nos
textos. Almejamos também que seja uma grande troca intelectual entre os

interlocutores, uma vez que todo texto é resultado de uma cooperacgéao entre eles.
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2 ENTENDENDO A ANALISE DO DISCURSO: breve historico e percursos

Ai, palavras, palavras, objetos de quarto alinhados em ordem de palavras a
formarem aquelas frases turvas e marcantes, que quem souber ler lera.

(Clarice Lispector)

Neste capitulo, procuramos elucidar o que vem a ser Andlise do Discurso
(AD), sua funcéo e papel para analise e interpretacdo de um objeto simbdlico e de
como este produz sentido, assim como um breve esboco historico para situar melhor
o interlocutor a compreensao e importancia dessa disciplina. Diante disso, a AD sera
0 objeto de ancoragem tedrica para a pesquisa, jA que prima por uma andlise
discursiva centrada na praxis e ndo meramente em teorias, ajudando assim, a fazer
com que os discentes na pratica compreendam melhor os discursos literarios,
entendendo seu contexto de producdo e recep¢ao que esta sempre conectado com

um dado momento e, para isso, cumpre um fim.

2.10 que é mesmo Analise do Discurso?

Para iniciarmos devemos entender logo o que vem a ser discurso, sem
esquecer é claro, de determinarmos que toda a visao elencada neste trabalho é a da
chamada Escola Francesa de Andlise do Discurso (AD)*, entdo vamos l&: discurso
nessa linha disciplinar seria como afirma Maingueneau (1997) algo que extrapola o
nivel gramatical linguistico e leva em consideracdo, sobretudo, os interlocutores
(com toda carga de crencas e valores) e a situacao (condigdes de produgcdao em que
o lugar e o tempo geografico e historico sdo determinantes) em que ele é produzido.

Logo, o discurso é contextualizado, interativo e uma forma de agir sobre o outro.

O discurso é contextualizado, isto €, todo enunciado s6 tem sentido
no contexto em que é produzido: ha um sujeito, um EU que se coloca
como responsével pelo que se diz de espaco. O discurso € interativo,
pois é uma atividade que se desenvolve, no minimo, ente dois
parceiros (marcados linguisticamente pelo bindmio Eu-Vocé). E uma
forma de atuar, de agir sobre o outro (SOARES, SELLA e COSTA-
HUBES, 2013, p.272).

! A Escola Francesa de Analise do Discurso constitui uma disciplina que estuda/analisa o discurso
como acontecimento que se da entre linguagem e ideologia para gerar as condicfes de producbes e
efeitos de sentido de enunciados, dando ao analista suporte para decifrar as possiveis intencdes do
discurso num dado momento situado.
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A AD como disciplina objetiva analisar o discurso atrelado ao seu contexto
histérico-social de producéo, ou seja, de acordo com uma dada conjuracdo. Nesse
sentido, ndo se prende a aspectos estruturais da lingua nem apenas textuais, mas
vé o discurso como o intermédio entre a linguagem e a ideologia, isto €, coloca em
questdo o forte papel que a exterioridade linguistico-textual dos discursos exerce
sobre sua constru¢cdo de producgdo, recepcao e sentido. Logo, entende a lingua
como processo em constante funcionamento.

Em consequéncia disso, a AD tem como funcéo analisar os diversos modos
de funcionamento do discurso em uma dada conjuntura, baseando-se nos
elementos constitutivos de suas condi¢des de producao e nestas para os efeitos de
sentido. Por isso, ndo prioriza as marcas formais da lingua, mas as propriedades

discursivas que refletem a lingua a histéria.

[...] a analise de discurso trabalha com as formas materiais que
reinem forma-e-conteddo. As marcas, em Si, ndo interessam
diretamente ao analista. O que lhe interessa é o modo como elas
estdo no texto, como elas se “encarnam” no discurso (ORLANDI,
2005, p. 90).

Nesse caso, a AD é arquitetada como uma disciplina que estuda o discurso
em sua pratica, preocupando-se com o uso efetivo da linguagem, isto é, com a
utilizacdo desta para fins sociais. Por isso, para a AD a organizagdo de um texto
esta altamente articulada com seu papel social que € determinantemente
institucionalizado, e com isso, também valorizara o estudo dos géneros e sua fungéo

sociodiscursiva. Nessa perspectiva, Charaudeau e Maingueneau defendem:

[...] a analise do discurso ndo tem por objeto “nem a organizagao
textual em si mesma, nem a situacdo de comunicagao”, mas deve
“‘pensar o dispositivo de enunciagdo que associa uma organizagao
textual e um lugar social determinados”. Nessa perspectiva, a analise
do discurso relaciona-se de maneira privilegiada aos géneros de
discurso (2014, p. 44).

Orlandi (2009, p. 15) afirma que a “Analise do Discurso (AD) concebe a
linguagem como mediagao necessaria entre o homem e a realidade natural e social”.

Com isso, compreendemos que AD oportuniza o discurso como pratica social, vendo
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a lingua como fenémeno dialdgico, inscrevendo o sujeito a partir da linguagem em

acontecimentos socio-historicos, relacionando-a a sua exterioridade.

Levando em conta o homem na sua histéria, considera os processos
e as condi¢cBes de producdo da linguagem, pela analise da relacéo
estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as situacdes
em que se produz o dizer. Desse modo, para encontrar as
regularidades da linguagem em sua producéo, o analista de discurso
relaciona a linguagem a sua exterioridade (ORLANDI, 2009, p. 16).

Além disso, a AD trabalha com os processos de constituicdo dos sujeitos, ja
que é através da linguagem que estes se inscrevem na sociedade como autores que
utilizam o discurso atravessado por outros, de acordo com as formacdes discursivas
entrelacadas na rede de significacdo que sdo determinadas pelas ideoldgicas.
Como também, com a constituicdo dos sentidos, na relacdo entre sujeito e seus
interlocutores, gerando assim os efeitos de sentido e, consequentemente, as
escolhas genéricas discursivas.

Outro aspecto importantissimo da AD, e que casa perfeitamente com a nossa
proposta que envolve a linguagem literaria, € que ambas ndo trabalham com o
sentido literal, nem a interpretacédo fechada, mas consideram os efeitos de sentidos
gerados entre os interlocutores a partir da analise das condi¢des de producdo de um
texto pertencente a uma formacao discursiva (formacgdes discursivas), como elenca
(SOARES, SELLA; COSTA-HUBES, 2013, p. 268-269) “A AD nado concebe que,
dada uma palavra, seu sentido seja 6bvio, como se estabelecido por convencao. A
mesma palavra ou 0 mesmo enunciado podem ter sentidos diversos se pertencerem
a formacodes discursivas diferentes”. Visao bem parecida com a literaria, uma vez
que sua linguagem é baseada na plurissignificagdo e a relacdo entre lingua e
historia esta entrelacada.

A partir dessas ideias que definem sucintamente, o papel da AD na
construcéo e constituicdo de discursos e, consequentemente, de mundo, vemos que
ela é de extrema importancia, pois € uma disciplina essencial para compreender a
organizacdo do discurso que rege todo texto, seja em qualquer lingua e contexto
determinado historicamente e socialmente, ja que seu objeto € o discurso, e este € 0
responsavel pela tessitura de nossas ac¢des de concretudes em sociedade.

Diante disso, a partir da AD, almejamos que o0s alunos consigam fazer uma
interpretacdo proficiente, ja que nossa pretensdo é ressignificar a visdo que 0s
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alunos tém sobre os textos literarios, principalmente, porque a ideia que propomos é:
que os alunos consigam analisar de forma eficaz todos os aspectos linguistico-
discursivos genéricos de um determinado texto e, consequentemente, desmistificar
que os textos literarios devem ser analisados, apenas, por aspectos estruturais
sejam da lingua ou textual, e assim, quem sabe despertar maior interesse na leitura
e analise desses textos por parte dos estudantes, rompendo com o “terror”, para

alguns, tanto na leitura quanto na interpretacdo do texto literario.

2.2 Breve esboco histdrico: das origens as novas tendéncias

Na metade do século passado, com o advento euférico da Linguistica;
podemos afirmar que foram os formalistas russos que “alargaram o terreno” para a
entrada no campo dos estudos linguisticos daquilo que se chamaria mais tarde de
discurso. Entdo, observa-se que o estudo com o texto ganha terreno fértil, mas ainda
pautado nas concepcdes estruturalistas, ou seja, estudava o texto de modo fechado
nele mesmo, excluindo assim qualquer possibilidade analitica de sua exterioridade.

Diante do desejo de combater a dicotomia saussuriana — lingua e fala, é que
surgem trabalhos prestando-se a supera-la e mostrar que, como sdo intrinsecas,
nao devem ser estudadas de forma desarticulada de uma realidade social que as
comungam. Diante disso, sao introduzidos estudos enunciativos, pragmaticos,
discursivos e textuais, com objetivo de analisar os diversos usos linguisticos
juntamente com seus aspectos teoricos.

A partir disso, os estudos linguisticos comegam a preocupar-se em analisar
as divergentes modalidades do exercicio da lingua em um dado momento historico-
social de producdo, ou seja, o olhar se volta as constru¢des discursivas e seus
efeitos de sentido nas relagbes entre os interlocutores. Iniciando assim, os estudos
do discurso e, consequentemente, a Analise do Discurso (AD) vai ganhando terreno
para fundamentar sua base disciplinar teérica, uma vez que ndo deve ser mais
adequado estudar a lingua deslocada de sua praxis. Essa visdo € fruto de uma
longa reflexdo e amadurecimento por parte de tedricos, especificadamente, de
linguistas e fildsofos do século XX sobre o papel da linguagem em uso efetivo,

concluindo que ela é dialogica e heterogénea.
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Nesse contexto, nasce a AD, que inicialmente estava voltada a explicagdo de
textos politicos e que encontrou na Franca um terreno fecundo, j& que neste pais 0s
estudos sobre a linguagem foram perpassados e grandemente influenciados por
guestdes sociais e politicas de seu momento historico, por isso também chamada de
Escola Francesa de Andlise do Discurso (AD), na qual tem como principio basilar
inscrever a linguagem e o sujeito em situacdes socio-historicas para algum fim.

Ao final dos anos sessenta, 0s estudos linguisticos ganharam uma nova visao
a partir da reflexdo sobre a escritura, marxismo, linguistica e a psicanalise.
Acolhendo agora historiadores e psicélogos, juntamente com os linguistas e
filésofos. Diante disso, a AD prima por uma abordagem discursiva centrada nos
processos ideoldgicos, opondo-se a rigidez linguistica dos estruturalistas.

Entdo, foram os estudos de Pécheux sobre o discurso que forneceram uma
base tedrico-metodologica para o desenvolvimento da AD de linha francesa, por isso
é considerado como seu fundador. Pécheux foi fortemente influenciado pelos
estudos de Althusser, principalmente, no que toca sobre a influéncia de fatores
extralinguisticos na formacédo dos efeitos de sentido que a ideologia exerce nos
enunciados. Sem esquecer, é claro, que os estudos de Jakobson e Benveniste
sobre enunciacao ajudaram a se configurar como é conhecida hoje.

Assim, Analise do Discurso de linha francesa (AD), serd a norteadora do
nosso trabalho, uma vez que nao se interessa em estudar o discurso apenas de um
ponto de vista interno, mas, essencialmente, como marca fundamental - a sua

exterioridade.

Dessa forma, a linguagem passa a ser um fenbmeno que deve ser
estudado ndo s6é em relagdo ao seu sistema interno, enquanto
formacado linguistica a exigir de seus usuarios uma competéncia
especifica, mas também enquanto formacdo ideoldgica, que se
manifesta através de uma competéncia socioideolgica (BRANDAO,
2012, p. 17).

Por isso, para se chegar a ideia de que se tem hoje sobre a AD, é preciso
entender a contribuicdo de alguns tedricos que cooperaram para sua estruturacao
disciplinar tedérico-metodoldgica.

Com Marx e Engels, encontra-se a nocdo de ideologia, que a definem como
“separacdo que se faz entre a produgdo das ideias e as condicdes sociais e

histéricas em que s&o produzidas” (BRANDAO, 2012, p. 19-20).
23



Essa nocéo entre discurso e ideoldgica foi também fortemente influenciada
pelos estudos de Althusser, ja que seu fundador (Pécheux) encontrou na obra desse
tedrico, nocdes que lhe permitiram tratar, em sua teoria discursiva, da influéncia
entre linguagem e ideologia para a construcdo de um discurso.

Mas, foi com Pécheux a partir da obra Andlise Automatica do discurso?,
considerada como o manifesto metodolégico do qual emerge a AD; que ela surge
como disciplina, ou seja, foi com esse tedrico que ela ganhou sustentacdo. Logo, ele
a divide em trés fases: a primeira sofre uma grande influéncia do materialismo
histérico com os estudos de Althusser, como também de Lacan. Sendo o discurso
politico o tema da sua origem. Nesta fase, Pécheux procura uma unido entre

ideologia, discurso e subjetividade, como bem apontou Soares:

Em um processo de desconstrucdo das bases de teorias objetivas e
subjetivas, Pécheux busca estabelecer uma ligagédo entre ideologia,
discurso e subjetividade, em que se entende o individuo como sujeito
‘capturado”, ou seja, sujeito de uma formagdo social que se
reconhece como sujeito por praticas no interior de formacdes
ideoldgicas, referendadas por meio de formacgdes discursivas (2013,
p. 218).

Diante disso, sua segunda fase evidenciarA o conceito de formacdes

discursivas (FDs)?, sendo esse elementar para arquitetar sua teoria. Essa nocéo foi
introduzida por Foucault:

[.] um conjunto de regras anbnimas, histdricas, sempre
determinadas no tempo e no espago que definiram em uma época
dada, e para uma éarea social, econémica, geografica ou linguistica
dada, as condicdes de exercicio da fung¢do enunciativa (FOUCAULT,
1969, p.153 apud MAINGUENEAU, 1997, p. 14).

Mas reformulada por Pécheux, acolhendo-a na AD, através do repensar da
articulacdo entre memoria, histéria e formacao discursiva.
Com isso, podemos dizer que ela é de extrema importancia para entendermos

que, para cada situacdo sociodiscursiva € exigido do sujeito a escolha adequada da

? Publicada em 1969, essa obra de Pécheux inaugura a importancia de se considerar os fatores
extralinguisticos na producao do discurso, ainda que de forma incompleta para as bases da disciplina;
pois constituiu um esboco de teoria que atenta para os efeitos dos fatores extralinguisticos sobre a
interioridade de uma superficie discursiva.
® A formacao discursiva determina as condicdes de producdo de um discurso, juntamente com a
ideoldgica, ja que entre ambas ha uma relagéo intrinseca. Ela determina o que deve e pode ser dito
em um determinado lugar social-histérico situado. Logo, as FDs ocasionam os efeitos de sentido que
um discurso pode produzir a partir de outros, ja que a FD ndo é um espaco fechado, mas opaco.
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FD atrelada & formac&o ideolégica (FI)*, j& que determinara uma posicdo dada em
uma conjuntura também determinada.

Ja na terceira fase da AD, € o interdiscurso que ganha forca e, com isso,
Pécheux define a nocdo de interdiscurso - “um conjunto de ja-ditos que sustenta
todo o dizer” (SANTOS, 2013, p. 219) e que esta presente na memoria discursiva do
sujeito. Logo, o interdiscurso se mantém compilado a formag@es ideoldgicas, isto €,
o que se fala hoje, ja foi dito por outrem em algum lugar, gerando assim, o conceito
de interdiscursividade e da heterogeneidade discursiva tdo promulgada pela AD.

Sem sombra de duvidas, Pécheux sozinho n&o construiu uma base teorico-
metodoldgica da AD, pois sofreu muita influéncia de tedricos como: Althusser,
Foucault, Lacan etc, mas a conseguiu, porgue sempre levou 0s conceitos desses
tedricos e o seu proprio a discussdo, para chegar a concepcédo de sua teoria do
discurso, sempre repensando, reformulando e reconfigurando-a.

Nesse caso, a AD formula seus dispositivos fundamentais: a ligagdo entre
ideologia, discurso e subjetividade, condi¢des de producao discursiva e seus efeitos
de sentido, formacéo discursiva, formacao ideoldgica e a interdiscursividade, o que
corresponde basicamente a: linguagem, histéria e sujeito, elementos basicos para a
configuracéo tedrico-metodoldgica da AD.

Outro tedrico bastante importante para os estudos do discurso foi
Maingueneau, uma vez que contribuiu para fomentar a AD para outros objetos de
estudo como, por exemplo, para a teoria da Literatura, jA que analisa e interliga o
discurso literario aos dispositivos da AD. Diante disso, ele é o inspirador e tedrico
central da nossa pesquisa, jA que tem um olhar pragméatico sobre o discurso,
ajudando assim, em atividades didaticas para a interpretacdo dos discursos
literarios, indicando diversos caminhos do texto e seu contexto.

Como também, desenvolveu novas tendéncias, como 0 conceito dos
discursos constituintes®, s6 para mencionar um deles, j& que este é para 0 nosso

estudo o mais significativo, pois nele o autor destaca o papel do discurso literario

4 Formacdo ideologica € um conjunto complexo referente as posi¢ges conflituosas de classes, que
determinam impositivamente mesmo sem percebemos a visdo que defendemos discursivamente num
lugar conjecturado. Ela pode estar interligada por diferentes formacg6es discursivas.

Esse conceito se encontra bem detalhado no seu livro “O discurso literario” de 2012. Segundo o
préprio autor seria os atos da coletividade, ou seja, seriam os discursos de Origem, aqueles que se
autorizam por si mesmo, entre eles estariam o literario, o filoséfico, o religioso e o cientifico — “Os
discursos constituintes s@o discursos que conferem sentido aos atos da coletividade, sendo em
verdade os garantes de multiplos géneros do discurso” (MAINGUENEAU, 2012, p. 61).

25



como constituinte em relacdo a outros discursos, elencando assim, qudo esse
discurso é importante & formacgédo de qualquer individuo e sociedade. Assim como,
categorizou as chamadas leis do discurso®, a ideia de comunidade discursiva’ e,
consequentemente, a no¢éo de contrato discursivo®, ideia esta também defendida
por Charaudeau.

Maingueneau também renova a abordagem dos assuntos referentes ao
interdiscurso, com seus conceitos complementares de universo, campo e espaco
discursivos®, como também sobre enunciadores. Na sua obra Novas tendéncias em
Andlise do Discurso (1997, p. 130) vé-se uma AD que passa por novas tendéncias,
uma delas, podendo ser dita, como a principal: a analise das palavras do discurso
como elemento que constitui as estratégias discursivas para a producdo de
enunciados, e como o proprio autor defende: “trata-se, pois, de examinar as
unidades lexicais como elementos singulares integrados as estratégias locais”. Logo,
podemos entdo concluir que Maingueneau renovou a AD, sem excluir seus
conceitos basicos.

Comprova-se com isso tudo, que a AD, hoje deve ser vista como analises,
devido a pluralidade que permeia o discurso, pois € primordial para sua existéncia, ja
que desde sua origem estava circulada de uma multiplicidade de estudos, ora
histéricos, ora sociol6gicos, ora linguisticos, acarretando assim, seu carater
heterogéneo.

Enfatizamos apenas, neste momento, alguns tedricos que contribuiram para
0s conceitos fundamentais da AD, mas isso n&o quer dizer que ndo existiram outros
importantes, porém, ndo caberiam todos aqui neste capitulo.

Para tanto, o préximo capitulo objetiva trazer breves reflexdes acerca do
ensino de literatura, elencando questbes histéricas e o papel do discurso literario,
como também a formacédo do professor e sua relacdo para formacao leitora do

estudante, e também fazer ponderacfes sobre como a escola pode proporcionar de

® Constitui as regras de conversacdo que os interlocutores devem hipoteticamente respeitar, dentro

de um processo comunicacional.

' Os interlocutores formam um estatuto inseparavel dos géneros do discurso utilizados.

® Refere-se a guestdo de que cada género do discurso pressupfe um contrato especifico de acordo
com a liturgia que o define.

% . Segundo o proprio Maingueneau no seu livro: “Novas tendéncias em analise do discurso” (1997),
universo discursivo seria — o conjunto de formacdes discursivas que interagem em uma determinada
conjuntura; campo discursivo seria — conjunto de formag8es discursivas que se encontram em
relacdo de concorréncia; espaco discursivo — subconjuntos do campo discursivo, que liga pelo menos
duas formacdes discursivas, que se supde manterem relacdes privilegiadas.
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forma efetiva a leitura e andlise dos géneros literdrios nas aulas de Lingua
portuguesa; ja que estes, inquestionavelmente, fazem parte da constituicdo do

sujeito.
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3 LITERATURA E ENSINO

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar a
nossa humanidade.

(Antonio Candido)

Neste capitulo iremos abordar brevemente reflexdes sobre o ensino da
literatura desde sua origem e quais seus resquicios até o atual momento, bem como
sobre a formacdo do professor. Além disso, pretendemos enfatizar o papel e a
funcdo do discurso literario, que segundo Candido (1995) um deles seria o de
humanizar, uma vez que nos coloca na participacdo daquilo que somos,
despertando em nés o espirito critico e motor de todo desenvolvimento cultural.

Como também, ressaltar o papel e a importancia da escola para a promocao
de um estudo literario mais envolvente, a saber, inserir o estudante em praticas
efetivas de leitura dos textos literarios e, assim, consequentemente, proporcionar ao

estudante ser letrado literariamente.
3.1 Algumas implicacdes histdricas sobre o ensino de literatura

Inicialmente, o ensino de literatura se dava por meio de duas disciplinas: a
Retdrica e a Poética, pautado sempre nos ideais da antiguidade classica, e assim,
consequentemente, a leitura dos classicos era vista como molde para se ter uma
boa eloguéncia na oralidade, e na escrita um bom manejo com a linguagem através
da poética.

No Brasil, foram os jesuitas que introduziram o ensino da literatura no final do
século XVI, sendo ainda centrado na oratGria e na poética, ou seja, na Vvisédo
tradicional da literatura classica, além disso, com fins de catequise e instrugdo. Tudo
isso, pautado no Ratio Studiorum®® que era um plano de estudos da Companhia de
Jesus, no qual, ja nascera derrocado, uma vez que sua preocupacao inicial estava

com os indigenas, mas que na pratica ndo foi o que aconteceu, pois 0S

1% Seria a organizacao e plano de estudos da Companhia de Jesus.
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“privilegiados” para ter essa educagao eram sempre os filhos dos colonizadores, ou

seja, a classe dominante. Nesse aspecto, Magnani afirma:

[...] a funcdo conservadora da escola em relacdo a literatura e a
tradicdo retérica que acompanhou seu ensino em nNosso pais, talvez
como resultado do temor pela acédo desintegradora e subversiva do
efeito estético, aliado as condicbes de nossa colonizacdo e
desenvolvimento apoiados em modelos externos de civilizacdo e
habituados ao transplante cultural (2001, p. 11-12).

Para completar essa visao tradicional do ensino da literatura, podemos dizer
que este tinha o objetivo de fazer com que seus alunos, é claro da elite, dominassem
a boa oratoria, bastante propulsora para a dominagéo politica e vista como método
de ascensdo social da época. Entdo, seu ensino estava atrelado a mera
mecanizacdo das classes gramaticais e depois, ganhou terreno a histéria da
literatura, isto €, um ensino de “trilho e ndo de trilhas”, visto como produto e nao
COMO processo.

Depois com a democratizacdo do ensino, temos na sua historia uma tentativa
de mudanca, que, infelizmente, por vezes, tornou-se como fonte de mero prazer
obstinado pelas campanhas editoriais que visam agradar o novo publico leitor, que
parece esta encaixotado em faixa etaria, série, como se a literatura ndo pudesse dar

grandes voos e com ela seus leitores.

Assim, a preocupagdo maior deixa de ser com a tematizagdo da
Retérica e se desloca para uma pratica retérica (e perversa) que
busca, através da intermediacdo da instituicdo escolar e da industria
cultural, satisfazer a necessidade de fantasia, reduzindo ao minimo o
elemento estético (e confundindo-o com designios éticos e politicos),
sob o respaldo de uma adequagao imobilista ao gosto “pobre” e facil
de “massa”’ popular que a escola se viu “obrigada” a educar
(MAGNANI, 2001, p. 27).

Consequentemente, o ensino de literatura se deslocou para uma Vvisao
“‘emergencial” de tentativa da substituicdo da leitura dos classicos por outras mais
acessiveis, ou seja, que esteja mais préxima do “nivel” do novo publico-leitor
escolar, com a justificativa de que os novos estudantes, a saber, das classes menos
favorecidas; que conquistaram seu direito ao acesso a escola publica, néo
conseguiriam alcangar (“dominar os conteudos”), gerando assim, uma visao “elitista”

e gque pode ter provocado o0 ndo acesso ou direito a literatura aos alunos.
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[...] Chega-se aqui a uma espécie de caricatura dos processos
sociais e politicos contemporéaneos. Para poucos (0os inefaveis), o
dominio e 0 acesso aos objetos mais sofisticados da cultura; a
grande massa, s6 aquilo que ela pode assimilar, logo, a literatura de
quinta linha [...] (OSAKABE, 2008, p.48).

Na mesma concepcao a autora também defende:

[...] Trata-se ndo s6 de uma pedagogia da facilitacdo mas, também,
da negacdo do valor educativo dos esforcos e do empenho que a
assuncdo de uma atitude critica em relacdo a desigualdade pode
estimular. O que transparece nesse tipo de pedagogia, bem como na

s

visdo que ela tem da literatura, € um processo de redugédo e
nivelamento por baixo, de modo que se desloquem para o plano do
supérfluo dos desafios, as dificuldades, e se situem no plano do
essencial o acessivel e o facil [...] (OSAKABE, 2008, p. 48).

Para tanto, esse entrave parece estar longe de ser resolvido, de um lado a
literatura vem perdendo seu espaco na escola, consequéncia, talvez da heranca
colonial que usava o texto literario como motivo para boa eloquéncia, para a andlise
sintatica e, depois o fragmentou para falar da histéria da literatura, assim, “pintou um
quadro” de que tudo que é literario é chato, cansativo e fora da realidade dos alunos.
De outro lado, a luta das editoras para ganhar mercado, seja com o livro didatico ou
paradidatico, este, principalmente, com os livros rotulados de literatura infantojuvenil
e 0s chamados best-sellers voltados unicamente para 0 consumo e, com isso,
deixou a literatura camuflada nas escolas, fazendo com que esta perdesse seu
papel essencial a vida de qualquer pessoa: humanizacéo. Visao confluente com de
Magnani (2001, p. 42-43):

[...] as relagdes historicas entre literatura infantojuvenil e educacgéo, a
oficializacdo que a circulacdo escolar confere a esses textos, as
contradi¢cdes da escola num pais capitalista de Terceiro Mundo e aos
estimulos padronizados da indudstria cultural na vida de nossos
alunos, acaba moldando e imobilizando o gosto do leitor, tendendo a
tornd-lo consumidor da trivialidade literaria, cultural, histérica e
politica, que enche os bolsos de alguns, mas esvazia os direitos de
muitos a construir e participar da cultura e do conhecimento.

Em consequéncia disso tudo, a escola deixou de ser o centro difusor da
literatura para dar lugar ao desenvolvimento de uma literatura dirigida a exigéncia de
um publico escolar, ou seja, ela deve sempre atender o gosto desse publico,

enveredando, assim, como afirmou Magnani (2001, p. 42) pela “banalizagdo sob a
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mascara demagodgica de adequagéo ao gosto dos alunos”. Por essa logica que esta
sendo infiltrada sucintamente em algumas escolas, € como se um adolescente ndo
pudesse ler “Vidas Secas” e um adulto “Harry Potter”, por isso € um assunto
complexo e que nao deve ser encarado como o “‘mediador’ para se ensinar
literatura, com um cunho de apenas agradar.

Assim, o ensino da literatura ndo deve estar pautado em uma viséo “simplista”
de que vale-tudo e em nome de tudo por amor, apenas, ao que estd na moda ou ao
gosto do aluno-leitor; como também na sua historicidade ou para fins persuasivos,
que prima por uma boa oratoria; ou como elencou Todorov (2014, p. 27) “Na escola,
nao aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que falam os criticos”,
uma vez que na escola se fala mais nas obras sob o ponto de vista de um
determinado critico literario ao invés de fazer com gue o estudante entre em contato
com o texto.

Diante disso, é papel do professor instigar a reflexdo analitica do estudante,
contribuindo para que este se torne um leitor autbnhomo, uma vez que consegue
discernir o que lerd e por que ler4, e que criara estratégias para compreender e

interpretar interativamente os sentidos do texto.

3.2 A arte do discurso literério e seu papel humanizador

A literatura como arte da palavra tem o importante papel de transfigurar a
realidade e, consequentemente, a linguagem comum, uma vez que aborda o
discurso de forma diferenciada da fala corriqueira, fazendo-nos como elencou
Eagleton (2006) vivenciar a experiéncia da leitura de modo mais intimo e intenso.

Nesse caso, defendemos juntamente com Candido (1999) a forga
humanizadora da literatura, ja que usa o discurso com a funcéo de fazer com que o
leitor consiga conviver e adquirir experiéncias com o outro, atuando na prépria
formacao do homem, nao de forma superficial, como um Manual de instru¢éo de boa
conduta, ja que atua em toda area da nossa vida; mas como diz Candido (1999,
p.85) “ humaniza em sentido profundo, porque faz viver”, porque nos faz refletir
sobre quem somos. Visao também confluente com a de Calvino (2014, p. 33) as

obras “permitem compreender melhor o homem e o mundo”.
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Prontamente, defendemos que é fungéo do professor ensinar aos estudantes
os “artificios” ! do discurso/linguagem literaria, apesar de alguns teéricos nao
concordarem com essa ideia, pois acham que a “boa literatura” nao foi feita para ser
ensinada e sua leitura deve ser por deleite, mas contestamos essa visdo, pelo
menos parcialmente; e sustentamos a concepcdo de que também é possivel
associar a literatura a necessidade de gerar/despertar conhecimentos no estudante,
conhecimentos esses que investigam, que criam uma inquietude, uma vez que como
afirma Corréa e Martins (2014, p.7) “se o substantivo literatura € associado a
saberes, associa-se a literatura a conhecimentos”.

Candido (1995, p. 176) afirmar que: “A producao literaria tira as palavras do
nada e as dispde como todo articulado”, isso € consequéncia do jogo de palavras e
ideias que prescinde qualquer obra literaria, sendo essa visdo para esse tedrico o
primeiro nivel humanizador, j& que organiza a palavra, esta, consequentemente,
comunica-se ao NOSsSO espirito, para posteriormente organizar o mundo. Essa € a
funcado de qualquer manifestagcao artistica, nos tirar do “conforto” e nos instigar a
formar saberes, mesmo que de forma inconsciente, e a literatura ndo poderia ficar
de fora disso, ja que ela se efetiva na constante relagcdo entre homem e mundo,
sujeito e objeto.

Consequentemente, a arte do discurso literario tem o papel de trazer uma
carga emocional que repercute em nés experimentar sensacdes profundas,
coincidentes com as que se acolhem em nds enquanto seres sociais, Vvisao
confluente com a de Jouve (2012, p. 101) [...] “em literatura, todo conteudo esta
associado a um colorido emocional, que faz parte da informagéao transmitida pela
obra”.

E, sentimos isso, porque no texto literario, como ja dizia Eagleton (2006, p.
15): “a tessitura, o ritmo e a ressonéancia das palavras superam o seu significado
abstrato”, sendo essa a grande sagacidade da literatura, uma vez que nos faz
“‘mergulhar” nesse jogo metaférico e humanitario. O primeiro ascende em nds um
sentido através das vicissitudes da significacdo (conotacdo) e o Ultimo nos faz
interagir com 0 outro, jA que nNos vemos no outrem através da linguagem. Assim,
como ja defendia Proenca-Filho (1992, p. 8) “o artista da palavra, € coparticipe da

nossa humanidade, incorpora elementos dessa dimensao que nos sao culturalmente

I Recursos sonoros e estilisticos; jogos entre as palavras e ideias; a plurissignificacéo etc.
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comuns”, por isso a literatura e o seu ensino devem ser vistos como um bem
sociocultural.

Nessa atmosfera, € importante ressaltar que a arte literaria se centra na
elaboracdo de seu discurso a partir do jogo linguistico/discursivo que é introduzido
em nés pelas incertezas diante das certezas, devido a ambiguidade e
guestionamento que sdo provocados pela plurissignificacéo da linguagem.

Assim, a leitura literaria contribui para o leitor pér em inquietacao tanto “seus
gostos, convicgdes e os seus valores quanto dos outros” (MARTINS; VERSIANI,
2008, p. 23). Logo, mostra-se que é uma arte que intercruza dois mundos: o ficcional
com o real numa relacdo indissociavel e, assim, leva o leitor-aluno a entrar em
contato com novas realidades, fazendo-o refletir sobre o exercicio da vida, a saber,
sobre sua propria realidade sé que de outra maneira, desempenhando uma funcéo
social, ja que faz com que o estudante adquira novas experiéncias.

Outro fator importantissimo, é que no discurso literario as ideias ndo sdo
transparentes, mas opacas; ndo estdo fechadas em si, jA que sdo nutridas pela
multissignificacdo, uma vez que estdo vinculadas estreitamente ao carater
conotativo que a singulariza, pois seu sentido varia de acordo com 0s contextos

culturais. Visao essa, confluente com a de Proencga-Filho:

Por via da conotacdo, pode-se, pois, partir do texto para o social,
uma vez que a literatura €, antes de tudo, um objeto de linguagem. E
ndo nos esqueca de que o texto literario envolve dimensoes
historicas e ideoldgicas. E, portanto, sobretudo por forcas de sua
dimensao conotativa que a obra literaria se abre as mais variadas
interpretacdes (1992, p. 32).

Entdo, pensamos que a literatura € uma arte, pois como dizia Jouve (2012, p.
18) “A arte ja nao é somente, para nds, o que é belo; é também aquilo que pode
emocionar ou fazer pensar”; e, com isso nos torna seres mais criticos, ja que a
riqgueza dos saberes de uma obra € inesgotavel. Diante disso, deve ser transmitida
para que todos tenham o direito a esse legado cultural.

Para tanto, é de extrema importancia o aluno ter contato efetivo com os textos
literarios, a fim de projeta-lo em um universo que joga com o real e ficcional e utiliza
o discurso/linguagem de forma que nos faz refletir sobre o mundo, isto &, nos

humaniza.
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3.3 Literatura e escola: como conciliar tao dificil tarefa?

“E tempo de se fazer novamente o elogio da literatura, de protegé-la da
depreciacdo na escola e no mundo” (COMPAGNON, 2009, p. 45). Essa célebre
frase desse tedrico nos faz “acordar” da inércia em que noés professores e cidadaos
vivemos - falta de valorizacdo dos estudos literdrios. Logo, isso nao deveria
acontecer, ja que sem a literatura ndo se transmitiria a experiéncia do outro com a
qual entramos em contato, fazendo-nos também experimentarmos suas vivéncias,
mesmo em tempo e espacos distantes e diversos, ou seja, nessa relacdo ha uma
troca cultural imensa e uma carga emocional inigualavel, que s6 conseguimos se
vivenciarmos a leitura e o estudo dos géneros literarios, ja que estes sdo bens
universais.

Entdo, como ja foi dito anteriormente, o problema da diluicdo da literatura nas
salas de aula, atualmente, pode ser explicado pelo resquicio de um ensino de
literatura ajustado ndo em préticas discursivas, mas sim em formas linguisticas
padronizadas desde seu inicio com Platdo. Isso se deve, talvez, ao estudo dos
géneros ter comecado com os filésofos gregos e antes de Bakhtin ser limitado a
esfera literaria, baseado em analises linguisticas e com objetivo de imitacao para se
ter uma boa eloquéncia. Entdo, essa heranca ainda € vista, por vezes, em salas de
aula por parte de alguns professores e, € claro, refletido nos alunos.

Por conseguinte, o que fazer diante de um legado cultural de estudo literario
tdo tradicional? Basicamente mostrar ao estudante que a pratica da leitura literaria
deve fluir por toda sua vida, seja na escola ou fora dela, garantindo um contato
efetivo, isto é, ndo so falar de literatura, mas experimenta-la, ter experiéncia com ela
socialmente e individualmente. Entretanto, infelizmente, 0 que mais acontece nas
aulas € a primeira ideia, uma vez que alguns docentes so0 falam das obras e autores,
porém, ndo levam o texto para dentro da sala, sendo abordado, na maioria das
vezes, como algo supérfluo. Diante disso, € preciso acabar com a ideia de que ha

uma literatura para a escola e outra para fora dela, como bem defendeu Soares:

(A escolarizacdo) adequada seria aquela escolarizacdo que
conduzisse eficazmente as préticas de leitura literria que ocorrem
no contexto social e as atitudes de valores préprios do ideal de leitor
de se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno
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das préticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou
aversao ao livro e ao ler (1999, p. 47).

Desse modo, o ideal seria colocar o estudante em contato com diferentes
tipos de textos literarios, por isso se faz necessario o professor levar o género para a
sala de aula e, consequentemente, acabar com o conceito de que aula de literatura
€ aula de histéria e caracteristica de Movimentos literarios, pois o que vemos € um

ensino de literatura que como afirmou Cosson (2014a, p. 15):

Transformou-se, no melhor dos casos, em um palido reflexo do que
havia sido no passado e, no pior deles, uma caricatura, na qual a

7

leitura dos textos literarios € substituida por listas de autores e
caracteristicas de estilo de época.

Nesse caso, os discentes poderédo refletir e criticar, assim como, opinar com
quais géneros mais se identificam, pois terdo o conhecimento necessario para
entender suas condi¢cdes de producdo e recepcao. Como os proprios PCN (2000b,
p. 9) asseguram:

O gostar ou ndo de determinada obra de arte ou de um autor exige
antes um preparo para o aprender a gostar. Conhecer e analisar as
perspectivas autorizadas seria um comeco para a construcdo das
escolhas individuais.

Outro fator é usar, ndo como “milagre”, mas como estratégia de leitura os
dispositivos da AD, com o intuito de fazer com que os discentes possam refletir
sobre o papel dos elementos discursivos que compdem qualquer texto, como: 0s
subentendidos, os variados discursos que entrecruzam o0s textos, os fatores
extralinguisticos, o intertexto e as condi¢cdes de producéo e recep¢do dos géneros,
sempre orientado pelo docente, “ [...] refletir sobre o processo de leitura e usar
conscientemente estratégias para compreender o texto, assim como monitorar esse
entendimento” (COSSON, 2014a, p. 117).

Portanto, os objetivos da leitura literaria, assim como suas estratégias, devem
fazer parte da formacao leitora dos estudantes em qualquer nivel e ambiente, isto €,
acompanha-los por toda sua vivéncia, sO assim, terdo interesse na leitura, pois
estardo sempre lendo e interpretando, analisando o texto ndo s6 dentro da escola,

mas ap0s seus muros e, assim, a leitura se tornara para a vida.
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3.3.1 A formacéao do professor X A funcéo do docente

Sabemos que, infelizmente, por vezes, o estudo dos textos literarios, por
alguns professores, ndo € abordado nas salas de aula de lingua materna, entretanto,
€ responsabilidade do docente desse componente curricular mediar o processo de
ensino-aprendizagem da literatura. Assim, € primordial despertar o interesse do
aluno para a leitura dos textos literarios de forma reflexiva, e ndo so6 falar de
Movimentos literarios, autores e obras, mas prezar por um trabalho com o texto
literario que signifique, que gere saberes/conhecimentos, “Nesse caso €
fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos” (COSSON, 2014b, p. 23).

Porém, sabemos também que a academia, na maioria das vezes, ndo tem
contribuido muito para uma formacdo docente que supere a imparcialidade da
abordagem do estudo literario, uma vez que se concentra em informar o graduando
de teorias e criticas literarias, mas com a formacgdo didatica que versa sobre o
processo metodolédgico de aulas de literatura e do trabalho com seus textos, parece,
as vezes, esta longe de ser efetivada, como também a experiéncia critica e reflexiva
do préprio graduando néo € levada em consideracéo.

Essa visao simpléria é refletida nas salas de aulas, quando é solicitado ao
aluno, meramente, a identificacdo dos elementos da narrativa, por exemplo, ou de
aspectos linguisticos do género, sem fazer referéncia analitica discursiva aos seus
papeis para a construcdo e recepcao dos sentidos de uma obra. Tudo isso,
concentra-se talvez em um resquicio de um ensino “superior” que informa mais em
detrimento de formar bons professores.

Apesar das teorias linguisticas a partir dos anos 60, com o advento do
estruturalismo; terem modificado a forma de abordar o texto literario, parece que isso
nao tem perpassado pela formacado do professor, pois o reflexo da abordagem
literaria em sala de aula continua baseado na sua histéria. No entanto, segundo uma
Visdo mais contemporanea sobre a apreciacdo de textos literarios, o essencial seria
analisar o posicionamento criador, como propds Renato Melo (2005). Sendo esse o

ponto crucial para abordar os estudos dos géneros literarios.
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Essa concepcado tradicionalista do estudo literario na escola pode ser
explicada simplesmente porque nos cursos de nivel superior, seja na graduacao ou
pos-graduacédo, a linguistica e a literatura parecem, por vezes desarticuladas, mas
qgue na verdade, poderiam andar juntas, uma contribuindo com a outra a partir de
seus fundamentos basilares.

Ainda em relacdo a ideia de abordagem literaria baseada apenas na sua
historicidade, pode ser reflexo, como elenca Perrone-Moisés (2006) de uma
exaltacdo pelos préprios documentos do MEC (que acanhadamente vem sendo
complementados, como exemplo, as OCN, que ja traz uma critica sobre a visdo de
um ensino pautado na histéria da literatura) de que a literatura € elitista e tem uma

excessiva preocupacao com a histéria. Nesse contexto, a autora relata:

A excessiva preocupacdo com o “contexto social” e a “identidade”,
gue aparece em todos os documentos do MEC, assim como o temor
de um “elitismo” que caracterizaria 0 ensino dos textos “candnicos”,
deu origem a uma desconfiangca com relacdo a esses textos no
ensino secundario. Cavou-se assim um buraco entre 0 secundario
anticandnico e os programas canobnicos dos vestibulares. O resultado
€ o artificialismo dos estudos literarios nos cursinhos, baseados
muitas vezes em resumos de “grandes” obras e de apreciacoes
gerais a respeito dela (PERRONE- MOISES, 2006, p. 28).

Nesse sentido, a autora enfatiza que a pratica supracitada é abordada pelos
cursinhos, agora, chamados de pré-enem; mas isso também é praticado nas aulas
do Ensino Médio, verdadeiros simulacros de textos literarios, sejam através de
resumos, resenhas de criticos literarios, seja por fragmentacdo dos géneros,
geralmente, nos livros didaticos. Diante disso, o estudo literario vem sendo pouco a
pouco silenciado por razdes incoerentes, dentre elas — porque séo textos dificeis e
chatos, fora da realidade dos alunos e que, por isso nao lerdo, entdo para que
estuda-los?

Para isso mudar, é fundamental que o professor (re) signifique o estudo do
texto literario, desde a importancia da leitura e, assim, motivar o aluno a ter prazer
em decifrar os enigmas dos géneros literarios, mediando como fazer e refletindo
como diria Soares (1999, p.6) “como se deve trabalhar com o texto literario, como se
deve incentivar e orientar a leitura de livros”; com o intuito de tornar o aluno em um

leitor ativo e proficiente que cria estratégias para se munir dos percalcos
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encontrados no texto e que estes sdo encontrados em todos bons livros que se

preze pela troca interativa entre autor-texto-leitor.

Outra coisa muito prazerosa que encontramos num bom livio € o
prazer de decifracdo, de exploracdo daquilo que é tdo novo que
parece dificil e, por isso, oferece obstaculos e atrai com intensidade.
Como que se apaixona. E uma delicia irresistivel; ir se deixando
fascinar, se permitindo ser conquistado por aquelas palavras e
ideias, tentando ao mesmo tempo conquistar e vencer as
dificuldades da leitura (MACHADO, 2009, p. 21).

Para tanto, é primordial que a literatura seja ensinada pelo professor a partir
de seu papel elementar, que é “garantir a fungcédo essencial de construir e reconstruir
a palavra que nos humaniza” (COSSON, 2014b, p. 23). E, com isso, despertar a
humanidade, principalmente, na nossa sociedade que esta imersa a uma falta de
humanizacéo tremenda.

E, para tudo isso acontecer, é imprescindivel o professor superar e preencher
as lacunas deixadas durante sua formacdo académica, como também planejar e
organizar as atividades, revendo o modo de ensinar literatura (principalmente,
concentrar-se na motivacdo da leitura literaria, e, consequentemente, no prazer de
sua andlise) e ter o conhecimento sobre os géneros literarios, sem improvisar, pois
isso pode desmotivar o estudante a leitura dos textos, entdo [...] “é relevante
destacar que o modo de ensinar literatura implica, sobretudo, em conhecer,
criticamente, os conceitos e a natureza da leitura e da interpretacao literaria” [...]
(SILVA, 2008, p. 44). Como também:

[...] Pouco adiantardo técnicas e procedimentos metodoldgicos se o
docente ndo utilizar de forma segura e apaixonada, motivando seus
alunos a também vivenciaram a experiéncia prazerosa e
enriquecedora da leitura literaria (SILVA, 2008, p. 42).

Diante disso, € necessario o docente fazer com que a leitura literaria deixe de
ser um mero processo de decodificacdo de signos linguisticos, para se tornar uma
possibilidade de pensamento critico através da andlise das artimanhas que o
discurso literario utiliza, ou seja, tornar o estudante em leitor proficiente, mediando
que, ele precisa criar estratégias, propositalmente, na tentativa de compreender tudo
gue |é de forma mais eficaz, indicando-o que é necessario muito mais a sua
formacao literaria do que a mera informacao desta.
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Assim, é urgente nas aulas o professor priorizar o letramento literario do
estudante, mostrando e instigando o discente a utilizar estratégias de leitura que
podem estar fundamentadas na AD, pois esta pode ser de grande contribuicdo para
ressignificar a leitura e o estudo dos textos literarios junto ao aluno, sendo esta a

ideia base do préximo capitulo.
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4 LETRAMENTO LITERARIO E ANALISE DO DISCURSO: amores possiveis

Assim, para Amedeo, a literatura tem a funcéo de preencher uma lacuna em
sua vida, vem ao encontro de um desejo. "O interesse pela acdo sobrevivia,
porém no prazer de ler, sua paixdo era sempre as narrativas de fatos, as
historias e o enredo das vidas humanas".

(CALVINO)*

Pensemos: Ah! Como seria bom se todos 0s nossos estudantes fossem
letrados, ou seja, fizessem uso efetivo da leitura. Assim, possivelmente, sempre
compreenderiam o texto de forma global e ndo superficial e, por conseguinte, fariam
uma interpretacao eficaz. E o que dizer do texto literario entdo, parece ser de acordo
com a investigacdo o grande “obstaculo” para os discentes superar o “pavor” da
interpretacdo textual.

Mas, finalmente, de quem é a culpa? Nao é nossa pretensdo de achar
culpados, se é que existem culpados nessa relacdo; mas de tentar, pelo menos é
esse nosso objetivo, ressaltar que o letramento literario nas escolas é de extrema
importancia, uma vez que o estudante sempre terd o contato efetivo com o texto
literario e ndo s6 ouvira a histéria da literaria ou de suas obras; e, com isso, quem
sabe, minimizar a “aversido” pelo texto literario nas salas de aula. No entanto, nosso
discente sera como Amedeo que sé podera ser letrado se tiver experiéncia com o

mundo ficcional literario, proporcionando viagens entre o real e o imaginario.

4.1 Por que letramento literario?

Para se entender o que vem a ser letramento literario, precisamos
primeiramente saber o significado de letramento, que no nosso caso partimos da
ideia defendida por Magda Soares. Essa palavra é derivada da palavra inglesa
“literacy”, que indica qualidade, condigado, estado, entdo seria: “a condi¢do de ser
letrado” (SOARES, 2003, p.35). Nessa visdo, uma pessoa letrada é aquela que

frequentemente e competentemente faz uso da leitura e escrita.

[...] a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a

12 _ Livro “Os amores possiveis” de Italo Calvino. Amedeo é um personagem do conto “ A aventura de
um leitor” que representa um leitor para quem a leitura € uma necessidade pessoal.
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envolver-se nas préticas sociais de leitura e de escrita — que se torna
letrada — é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, nao faz uso da leitura e da
escrita — € alfabetizada, mas néo é letrada, ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita
(SOARES, 2003. p. 36).

O termo Letramento surgiu entdo para nomear um novo fendmeno que
emergia nas discussodes tedricas sobre o papel da alfabetizacao, ja que era preciso ir
além da simples mecanizagdo da leitura e escrita, como também de meras
alternativas de lazer. Para tanto, o essencial era que o individuo fosse condicionado
a fazer uso real da leitura e da escrita, levando o sujeito a se reconhecer enquanto
ser de uma sociedade e que, portanto a constitui, levando-o, assim, a outra condi¢céo
social.

Diante disso, todos os alunos deveriam ser letrados, ou seja, eram para usar
a leitura de forma ativa e eficaz, sem maiores problemas na interpretacdo de um
texto, por exemplo. Entretanto, o que se observa hoje com boa parte dos alunos,
pelos menos, é que leem um texto, mas ndo compreendem seu sentido, o que gera
sua estagnacéo social, uma vez que nds nos constituimos enquanto sujeitos quando
usamos o texto de forma continua e competente nas nossas relacbes sociais
(sempre a partir de um género), com isso, logo, ascendemos socialmente, ja que ha
uma alteracdo de “lugar” na sociedade, isto €, o sujeito adquire o estado de

apropriacao da leitura e escrita — € letrado, como bem defendeu Soares:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que
era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condicéo social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar de
nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social,
seu modo de viver na sociedade, sua inser¢cdo na cultura — sua
relagcdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais torna-
se diferente (2003, p. 37).

Por esse motivo, 0 letramento, mais especificadamente o literario que € o
campo abordado nesta pesquisa, deve ser visto e praticado em todas as escolas,
uma vez que objetiva tornar o aluno em um ser participante da construgdo de sua
propria sociedade, ja que o envolve “nas praticas sociais de leitura e escrita”
(SOARES, 2003, p. 180).
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Nesse sentido, ndo dar mais para o professor ficar em aulas de literatura que
somente priorizam o estudo biogréfico do autor, a cronologia de suas obras e das
Escolas literarias, ou seja, na sua historicidade, sem fazer com que o estudante faca
uso das leituras dos géneros literarios, como também de praticas discursivas desses
textos. Esses géneros devem fazer parte das praticas sociais do aluno, pois sé

assim, adquirirdo experiéncia, despertando o prazer em analisar o0s textos literarios.

4.2 Por um letramento literario na escola

A literatura como “arte da palavra”, € um bem universal no qual todos tém o
direito de té-la, ja que faz da linguagem sua musa inspiradora; e que todos 0s
homens, seja em qualquer nivel da sociedade faz uso dela, por isso € tao civilizador,

de tal modo que, deve ser sempre “plantada” e “cultivada” nas escolas.

Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestagéo
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e
ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade
de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo (CANDIDO,
1995, p. 174).

Assim, para Candido (1995), o homem tem a necessidade de experimentar
(sobretudo é direito dele) toda a fabulacédo que a literatura proporciona, uma vez que
€ através dela que somos humanizados, ja que ela nos faz: perceber a
complexidade do mundo e dos seres; penetrar nos problemas da vida; gerar leitura
de mundo, pois provoca no sujeito a propria reflexdo — autoanalise; entrar em
contato com outras realidades e, consequentemente o individuo adquirira novas
experiéncias. Sendo esse o ciclo da “vida literaria”, gerar conhecimentos ao
individuo (despertar saberes) através dos fatos vividos por outros, ou seja, a partir
do encontro com outros sujeitos.

Entdo, percebemos como é importante o docente trabalhar com o texto
literario na escola, pois este esta intrinsecamente ligado a praticas sociais do
individuo em qualquer nivel discursivo, por isso se faz necessario proporcionar ao
aluno o letramento literario, valorizando a experiéncia com o0s géneros literarios, uma
vez que estes constroem e constituem o mundo através do discurso. Visdo essa

também defendida por RANGEL (2007, p. 141-142):
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[...] a familiaridade com os géneros literarios permite ao leitor
apreciar a habilidade de um escritor, seu génio composicional, as
caracteristicas e o rendimento particular de seu estilo. Sem isso,
dificilmente se estabelece um convivio amoroso.

E necessario também enfatizar que, para o fortalecimento do letramento
literario na escola, ndo é necessario apenas o professor promover a leitura, pois
como afirma Cosson (2014b, p. 26) “Os livros como os fatos, jamais falam por si
mesmos. O que os fazem falar s&o os mecanismos de interpretacdo que usamos, e
grande parte deles sdo aprendidos na escola”. Logo, € primordial estratégias de
leituras orientadas e acompanhadas pelo docente, assim como o compartilhamento
das interpretacbes dos alunos através da socializacdo da leitura dos géneros
literarios, contribuindo para uma formacé&o discursiva adequadamente critica.

Em outra direcdo, é essencial também primar pelos elementos de andlise
discursiva em detrimento a: aspectos gramaticais do texto, historicidade literaria,
pesquisas extraclasses ou substituicbes “sutis” dos textos por outros aparatos,
como: filmes, resumos, novelas etc. Essa visdo é combatida pelos PCN (2000a, p.
16): “A historia da literatura costuma ser o foco da compreensdo de textos; uma
histéria que nem sempre corresponde com ao texto que |he serve como exemplo”,
como também pelas OCN (2008, p. 70):

by

A prética escolar em relagdo a leitura literaria tem sido a de
desconsiderar a leitura propriamente e privilegiar atividades de
metaleitura, ou seja, a de estudo do texto (ainda que sua leitura ndo
tenha ocorrido), aspectos da histéria literaria, caracteristicas de
estilo, etc., deixando em segundo plano a leitura do texto literario,
substituindo-o por simulacros (conf. na nota de rodapé), como ja foi
dito, ou simplesmente ignorando-o.

Tal concepcéo talvez se explique pela viséo tradicional da lingua, que era
vista desarticulada da interacdo social, que, infelizmente, também reflete na
literatura. Devido a isso, tem-se a classificacdo, por exemplo, das escolas literarias
como a mais valorizada nas aulas e ndo o processo de interlocucdo, que toma o
texto como fonte principal de analise.

Assim, é fundamental o professor pensar em aulas que valorizem o

letramento literario, enfatizando os aspectos discursivos, uma vez que estes tém o
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papel de despertar o carater analitico do discurso, ou seja, fazer com que os alunos
compreendam que qualquer texto é elaborado a partir de elementos situados que
correspondem a sua constitui¢cdo, sua formacao, sua producao e recepcao.

A partir disso, é vital o professor instigar o interesse do estudante em nao
apenas cumprir a “obrigagdo” de ler livros literarios para depois responder a uma
ficha de questdes que, geralmente, ndo faz com que o aluno aprofunde seu nivel de
leitura; mas sim mostrar seu papel de sujeito inscrito pela linguagem em praticas
reais de uso da lingua, compreendendo seu papel humano na construcdo e
constituicdo do mundo através de seu discurso ou do outro. Essa visdo também foi
defendida por Cosson (2014b, p. 27):

E preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e & capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa.
Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique
aceita-lo, é o gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de
gualquer texto. O bom leitor, portanto, € aquele que agencia com 0s
textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um
concerto de muitas vozes e nunca um monologo.

Portanto, quando o letramento literario comecar a ser prioridade por parte do
professor nas aulas, ganharemos um bem enorme para a formacgéo ética, pessoal e
social dos discentes, jA que tem o objetivo de tirar o aluno da mera condicdo de

expectador para a de efetivo leitor literario.

4.3 O papel do professor/ escola para promover o letramento literario

Para iniciarmos pensemos: o0 que a escola tem feito para promover o
letramento literario de seus estudantes, ou seja, tem dado a devida atencéo e
importancia para a formacgao literaria desses? Uma vez que é através dos textos
literarios que refletimos sobre nossa identidade, concluindo assim, que € um bem
tao precioso para nossos alunos.

No entanto, sem querer questionar 0 que nao gera a possibilidade de tornar o
discente em um leitor proficiente, pois implicaria severas conclusdes, consideramos
gue a escola juntamente com o docente, este de extrema importancia; devem prezar

por um ensino voltado para o letramento literario, instigando o estudante a ter um
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novo olhar para os estudos literarios, como: elencar que o texto literario €
plurissignificativo e, por isso, requer do leitor numerosas possibilidades leitoras, bem
COMO que € necessario criar estratégias para que entenda as facetas do discurso
literario, aprimorando e compreendendo assim seu papel de sujeito-leitor e quem
sabe, com isso, ndo mais ter a crenca de que seus textos sdo dificeis.

Entdo, € essencial o professor enfatizar ao aluno que todo texto esta atrelado
ao seu quadro genérico, como defendeu Maingueneau (2013, p. 235) “todo género
do discurso implica certo tipo de lugar e de momento apropriado ao seu éxito”. Isso
requer ndo s6 mandar o estudante ler e muito menos soO falar sobre as obras,
todavia, incitd-lo a refletir e analisar sobre as condi¢cdes de producdo e recepcao
daquele determinado género literario, ou seja, de todo seu processo de elaboracéo
discursiva, objetivando os efeitos de sentido, a saber, fazer com que compreendam
como ele surgiu e se organizou, como também refletir sobre a linguagem utilizada e
por qual razdo, e quem sabe assim, diminuir a aversao do aluno pelo estudo do texto

literario.

[...] em outros lugares ou em outras épocas, os codigos linguageiros
se impb6em, frequentemente, sob forma de coédigos -coletivos
associados ao investimento de género do discurso determinado.
Neste caso, existem usos especificos da lingua ou até mesmo
linguas outras que a lingua de uso, que séo reservados a literatura
[...] (MELO, Renato, 2005, p. 23).

Sendo assim, primordial o docente ressaltar para o aluno que a leitura do
texto literario “pode trazer para o mundo o que esta na ficgao, transpondo uma nova
fronteira” (MELO, Renato, 2005 p. 74), entre o real e 0 imaginério. 1sso ndo quer
dizer que a ficcdo ndo esteja no mundo, até porque como disse Candido (1995)
nenhum homem consegue viver sem a literatura.

Na frase de Jouve (2012, p.134) “ensinar normativamente o prazer estético &
ndo apenas impossivel (&, por sinal, eticamente discutivel), como também inutil”,
defendemos com isso que, o essencial € o professor instigar a satisfacdo no
estudante de ter compreendido o texto (através de estratégias), com sentimento tal
gue indica que o leitor se sentiu capaz de desvendar o segredo que prescinde toda e

qualquer obra literaria. Nesse contexto, Machado (2009, p. 19) afirma:
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Muita gente fala em prazer da leitura, mas as vezes essa nogao fica
um pouco confusa. Claro, existe um elemento divertido, de
entretenimento, em acompanhar uma histéria engracada,
emocionante ou cheia de peripécias. E uma das alegrias que um livro
pode proporcionar — mas essa é apenas a satisfacdo mais simples,
evidente e superficial. HA muito mais do que isso. Muito mesmo,
como sabe qualquer leitor.

Assim também, colocamos aqui contribuicdes a partir das concepcgdes
fundamentais da AD, pois elas podem proporcionar a ampliacdo analitica dos
estudantes, fazendo o estudante refletir sobre o posicionamento criador de uma
obra, como elencou (MELO, Renato, 2005, p. 39) “Vemos que é possivel tratar do
texto literario buscando suas intencdes, sua realidade, sua recepc¢dao, sua lingua, sua
historia e seu valor a partir de sua estrutura comunicativa, enunciativa, discursiva...”.

Consequentemente, € importante destacar que quanto mais experiéncia o
aluno tiver com o texto literario, mais ele sabera refletir sobre a posicao estética do
autor, o papel do discurso literario, bem como da sua linguagem etc. Nesse caso,
seria necessario a escola juntamente com o docente promover projetos literarios e
circulos de leitura literaria, objetivando maior dominio das especificidades
composicionais dos géneros (incluindo a andlise discursiva); que abarcam o dominio
discursivo ficcional, como também sua funcdo e propdsito ideolégico e, sobretudo,
para como propde Cosson (2014a, p. 146) “compartilhar leituras e alcangar novos
horizontes interpretativo com seus parceiros de leitura”. De tal modo que,
transportaria 0 estudante para uma comunidade discursiva de letrados no que diz
respeito ao texto literario. Essa proposta também é defendida por Rangel (2007, p.
142):

Entretanto, ndo seréa possivel ensinar a leitura literaria, nem instaurar
praticas adequadas de letramento, sem fazé-lo acompanhar a forma
como esse personagem se constroi no texto, percebendo os efeitos
gue isso provoca no leitor. O mesmo se pode dizer, certamente, dos
outros elementos envolvidos nas particularidades da leitura literaria.
Em especial, a atengdo que se deve dar aos “modos de dizer’ que,
em geral, ajudam a caracterizar os discursos literarios e permitem
distingui-los ndo s6 dos discursos nao-literarios como uns dos outros.

E, assim, o estudante saberia que toda obra literaria tem um projeto

denunciador, exemplo: se denuncia questfes politicas, sera politicoideoldgico.
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Esquematicamente, seria da seguinte maneira: determinada obra tem um projeto
politicoideolégico, com roupagem estética realista ou modernista etc.

Prontamente, o estudo literario deve ser mantido nas escolas pelo simples
fato de:

Sendo o texto literario um texto t&o complexo, por que manter a
literatura nos curriculos do Ensino Médio? 1) por que, exatamente
por ser complexo, a leitura do texto literario exige uma aprendizagem
gue deve ser iniciada na juventude; 2) por que os textos literarios
podem incluir todos os tipos de texto que o aluno deve conhecer; 3)
por que a literatura, quando o leitor dispbe de uma capacidade de
leitura que ndo é inata mas adquirida, da prazer e auto-estima (e a
funcdo do professor é exatamente a de demonstra-la) (PERRONE-
MOISES, 2006, p. 28).

Nesse caso, € papel do docente esclarecer que a funcdo do discurso literario
€ despertar o emocional, uma vez que toda sua “energia” esta centrada na questao
de fazer com que o leitor sinta a partir de sua linguagem as peripécias que envolvem
o texto, suscitando a emocéo e nos elucidando daquilo que somos.

Além disso, é funcdo do professor ndo enclausurar a literatura, pondo-a em um
“reservatorio separado e protegido”, a saber, como se seu ensino estivesse
desatrelado do ensino de lingua materna, como ideias dicotbmicas e nao
interdependentes. Negando assim, ao aluno o acesso a literatura, obstruindo um
processo humanizador inerente a ela, pois através dela nos visualizamos e nos
revisualizamos como humanos.

Tudo isso, com o intuito de mostrar que o texto literario também faz parte da vida
social dos alunos, transformando-os em leitores literarios reflexivos e criticos e néo,

apenas, decodificadores de movimentos literarios.

4.4 Contribui¢cdes da Anélise do Discurso para os estudos literarios

A AD, na nossa visao, pode exerce um papel primordial para a formacao
literaria dos discentes, ja que promove a reflexdo do funcionamento efetivo da
linguagem, em seus mais variados acontecimentos, no nosso caso, com o literario.
Como também, por ser uma disciplina que analisa a funcéo discursiva de um texto,
ja que considera a linguagem como heterogénea e, com isso, traz diversas

contribui¢cdes a partir da relagédo sujeito-linguagem-historia.
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Desde modo, defendemos que a AD pode oportunizar estratégias de leitura a
partir de seus conceitos basilares, isto €, ela serve como suporte tedrico para
promover uma melhor formacdo literaria dos discentes e, assim, torna-los em leitores
competentes desse tipo de discurso, ou seja, deixando de ser meros receptores
apaticos desses discursos. E, com isso, cooperar para a transformacéo de sujeitos
gue néo gostam de literatura a sujeitos que a apreciam.

Entdo, as aulas de literatura devem proporcionar aos discentes orientacdes
das concepcdes de producdo e organizacdo de textos literarios, como o papel da
intertextualidade, dos implicitos, da ironia, da polifonia, da formacédo discursiva etc.,
com o intuito de indicar aos estudantes como esses sao importantes para qualquer
construcdo e constituicdo discursiva, inclusive a literaria, sugerindo a eles que fazer
analise de textos ndo se concentra apenas nos seus aspectos linguisticos, mas

também discursivos, como bem prop6s Brandéo:

[...] o desafio a que a analise do discurso se propde é o de realizar
leituras criticas e reflexivas que nao reduzem o discurso a analises
de aspectos puramente linguisticos nem o dissolvam num trabalho
histérico sobre a ideologia. Ela opera com o conceito de ideologia
gue envolve o principio da contradicdo que estd na base das
relacdes de grupos sociais [...] (BRANDAO, 2012, p. 103).

Nessa visdo, propomos mostrar que todo texto, inclusive o literario ndo é
homogéneo e depende de outros para sua formacdo e constituicdo. Visdo essa
bastante difundida pela AD e que pode servir para despertar o interesse dos
discentes na leitura e interpretacdo dos textos literarios, ja que norteia e trilha o
caminho para uma analise reflexiva pautada no discurso e ndo dissociada deste,
tornando-a prazerosa e com uma finalidade a ser cumprida, pois esta centrada na
experiéncia com o proprio texto. “As palavras falam com outras palavras. Toda
palavra é sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relagdo com
outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI, 2009, p.
43).

Além disso, primarad para a compreensdo das condi¢cbes de producdo dos
textos literarios, mostrando aos alunos que esses textos foram escritos por um
determinado autor que estava inserido em tal momento historico, politico, ideolégico,
linguistico etc., acarretando assim, interesse no discente em analisar a relacao

estabelecida entre ambos, como também, a partir disso, criar estratégias para uma
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interpretacdo eficaz do texto. Nesse sentido, Maingueneau (1997, p. 11) defende:
“pretende construir procedimentos que exponham o olhar-leitor a niveis opacos a
acgao estratégica de um sujeito”.

A leitura das obras literarias ndo deve ficar somente baseada naquelas da
tradicdo literaria, o docente precisa também incluir outras que tenham uma visédo
contemporanea, com o intuito de facilitar a compreensao do aluno para o (s) texto (S)
literario(s). “A literatura resgata as experiéncias historicas, culturais e estéticas da
humanidade exige por parte de quem Ié um posicionamento pessoal, ndo apenas
em relacdo ao passado, mas também em relagéo ao presente”. (CEREJA, 2005, p.
30).

Entretanto, isso ndo quer dizer que o canone deva ser desprezado, mas sim
trabalha-lo de forma atual, isto €, que tenha um valor significativo para o aluno,
independente do ano da publicacdo, segundo Cosson (2014b, p. 34): “O Letramento
literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa
atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos”.

Como também, € importante o docente mostrar para o estudante que todo
texto esta inserido em uma conjuntura socio-histérica e, é nesse sentido que a AD
servira como um aporte para a compreensao da condicdo de producdo da obra
literaria, indicando que ela é o fator primordial para os alunos entenderem como a
obra foi constituida e, assim, compreenderem seus objetivos tanto de producao
guanto de recepc¢do, como acontece em qualquer texto, independente do ano em
que estd inserido, e ndo mais vé-lo como um texto ultrapassado, macante e
desatualizado.

Ainda em relacdo as contribuicbes da AD para uma analise mais rica dos
textos literarios, acrescentamos que pode ser também elencado o valor do ethos
encontrado nos discursos dos autores dos livros lidos, sempre é claro orientado pelo
docente. Essa ideia € pertinente, porque pretende mostrar aos estudantes que os
produtores escolhiam um determinado discurso, dependendo de sua formagao
discursiva, para convencer seu “auditério”, nesse caso seus receptores. Nessa

atmosfera, Maingueneau (1997, p. 45) afirma:

[...] de acordo com o qual o enunciador, a semelhan¢a do autor,
desempenharia o papel de sua escolha em funcdo dos efeitos que
pretende produzir sobre o seu auditério. Na realidade, do ponto de
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vista da AD, esses efeitos sdo impostos, ndo pelo sujeito, mas pela
formacao discursiva.

Essa abordagem € imensuravel, uma vez que os discentes poderiam tirar
conclusdes sobre as posicdes ideoldgicas que os autores literarios assumem em
seus discursos, a medida que descrevem sua imagem a partir deles e, assim,
perceberiam que a “tom” que caracteriza os discursos dos outros, como, por
exemplo, “tom Machadiano” de escrever, “tom Drummondiano” etc. Esse tom seria
percebido através de vestigios que os autores deixam no fio do discurso e, isso s6 é
perceptivel por meio da experiéncia estética com as obras. Com isso, 0s alunos
ganhariam um subsidio a mais para se tornarem leitores mais criticos em relacao ao

discurso literario. Nesse aspecto, Maingueneau (1997, p. 46) assegura:

Parece-nos que a fé em um discurso, a possibilidade de que os
sujeitos nele se reconhegam presume que ele esteja associado a
uma certa voz (que preferiremos chamar de tom, a medida que seja
possivel falar do “tom” de um texto do mesmo modo que se fala de
uma pessoa).

Também poderia ser usufruido um recurso bastante difundido pela AD que
seria: 0 que deve ser dito em um discurso ou a analise do dito pelo ndo dito — o que
entraria a apreciacdo dos pressupostos, dos implicitos, da negacédo e da ironia tdo
presentes em textos literarios de qualquer época.

Contudo, compreendemos que a AD pode exercer uma grande influéncia para
as aulas que primam pelo letramento literario, fazendo parte do uso pratico dos

discentes em suas leituras e analises de discursos literarios.
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5 DISPOSITIVOS PARA ANALISE: conceitos da AD como vértice para o
letramento literario
Dito de outro modo, a andlise dos textos literarios ndo pode ser senao

pluridisciplinar.
(RENATO MELO)

Este capitulo contempla esclarecer o perfil metodolégico da pesquisa,
descrevendo o objeto de estudo, os atores envolvidos, a interpretacdo e conclustes
das analises dos dados, estes obtidos através de varias situacdes de interacdo entre
a pesquisadora e estudantes, como: intervencao (aulas), questionario, entrevistas e
textos escritos. Além disso, objetiva, a partir da analise dos dados, averiguar se a
questdo abordada como proposta didatica da pesquisa foi validada, prontamente,
para propor um novo olhar para os estudos literarios nas salas de aula do Ensino
Médio, a partir dos conceitos basicos da AD, visando a promoc¢édo do letramento

literario do estudante.

5.1 Perfil da metodologia da pesquisa

Nesse caso, 0 projeto se enveredou pela pesquisa-acdo, ja que segundo
Oliveira (2008, p.74): “Esse tipo de pesquisa implica a realizacdo de um estudo junto
a grupos sociais”, visando solucionar o problema detectado entre os atores
envolvidos na pesquisa, que foi: 0 que fazer para motivar os estudantes do Ensino
Médio a lerem os textos literarios, bem como instigar o estudante a desenvolver uma
leitura proficiente desses textos. No caso da pesquisa, pensamos no aporte tedérico
da AD como procedimento metodolégico de contribuicdo para a formacgéo literaria do
discente, com o intuito deles fazerem uso frequente e competente dos géneros
literarios, ou seja, letra-los nesse dominio discursivo.

A pesquisa seguiu o0s parametros da abordagem qualitativa, tentando
esclarecer a realidade social vivida pelos estudantes da comunidade escolar que fez
parte da pesquisa, uma vez que teve a intervencéo da pesquisadora para a possivel
interpretacdo e comprovacdo da proposta abordada, a partir da obtencdo das
informacdes dos dados através de entrevistas, questionario e textos escritos.

J4 em relacdo a técnicas (todas asseguradas através da permissdo dos

atores envolvidos e da escola pelo termo de livre consentimento, conferir anexo);
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foram utilizados os seguintes instrumentos: observacdo das aulas, questionario,
intervencado, entrevistas, diario do pesquisador e producfes textuais (memorias)
pelos atores sociais envolvidos na pesquisa para levantar os dados e as
informacgdes imprescindiveis para compreender e elucidar o problema do objeto de
estudo em andlise, como também para chegar a um melhor conhecimento da

realidade em estudo.

5.1.1 Universo/ amostra - Os sujeitos da pesquisa

O grupo social que compds a pesquisa pertence a uma comunidade escolar
da rede publica, que faz parte do programa de Educacédo Integral em Ensino Médio
do Estado de Pernambuco, da cidade de S&o Lourenco da Mata que se encontra na
regido Metropolitana do Recife; sendo de trés turmas do terceiro ano do turno da
manha. Porém, antes foi feita uma sondagem através de uma conversa informal com
todos os discentes das trés turmas em analise, para depois por julgarmos mais
viavel, neste momento, restringir para 30 discentes, sendo 10 de cada turma por
amostragem, para responderem a um questionario com 19 perguntas, solicitado com
o intuito de tentar compreender como foi o ensino de literatura para eles e qual o seu
reflexo para suas concepc¢des sobre o mesmo assunto. Como também, verificar se a
dificuldade de compreenséo dos textos literarios, observada e relatada, por alguns,
antes da intervencdo, estava atrelada ao ensino de literatura mediado pelo
professor, isto €, até que ponto a auséncia de estratégias de leitura e entusiasmo do
docente ao abordar o estudo do texto literario compromete o desejo e a
interpretacdo desse texto.

Tudo isso, com o intuito de compreender e tentar minimizar a falta de
motivacdo a leitura e a analise dos textos literarios, bem como proporcionar ao
estudante uma interpretacdo proficiente dos géneros literarios, para validar o teor da

pesquisa.

5.1.2 Descrevendo o objeto de estudo e sua aplicacao

Para a coleta de dados, foi feita, como primeira acdo, uma conversa informal
e em seguida como forma de sondagem, um questionario com 19 perguntas,
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divididas em abertas, semiabertas e fechadas, nas quais os discentes relataram na
primeira parte, suas concepg¢des sobre a literatura e seu ensino, como também
sobre como foi abordado o ensino de literatura pelos seus docentes.

Com a finalidade de constatar de forma mais concisa a tematica do objeto de
estudo, as perguntas do questionario foram divididas em duas categorias - a
primeira se centrou em: literatura e ensino, e letramento literario; e a segunda nas
crencas sobre o ensino de literatura. Sendo essa ultima, com a finalidade de
averiguar se o modo como é mediado o ensino reflete na visdo que os estudantes
possuem sobre a literatura. E, pelas respostas analisadas (que estardo ao longo do
corpo desse trabalho) verificamos que, a falta de interesse dos discentes pela
literatura, assim como pela analise de suas obras/géneros, infelizmente, é
influenciado pelo sistema de um ensino tradicionalista, mecanicista e quantitativo,
que, por vezes, é refletido no procedimento pedagdgico do professor (esse ndo € o
anico responséavel por isso, pois muitos ndo tiveram uma formacédo adequada e/ou
uma formacao continuada eficaz, ademais salas superlotadas e estudantes com
baixa autoestima entre outros tantos “problemas”), ja que se concentra em apenas

falar sobre a estética de Escolas literarias sem o uso real dos textos.

Aluno F: “Tinhamos que ler e identificar algumas coisas
contidas num determinado texto, mas até entdo eu ainda via a
literatura como uma coisa chata e tediosa”.

Aluna LR: “Era mais um mondlogo, eles apresentam a obra pra
gente, mas ndo faziam com que... a gente entrasse em contato
de fato com a obra”.
Assim, as primeiras perguntas do questionario se concentraram em analisar a
ideia que os estudantes tinham sobre a literatura, como também para que serve seu

ensino.
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Quadro 1- Perguntas e respostas do questionario aplicado aos alunos.
Quadro que contém as primeiras perguntas do questionario com a respectiva

resposta do estudante. E, assim, verificamos as seguintes respostas:

Primeira pergunta: Para vocé o que é | Respostas dos estudantes:

literatura? Aluno 1: “E o estudo de movimentos
literarios que aconteceram a muito
tempo”.

Aluno 2: “Literatura é uma ferramenta
gque me faz entender as obras os
pensamentos dos autores”™.

Aluno 3: “ Era um assunto que nao
tinha muita importancia”.

Segunda pergunta: Para que serve o | Respostas dos estudantes:

ensino de literatura? Aluno 1: “Intediantes, pois o professor
falava muito sobre os livros, mas, nao
0s analisava”.

Aluno 2: “ Entender momentos e
movimentos histéricos”.

Fonte: Elaborada pela autora

Na segunda parte do questionario, a concentracédo foi entender a ideologia
gue os alunos tém sobre a literatura, analisando se a didatica do professor influencia

a visao deles sobre ela.

Quadro 2 - Perguntas e respostas do questionario aplicado aos alunos
Quadro que contém a terceira e a quarta pergunta do questionario com a

respectiva resposta do estudante. Logo, tivemos as seguintes afirmacoes:

Como foram suas aulas de literatura? | Respostas dos estudantes:

Aluno 1: “Eram abordado conteudos
mais superficiais, ndo iamos a fundo
em determinada obra ou autor”.

Aluno 2. “Era feita s6 a leitura sobre
as escolas literaria”.

Aluno 3: “As minhas aulas eram
apenas para ler as obras e responder
algumas questdes, nao precisava
fazer andlise das obras”.

Nas aulas o que era mais abordado? | Respostas dos estudantes:

Aluno 1: “O estudo das escolas
literarias”.

Aluno 2: “Como era as escolas
literaria”.

Aluno 3: “Escolas e obras literarias’.
Fonte: Elaborada pela autora
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Em seguida, quando indagados no questionario sobre o que era “cobrado”
deles apos a “leitura da obra/género”, constatamos que o que era requerido pelos
professores, nao os transmutava para um “lugar” de alunos-leitores criticos, mas
superficiais, decodificadores de estilos literarios e elementos composicionais, nao
gue isso seja ruim, mas que desatrelado de sua funcdo, sem reflexdo sobre eles,

transforma a leitura literaria em um “fardo”.

Aluno 1: “Falar sobre as escolas literarias”.

Aluno 2: “Resolver questées do livro”.

Essa ideia também foi confirmada com as respostas durante as entrevistas:

Aluno L: “Analise das caracteristicas do movimento literario
dentro da obra, uma mesmice”.

Aluna DY: “Reconhecer o0s elementos da narrafiva,
caracteristicas das Escolas literarias”.

Aluna J: “Era feita uma simples analise de fragmentos dos
textos literarios e pronto”.

Para nossa surpresa a maioria dos alunos relatou que nunca tinha ouvido
falar em analisar um texto a partir de seu discurso, compreender os implicitos,
reconhecer o papel da intertextualidade, da polifonia, da ironia, do contexto para sua
constituicdo, isto é, ndo era pedido a eles a analise de aspectos discursivos que
compdem qualquer texto, ou seja, os professores ndo tinham a préatica de abordar
estratégias discursivas que poderiam servir de norte para uma melhor compreensao
e interpretagao textual dos seus alunos.

Apesar de alguns dizerem que sim, de acordo com a propria descricdo dos
alunos, era voltado para questdes linguisticas e estilisticas, como: reconhecer as

figuras de linguagem, o nivel de linguagem etc.

Aluno 1: “Sim, em parte, como figuras de linguagem”.

Todavia, 0 que era solicitado pelos professores, na maioria das vezes, era a

identificacdo de caracteristicas das Escolas literarias, e dos elementos constitutivos
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do género, sem alguma reflexdo sobre eles, o que também foi verificado nas aulas,
durante a observagao.

Aluno L: “Todavia, a disposicdo de aulas fora frustrante, isso
devido a negligéncia e/ou impaciéncia da docente que adotara
uma metodologia de ensino tradicionalista, cuja consisténcia
baseava-se na leitura do livro didéatico, enfatizando a “Histéria
da Literatura”, na qual, grifavam-se os aspectos considerados
importantes e, posteriormente executavam-se exercicios
referentes ao mesmo, impossibilitando a interpretacéo
minuciosa dos discentes”.

Esse relato do estudante, s6 comprova mais uma vez que 0 ensino de
literatura ainda se encontra enclausurado em um ensino tradicionalista de
codificacdo e decodificagdo, sem ampliar a visdo de mundo do aluno, o que n&o os
faz sair do “lugar” de mero leitor passivo para o ativo e maduro. Entretanto, as
préprias OrientacBes Curriculares Nacionais (2008, p. 77), jA condenava a prética de
um ensino voltado meramente para a histéria da literatura, “conhecer a tradicao
literaria sim, mas decorar estilos de época néo”.

Como terceira acao, foram observadas as aulas de literatura (durante um
més, correspondente a duas vezes na semana), que eram fragmentadas em:
Gramatica ou Andlise linguistica, Literatura e Producdo de texto, pela mesma
professora; e relatadas no diario da pesquisadora, para a andlise de dados que
objetiva a possivel constatacdo das problematicas hoje enfrentadas no ensino da

literatura.

Aluno A: “Tive aula de Portugués e nao de literatura”.

Isso talvez se explique porgue as aulas dos estudantes eram divididas em:
gramatica, literatura e producéo textual, tendenciando a ideia de que a literatura ndo
fazia parte da sua lingua, visdo essa que contraria o papel da literatura, pois como
defendia Maingueneau (2013, p. 198) “A literatura ndo pode ser considerada o
supérfluo de uma lingua ja existente, identificada e autossuficiente, mas uma
dimensao constitutiva da identidade dessa lingua”, ou seja, a constituicdo de uma
lingua passa pela literatura, s6 é lembrarmos do Romantismo e Modernismo, que
pregavam uma lingua de identidade nacional. Essa ideia de desarticulacdo do

ensino da lingua, de acordo com os relatos dos estudantes dificultava o
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entendimento da funcdo da literatura e seu papel para a lingua, como podemos
observar nas respostas das entrevistas, realizadas apoés a intervencao.

Aluno L: “A literatura, ela ganhou um novo significado através
das aulas de letramento literario, porque ela antes era
fragmentada em: gramatica, literatura e producao textual, hoje
a unido, a coeséo desses, tornou mais pratico o aprendizado”.

Aluna JA: “Antes era como algo diferente, algo separado da
Lingua Portuguesa mesmo, acho que esse novo método de
Jjungéo ajudou bastante”.

Aluna LR: “A literatura ganhou um novo significado, pois nos
deu uma nova visado, acho que a ideia da juncéo de literatura,
gramatica e producdo de texto nos ajudou a melhorar a visao
da literatura, porque antes os professores pediam para separar
as aulas de lingua Portuguesa em: gramatica, literatura e
producédo textual, hoje o trabalho é em conjunto e trouxe um
novo significado”.

Depois, na quarta acdo, aconteceu a intervencéo, que foi feita em 6 meses,
uma vez na semana, com duracdo de 2 aulas de 50 minutos nas aulas de Lingua
Portuguesa nas trés turmas de terceiro ano do tuno da manhda, da Escola ja
mencionada anteriormente. Inicialmente, comecou com um dialogo sobre o que é
literatura, sua funcéo, seu papel, sua linguagem, sua leitura e o seu ensino.

Posteriormente, na quinta acdo, foram ensinadas estratégias de leituras
pautadas na AD, com o intuito de operacionalizar aulas de literatura que primam
pela andlise discursiva dos textos literarios, de forma que transforme o aluno em
sujeito letrado.

E, como sexta acdo, priorizamos a leitura do texto literario em sala de aula,
bem como o seu compartilhamento, este com a finalidade de enriquecer a visado do
sujeito-leitor sobre sua leitura, primando sempre pela formacdo literaria do estudante
e, consequentemente, pelo letramento literario, tendo como suporte tedrico a AD.

Logo apds a intervencdo, alguns estudantes foram entrevistados para
relatarem como foi a experiéncia das aulas a partir das estratégias de leitura,
centradas na AD, se houve uma melhor compreensdo do texto literario, como
também na concepcdo de ensino e aprendizagem de literatura. Em seguida, foi

solicitada aos discentes uma narrativa (memarias) sobre as mesmas categorias ja
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supracitadas, para validar ainda mais a analise, pois poderdo se sentir mais a
vontade para escrever do que falar.

5.2 Aulas de literatura X géneros literarios

O que se pbde observar a partir das aulas e pelos préprios discursos dos
alunos, foi que os géneros literarios praticamente ndo sdo abordados na aula, com
excecdo aos que estdo no livro didatico, que na maioria das vezes, estdo
fragmentados ou descontextualizados. Além disso, a leitura dos textos literarios era
feita, na maioria das vezes, fora da sala de aula, com a finalidade de resumo,
seminério ou ficha de atividade sobre eles (testes) que, geralmente, concentra-se
nos elementos da narrativa. Como pode ser comprovado pelos préprios relatos dos

estudantes através de seus textos (memdrias):

Aluno L: “O método consistia na leitura de trechos de classicos
inseridos no livro didatico e na resolucdo das tdo conhecidas
‘perguntinhas interpretativas”, cujo objetivo era identificar as
caracteristicas dos movimentos literarios no texto. Além disso,
a leitura dos classicos pautavam-se em resenhas, sinopses e
nos demais géneros de carater fragmentado (...)".

Aluna M: “Minhas aulas de literatura nunca eram como eu
esperava. NOs estudavamos a respeito de determinada escola
literaria viamos sobre a vida de determinado autor da época e
analisavamos fragmentos da obra (a andlise completa
praticamente ndo ocorria € quando essa acontecia, era muito
superficial) como foco narrativo, caracteristicas do autor na
obra etc”.

Essa ideia também ficou bem explicita nas respostas do questionario feitas
pelos discentes quando relataram que, na maioria das vezes, eram solicitados a eles
trechos ou resumos das obras para trazerem a aula, mostrando com isso, que a
leitura dos textos literarios, muito menos a analise deles, ndo faz parte da pratica
social dos estudantes, pelo menos na escola, contribuindo assim, para a falta de

interesse e busca de saberes através dos géneros literarios.
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Aluna 1: “Trechos da obra a ser analisados eram trazidos para
a sala de aula pelo professor, havia uma analise coletiva e em
seguida, uma avaliagdo com questdes baseadas na obra”.

Aluno 2: “Normalmente, s6 mandava ler ou trazer resumos para
analisar a obra”.

Como também nas entrevistas:

Aluno L: “A realidade € que os professores chegavam,
passavam um texto, com 5 questdes de interpretacdo textual e
pronto, nunca trouxeram o livro, s6 eram fragmentos para
analisar as caracteristicas da obra e ndo 0 que estava
implicito”.

Fato esse que nos chamou atencdo, ja que o0s géneros literarios sdo
pouquissimo abordado na sala de aula, pelo menos neste campo de pesquisa, e
guando sao elencados se concentram no narrativo. Essa constatacdo se deu a partir
das andlises tanto do texto produzido (memodrias) quanto das respostas do
questionario, pois de 30 alunos henhum comentou sobre obras poéticas, como pode
ser verificado a partir do relato de uma estudante:

Aluna M: “N&o sabia diferenciar os géneros textuais, porque
estudava apenas o narrativo e o livro lido era apenas para o
conhecimento da sua histéria, aspectos do discurso ndo eram
abordados. Minha visdo era muito ruim, em relacdo a
literatura”.

Posteriormente, foi detectado tanto na observacdo quanto no questionario que
nao acontecia a pratica de socializacdo das leituras dos textos literarios. Isso pode
ser explicado, ja que eles ndo eram trabalhados de forma efetiva, pois a maioria
afirmou que ndo havia o compartilhamento das leituras literarias. Essa ideia também
foi confirmada a partir das entrevistas com os atores sociais envolvidos no
guestionario

Isso pode ser um dos fatores que gera a falta de motivagédo dos estudantes
em lerem o0s géneros literarios e desinteresse em analisa-los, uma vez que o

docente, infelizmente, passa uma visdo “mecanizada” do estudo literario,
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comprometendo assim, a formacao literaria dos alunos-sujeitos, evidenciando os

guestionamentos feitos por eles que serviram de alicerce para o objeto de estudo.

Aluna 1: “Ninguém lia nada, e quando tinha atividade, todo
mundo pegava resumo p/ estudar de ultima hora’.

Depois, foi também solicitado aos discentes produzirem um texto de
memodrias, narrando sua visdo e experiéncias com a literatura antes e depois da
intervencdo. O que comprovou novamente todos os problemas ja mencionados no
trabalho, como um deles: aulas que s6 abordam a histéria da literatura; e que a
crenca que os alunos tinham sobre a literatura e 0 seu ensino estava pautada nas
aulas mediadas pelos seus docentes, uma vez que ap0s a intervencdo mudaram de

opinido, como podemos observar a partir dos textos dos alunos:

Aluna M: “A literatura passou a ser mais estimulante. A analise
da obra ndo é mais feita s6 observando as caracteristicas do
autor e o contexto histérico, como era feito anteriormente, hoje,
dispomos de recursos como os agentes do discurso (ironia,
polifonia, intertextualidade, interdiscurso, entre outros) que nos
permite ver com outros olhos...”

Aluno L: “Levando em conta, esse dois periodos ‘sombrios”
pelo qual passara, o terceiro e ultimo ano do ensino médio fora
inefavel, isso devido as experiéncias e descobertas que tivera
com a literatura, a qual passara a conhecer como letramento
literario, tudo isso devido ao profissionalismo e eficiéncia da
nova docente, cuja maxima baseava-se na mudanca sobre a
visdo que se tinha do letramento literario, visando obter e/ou
alcancar esse aforismo, ela estabelecera o ensino de varias
técnicas de desmitificacdo do texto literario, tais como
intertextualidade, interdiscursividade etc”.

Consequentemente, ndo podemos esquecer que 0 nOssO papel enquanto
professor é legitimar uma grande variedade de géneros literarios, uma vez que eles
tém o papel de nos transpor a novas realidades e enriquecer nossas atitudes, isto €,

formar nossa personalidade.

60



5.3 Propostas de formacéao de leitores literarios a partir da AD

Como a Analise do Discurso (AD) se pauta numa visdo discursiva como
pratica social, que visa analisar sua constituicdo de producédo, levando em conta
aspectos: historicos, linguisticos, politicos, ideoldgicos, ou seja, praticas muito
concretas que estdo presentes em cada discurso, entendemos que ela servira de
base para a formacéo literaria do aluno, promovendo o letramento literario. Nesse
caso, Branddo (2012, p. 103) defende: “a analise do discurso volta-se para o
‘exterior’ linguistico, procurando apreender como no linguistico inscrevem-se as
condicdes socio-historicas de produgédo”. Sem falar que os proprios PCN (2002, p.
460) afirmam que o ensino deve estar pautado na analise do discurso como aporte
para aprendizagens mais significativas: “O que se espera hoje é que o professor
desenvolva a analise do discurso, valendo-se dos conhecimentos e das ferramentas
que a gramatica normativa, a linguistica e a semiotica tornaram-se possiveis”.

Assim também, devido a sua concepcdo de andlise, que se pauta em
compreender como o discurso surge e se organiza para cumprir um objetivo situado;
essa ideia serve de estratégia para fazer com que o estudante compreenda o papel
que o discurso desempenha em uma determinada situagédo, como propde Orlandi
(2009, p. 63) “visa mostrar como um discurso funciona produzindo (efeitos de)
sentido”, isto &, fazer com que o estudante perceba qual sua intencéo, funcdo e
objetivo, mostrando que tudo isso, sempre serda determinado pelo contexto
ideoldgico que permeia a cena enunciativa. E com isso, fazer com que o estudante
amplie sua visdo analitica dos textos literarios, pois pensard que todo texto €&
arquitetado para atender a algum fim socioideoldgico e, assim, entender o discurso

gue o texto literario possui.

[...] a literatura desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos
contextuais. Tanto quanto a estrutura, eles nos dizem de perto,
porque somos levados a eles pela preocupagcdo com a nossa
identidade e o nosso destino, sem contar que a inteligéncia da
estrutura depende em grande parte de se saber como o texto se
forma a partir do contexto, até constituir uma independéncia
dependente (se for permitido o jogo de palavras) [...] (CANDIDO,
1999, p. 82).
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Para tanto, a AD pode ser um método interessante para o professor utilizar ao
trabalhar com o texto literario, ja que pode fazer com que os alunos entendam que,
por exemplo, as personagens habitam um universo ficcional que representa um
contexto social situado, por isso o autor utilizou aquele determinado discurso, isso €,
instigar o aluno a fazer uma analise do discurso para compreender toda a
composicao do texto e ndo apenas identificar os aspectos estruturais e gramaticais
dele, e se o fizer, é necessario que peca a sua funcdo para a producéao e o efeito de
sentido para sua recepcao.

Isso pode ser verificado nas analises das atividades que os estudantes
fizeram tanto oral quanto escrita, como também nas entrevistas e nos textos
escritos:

Aluno C: “Podemos entender melhor a obra, porque a
professora ia explicando o porqué daquele contexto. [...] Antes
eu so lia, ndo alisava, agora analiso”.

Aluna B: “A gente aprendeu melhor o que o autor queria passar
sobre o contexto histérico no qual ele vivia. [...] E come¢amos a
reflete sobre tudo, o papel das personagens, o motivo do titulo,
fazendo a relagdo sempre com o discurso”.

Aluna C1: “A gente aprendeu a ver atras dos textos, a critica
gue o autor faz ao tempo, e... as coisas que passavam naquele
momento”.

Aluno A: “Conseguir ir mais fundo no texto e analisar o
discurso’.

Nas atividades escritas e orais (estas através de seminario, debates, mesa-
redonda) verificamos que os estudantes conseguiram compreender o sentido dos
implicitos, ou seja, interpretaram o que estava nas entrelinhas do texto, saindo da
leitura superficial, como também perceberam o papel do discurso. Isso tudo péde ser
observado a partir da seguinte analise feita por um aluno do Conto “Retabulo de

Santa Joana Carolina” de Osman Lins:

Andlise do aluno L: “Joana Carolina — Apresentava todas as
virtudes (por isso, considerada santa) / Marido de Suzana —
Avareza / 1° mistério — A balanca — representa a consciéncia
metaforizada / Mistura do sagrado com o profano, por isso ha
uma grande presenca do discurso religioso”.
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Além disso, a AD pode contribuir para legitimar a competéncia intertextual do
estudante, com o intuito de transformar o aluno em um leitor mais critico, ja que ela
defende que em um texto pode haver outros textos para cumprir algum propdsito na

teia discursiva durante a producéo textual.

Essa intercambialidade de campos toca também na questdo da
eficacia discursiva: ao fazer a remiss@o a outro(s), o sujeito recorre a
elementos elaborados alhures, o0s quais, intervindo sub-
repticiamente, criam um efeito de evidéncia que suscita a adeséo de
seu auditério (BRANDAO, 2012, p. 95).

Dessa forma, constatamos que os estudantes conseguiram perceber a funcéo
da intertextualidade presente nos textos literarios, como podemos observar com a

analise de um aluno do conto “Retabulo de Santa Joana Carolina” de Osman Lins.

Aluno L:” ‘Eu pego’. Fecha-os na palma da mé&o, suavemente.
Solta-os. Se a menina faz isso, com os poderes de Deus eu
também fago’. Intertextualidade com a passagem de Marcos
16:17-18 — infere que Joana é tdo santa que nenhum mal pode
ataca-/a” (no segundo ministério)”.

Aluno L: “Multiplica os pées, os peixes?” — Intertextualidade

biblica (no sexto mistério)”.

Nesse sentido, fica evidenciado para o aluno que todo texto prescinde de uma
situacdo social e que faz relacdo a outros textos, inclusive com o literario, indicando
que os enunciados deste possuem uma natureza social, discursiva e dialégica.

Assim, os conceitos basilares da AD podem ser um procedimento pedagogico
eficaz para o estudo dos géneros literarios, j& que mostra o carater heterogéneo da
linguagem, fazendo com que o estudante reflita e n&o mais enclausure o texto
literario numa redoma que sO os grandes intelectuais podem ter acesso e
compreender, mas com isso fazer com que o estudante dé grandes “voos” na leitura,
assim como na interpretacdo, pois entendera melhor como os discursos surgem e
sao construidos, e que podem ser compostos por varias formacdes discursivas.

Aléem disso, indagar que a heterogeneidade se baseia na propria identidade
de qualquer discurso - ser formado por varios outros anteriores a ele, ja que nenhum

discurso é autbnomo, uma vez que sempre se remete a outros discursos, ou seja, ha
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ininterruptamente uma relacdo de um eu com o outro, contribuindo a partir dessas

concepgOes para a nogao de formacéo discursiva e da interdiscursividade.

Nesse contexto, na andlise verificamos que o0s estudantes conseguiram

reconhecer a importancia e a funcéo do entrecruzamento dos discursos:

Aluno L: “ ‘Dois visitantes de cada lado, dois anjos, dois
casticais... (Discurso religioso marcado pela presenca
angelical. Baseado na fé cristd de que os seres humanos apoés

b2

morrerem sao levados ao céu pelos anjos ).

Outro fator importante € - o professor evidenciar para o estudante que a AD

prioriza analisar o fato discursivo e ndo meramente a organizac¢ao linguistica, como
afirmou Orlandi (2009, p. 69):

[..] Entdo, para a andlise do discurso, 0 que interessa ndo é a
organizacdo linguistica do texto, mas como o0 texto organiza a
relagdo da lingua com a historia no trabalho significante do sujeito
em sua relagdo com o mundo. E dessa natureza sua unidade:
linguistico-historica.

Como também propde Maingueneau (2000, p. 21):

[..] Compreender um enunciado ndo é somente referir-se a uma
gramatica e a um dicionario, € mobilizar saberes muito diversos,
fazer hipoteses, raciocinar, construindo um contexto que ndo é dado
preestabelecido e estavel.

Entdo, os estudantes conseguiram fazer uma andlise que vai além das

guestdes meramente gramaticais e compreenderam a relacdo entre a lingua com a

histéria, construindo hipéteses sobre a teia discursiva. Como podemos perceber na

analise da musica de Chico Buarque — “Calice”, que compds a fase do Tropicalismo,

e do conto “Devaneio e embriaguez duma rapariga” de Clarice Lispector,

respectivamente:

Aluna Dy: “Retrata o Brasil na época da ditadura militar, onde a
liberdade foi reprimida pelo governo”.

Aluna M: “No conto Devaneio e Embriaguez duma Rapariga, a
personagem principal faz uma critica aos preconceitos
machistas”.

Outra proposta seria destacar que nem tudo nos textos esta explicito, e o

literario entdo é riquissimo nesse aspecto, pois como defendeu Maingueneau (1996,
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p. 90) “A obra literaria é por esséncia destinada a suscitar a busca dos implicitos”,
por isso se faz necessario o professor enfatizar os implicitos, bem como sua fungéo
para a elaboracdo do texto, fazendo com que o0s estudantes compreendam e
interpretem o papel daquela ideia que esta implicita nos géneros literarios, seja
através da representacdo de uma personagem como em uma critica que esta

contida nas entrelinhas do texto.

A literatura encontra o implicito em dois niveis: na representacdo das
palavras dos personagens (tanto no teatro quanto na narragédo), mas
também na comunicacdo que se estabelece entre a obra e seu
destinatario (MAINGUENEAU, 1996, p. 89).

Por isso, é primordial o professor indicar ao estudante que em uma atividade
discursiva pode haver a relacédo do dito pelo ndo dito (implicitos), fazendo com que o
aluno saia de uma leitura superficial, pois se isso ndo acontece, possivelmente, o
aluno nao inferira sobre o que o autor objetivou anunciar e/ou denunciar, assim, “o
implicito desempenhava um papel essencial: dizer nem sempre € dizer
explicitamente, a atividade discursiva entrelaga constantemente o dito e o ndo dito”
(MAINGUENEAU, 1996, p. 89). Por isso, é essencial o discente refletir e perceber a
funcdo da construcao da ideia implicita para a cena enunciativa.

A partir disso, detectamos que, se o professor enfatiza e esclarece através de
seu discurso a importancia dos implicitos, os discentes acabam adquirindo essa
competéncia para sua vida, consequentemente, comecam a analisar e perceber o

gue esta e o porqué esta sendo dito de forma implicita.

Aluno R: “Essas novas estratégias de leitura abordadas em
sala de aula, ajudou a aprimorar 0 nosso método de
entendimento dos textos literarios, pois passamos a enxergar o
gue esta implicito no texto, pois antes ndo era visto, sO enxerga
o superficial”.

Essa questdo pbde ser verificada na analise dos alunos sobre a
representacdo das personagens no romance “Vidas Secas” de Graciliano Ramos e

no conto “Retabulo de Santa Joana Carolina” de Osman Lins, respectivamente:

Aluna LR: “O soldado amarelo representava a tirania do
governo”.,
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Aluno L: “Joana Carolina — Apresentava todas as virtudes (Por
isso, considerada Santa)”.

Um outro aspecto que também pode ser ressaltado pelo docente é o papel da
ironia para elaboracéo textual-discursiva, pois como ja afirmava Maingueneau (1997,
p. 99) “a ironia € um gesto dirigido a um destinatario, ndo uma atividade ludica,
desinteressada”, por isso é utilizada para algum fim, isto é, para despertar em nés
leitores a criticidade, o exercicio da reflexdo, ja que é de seu carater suscitar a

ambiguidade.

Aluna LR: “A leitura melhorou, ficou até mais facil, através dos
varios conceitos que tivemos podemos inferir melhor sobre o
gue aguele texto nos passa, pois em literatura tudo é andlise,
vocé analisando vocé consegue interpretar melhor, vocé
consegue perceber a ironia, ambiguidade, todos os fatores
discursivos no texto, melhorou sim”.

Pudemos também verificar que os estudantes conseguiram reconhecer a

ironia e inferir sobre seu papel, principalmente nas mesas-redondas.

Aluno L: “Acreditando em partes com o demdnio, pois o
aceitamos bem mais facilmente que aos anjos” — ironia. (IX
mistério — “Retabulo de Santa Joana Carolina”)”.

Diante disso, os discentes relataram que as estratégias de leitura baseadas
na AD durante a intervencdo surtiram um bom resultado, jA que elas ampliaram a
capacidade leitora deles, tanto literaria quanto em qualquer texto. Como também
que, o compartiihamento das leituras em sala, através de debates e mesas-
redondas sobre os aspectos discursivos, despertaram neles um olhar mais critico, 0

gue fez gerar nos alunos o gosto pela literatura, pela leitura e analise de seus textos.

Aluna J: “Os textos literarios ndo devem ser analisados apenas
pelos aspectos linguisticos, histéricos ou caracteristicas das
Escolas literarias, mas também os aspectos discursivos como:
a intertextualidade, o interdiscurso, a ironia, os implicitos e tudo
gue permeia esse texto, criando um novo método de ensino,
englobando tudo em um s6 texto e ndo fragmentando a Lingua
Portuguesa em gramatica, literatura e producao de texto, pois é
assim que a Lingua deve ser estudada’.
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Aluno L — “As estratégias de leitura melhoraram completamente
0 entender literario, porque recursos como intergenerecidade,
intertextualidade, interdiscursividade, eles nos possibilitaram de
sair do superficial, do plano e tornar nossas mentes
verdadeiramente pensantes...”.

Aluna D — “Melhorou bastante, pois antes lia e ndo entendia o
gue estava por tras ou nas entrelinhas do texto. Melhorou
porque nas aulas enquanto liamos o texto foi explicado, foi
demostrado o que estava implicito o que ndo estava, a
intertextualidade...”.

Nesse caso, podemos validar que as estratégias de leitura pautadas na AD
motivaram os alunos a gostarem de literatura, da leitura de seus textos, que antes
nao gostavam, e que aprenderam a analisar o texto em sua amplitude e ndo mais

apenas por aspectos gramaticais ou historicos da literatura.

5.4 Mudanca e influéncia na leitura literaria através dos conceitos da AD

Na primeira atividade proposta para os alunos identificarem a funcdo dos
discursos que permeiam os textos — questdo do interdiscurso, os estudantes
sentiram muita dificuldade, pois estavam acostumados somente com a ideia de tipo
de discurso relatado. Entdo a resposta da grande maioria foi: direto e indireto.

Depois, conseguiram compreender que o0s discursos em um texto se

entrecruzam para algum fim:

Aluno J: “Predomina-se o discurso literario, no qual ele utiliza o
interdiscurso religioso para reforcar o perigo e interpretacdes
gue as palavras podem ter”. (analise do conto “Retabulo da
Santa Joana Carolina” de Osman Lins).

Aluno L: “O papel do discurso fantastico é criticar
implicitamente ‘suavizar’ a tematica abordada. Nota-se também
no conto a presenca do discurso religioso o qual visa persuadir
os interlocutores”. (analise do conto “Barbara” de Murilo
Rubido).

Entdo, podemos considerar que a Andlise do Discurso (AD) é imprescindivel
como trilha para ampliar a visdo analitica dos estudantes em relagdo aos textos
literarios, ja que ndo se pauta em um trabalho homogéneo, ou seja, sua noc¢éo é que

todo sujeito € perpassado por outro(s) sujeito(s) nas suas relacdes discursivas,
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mostrando assim, o carater heterogéneo da linguagem/discurso, que dependerd do
carater ideologico de cada individuo, sendo determinado institucionalmente, e afeta
um conceito norteador da AD — o da formacado discursiva, que nada mais € que a

interligacéo de varios discursos em um unico.

Pois “uma FD é heterogénea a ela propria” e o seu fechamento é
bastante instavel, ndo ha um limite rigoroso que separa o seu
“interior” do seu “exterior”, uma vez que ela confina com varias outras
FDs e as fronteiras entre elas se deslocam conforme os embates da
luta ideoldgica. E assim que pode afirmar que uma FD ¢ atravessada
por varias FDs e, consequentemente, que toda FD é definida a partir
de seu interdiscurso (BRANDAO, 2012, p. 88-89).

Consequentemente, a formacéo discursiva (FD) e o interdiscurso estdo
intrinsecamente interligados, ja que a FD sera definida a partir de seu interdiscurso,
“é preciso definir uma formagao discursiva a partir de seu interdiscurso”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 113). Na verdade, para esse tedrico a nocdo de
interdiscursividade tem um destaque no estudo do discurso, pois “procura-se
apreender ndo uma formacdo discursiva, mas a interacdo ente formacdes
discursivas diferentes” (BRANDAO, 2012, p. 107).

Com isso, cooperou para mostrar que todo processo discursivo €
heterogéneo, sendo intercruzado por vozes que, nem sempre estdo claras, mas
presentes, jA que faz parte da propria constituicdo de qualquer discurso, ou seja, do
seu carater.

Aluno F: “Temos que ver né? a critica, a ironia, a mistura dos
discursos para podermos né? entender melhor, € ndo s6 o
contexto histoérico e o tipo de linguagem”.

Outro fator importante foi que a partir disso, houve uma mudancga na visao

analitica do texto literario como os préprios estudantes relataram:

Aluna C: “Sou grata a professora por nos ensinar métodos de
leitura e a identificar o que esta implicito em alguma obra, por
nos ensinar que a literatura ndo é apenas livros com linguagem
sofisticada de dificil compreenséao, por aproximar alguns alunos
do mundo literario, e por nos ensinar o verdadeiro significado
da literatura”.

Aluna L: “A viséo da literatura mudou, pois hoje posso fazer um
paralelo com a sociedade de hoje, posso dizer que hoje ela faz
parte do meu dia a dia’.

68



Aluna K: “A literatura ganhou um significado muito importante,
pois ela me ajuda a entender o que o autor quer me dizer, seus
pensamentos, seus sentimentos. Entdo quando estudamos ela
em conjunto, é bem mais facil interpretar, entender a sociedade
tanto de épocas antigas como a de hoje. Entéo, ela realmente
muda nossa visdo, muda nosso pensamento, ela nos faz
tornarmos seres mais criticos e que podemos ter como dialogar
com qualquer pessoa através da literatura’.

Por conseguinte, comprovamos como € importante fazer com que o estudante
tenha contato efetivo com o texto literario, entretanto, ndo como normatizacao/
memorizacdo de movimentos literarios, vida e obras de autores cronologicamente,
mas como leitura que carreguem suas vidas de significados, ou seja, para além dos
muros da escola, que se transforme em uma leitura de mundo, como elencou
Rodrigues (2014), que tenha funcdo social. Como podemos perceber através dos

relatos dos estudantes:

Aluna J: “Hoje posso dizer que criei um gosto pela leitura dos
textos literarios, pois antes 0 modo como isso era passado, ndo
despertava nenhum prazer, porque sé era passado assim: tem
que ler, porque vai cair no vestibular, porque é necessario, e
hoje em dia, a partir dessas aulas, das analises feitas, eu
consigo ver a importancia e rigueza desses livros. Entdo, hoje
eu posso dizer que tenho gosto pelo livro literario, pois sou
capaz de reconhecer o grande valor, assim....de ensino que ele
pode nos permitir’.

Aluno L: “E através da literatura que eu posso tomar exemplos
referenciais para minha vida e... que vao desde os relatos de
viagem de Pero Vaz de Caminha até a hermeticidade de
Clarice, como ela era rotulada, porém a considero a melhor
escritora brasileira; é... eles, os textos transparecem o real
motivo para viver que seria aproveitar cada segundo, cada
momento como se fosse o ultimo”.

Alguns desses sujeitos-alunos nao gostavam de literatura, muito menos de ler
seus textos, devido a falta de uma préatica metodolégica motivadora e analitica, pois
os docentes, pelos préprios relatos dos estudantes; mesmo sem querer, as vezes,
“pintava um quadro” como se a literatura e a leitura efetiva de seus géneros nao
fizessem parte de uma proposta pedagogica direcionada para os estudos literarios

que primam pela formagéo literaria e, consequentemente, tornar o aluno letrado.
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Prontamente, através de uma analise mais completa e envolvente, os
estudantes ampliaram sua visdo sobre a literatura, como também da leitura dos
textos literarios, pois esta se transmutou da escola para a vida, ou seja, a leitura
literaria a partir da AD se transformou em leitura de mundo, promovendo a funcgéo

social pertencente a todo texto.

Aluna I: “Néo da para ficar no superficial, temos que colocar em
pratica tudo aquilo que a gente apreendeu’.

Aluna D: “Ajudou a gente absorver as ideias implicitas no texto
e colocar em pratica no nosso dia a dia”.
Em consequéncia disso, houve também a partir da AD um maior interesse na

leitura dos géneros literarios, inclusive dos classicos:

Aluna B: “S6 me interessava por literatura de massa... Com as
aulas de literatura desse ano, passei a me interessar por livros,
poemas, contos de escritores classicos, principalmente, pelo
realismo de Machado de Assis... os classicos ndo ficam para
tras’.

Aluna G: “Hoje gosto de ler, tenho varios livros na minha

casa...contudo, a literatura para mim, ndo € mais aquela
chatice...”

Percebemos também que houve uma mudanca na visdo dos estudantes
sobre a literatura, 0 que antes, aparentemente, ndo possuia significado algum para
eles, apds a pratica metodoldgica pautada na AD, houve um novo olhar para a
funcao da literatura. Para confirmar isso, fizemos um quadro categ6rico comparativo
para exemplificar a visdo antes e depois da intervencdo sobre a literatura e seu

ensino.
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Quadro 3 - Visao dos estudantes antes e depois da utilizagdo do método da AD
Visdo literaria dos estudantes, bem como de seu ensino antes e depois da

intervencao.

Antes da intervencao

Depois da intervencdo

Comentarios dos estudantes:

Aluna J: “Em minhas antigas aulas de
Portugués, tudo o que faziamos era
analisar elementos gramaticais de
algumas obras, tudo muito superficial,
ndo chegavamos a ler praticamente
nada e recebiamos poucas indicactes
dos professores”.

Aluna DY: “ As aulas de literatura nao
eram nem um pouco cativantes. Uma
prova disso € que quase ndo tenho
recordacbes de tal momento.
Estudavamos bastante gramética e
liamos pouco”.

Aluna B: “Detestava as aulas de
literatura, nem prestava atencéo”.

Aluno F: “Era uma chatice, nao

gostava néo”.

Aluna I: “Eu ndo suportava as aulas
de Portugués no primeiro ano, eram
cansativas e exaustas, e isso fazia
com que tivesse uma visdo que
realmente a literatura é chata”.

Comentarios dos estudantes:

Aluna J: “Com as aulas de literatura
desse ano, passei a me interessar por
livros, poemas e contos de escritores
classicos, principalmente pelo
realismo de Machado de Assis”.

Aluna DY: “ Agora fazemos analise do
discurso, paralelos com a realidade...

o que facilitou bastante na
compreensao o texto”.
Aluna B: “Nunca esquecerei das

aulas... quando ela estimulava a fazer
analise de tudo até da relacdo dos
nomes das personagens com a
historia etc. A professora me
incentivou bastante a gostar de
literatura e de ler os livros, por isso
hoje decidi fazer Letras”.

Aluno F: “ A cada avaliacdo, a cada
aula foi entrando em n6s muito mais a
importancia que tem a literatura. Logo
nos faz ser leitor mais criticos, na
minha opinidao € o papel principal da
literatura”.

Aluna [|: “As estratégias nos fez
enxergar 0 que estava implicito no
texto e, antigamente, eu pegava um
livro e nem sabia o que estava lendo,
lia por ler. Hoje néo, eu, de acordo
com o trabalho que a gente teve, sO
de pegar um livro, Jorge Amado, por
exemplo, ja quero saber o que ele
guer passar com agquela historia,
sobre a sociedade, sobre a época, 0
discurso, e € bom, foi bom”.
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Fonte: Elaborada pela autora

Diante disso, constatamos 0 quanto € urgente e necessario uma pratica
pedagogica que trilha o caminho para o aluno seguir e chegar a uma leitura
interpretativa proficiente e significativa para a sua vida tanto pessoal quanto politico-
social.

Logo, comprovamos que a AD pode servir como vértice para letrar o
estudante, incentivando-o a leitura e ajudando a sair da condi¢cado de um leitor que sO
decodifica para aquele que busca refletir sobre os efeitos de sentido de um texto

literario.

5.5 Propostas naintervencgéo: atividades utilizadas

Inicialmente liamos os textos na sala de aula ou biblioteca, pois a escola nao
possui sala de leitura; instigando sempre o aluno a questionar e analisar 0s
elementos discursivos (principalmente), linguisticos e textuais, na medida em que
iam lendo. Depois, marcavamos o dia do debate para compartilhar as leituras e
discutir as possiveis interpretacdes, sobretudo, no que versava sobre a importancia
dos aspectos do discurso para a elaboracdo do texto, seja em qualquer género
literario abordado. Como exemplo, evidenciamos abaixo uma das aulas ministradas

durante a intervencéo pela pesquisadora:

Figura 1 — Slide 4 de um aula que abordou as estratégias de leitura pautadas nas
AD

Compreendendo as
estratégias...

Vamos analisar os elementos discursivos dos

textos aseguir?

Fonte: Elaborada pela autora
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Figura 2 — Slide 5: Texto “Vou-me embora de Pasargada” de Millér Fernandes

Vou-me embora de Pasargada de Millor
Femandes

A gente so faz ginastica
Nos velhos trens da central
Se quer comer todo dia

A policia baixa o pau

E como ja estou cansado
Sem esperanga num pais
Em que tudo nos revolta
Ja comprei ida sem volta
Pra outro qualquer lugar
Aqui nao quero ficar,
Vou-me embora de Pasargada.

Vou-me embora de Pasargada
Sou inimigo do rei

N3ao tenho nada que eu quero
N3ao tenho e nunca terei

Vou-me embora de Pasargada
Aquieu ndo sou feliz

A existéncia é tao dura

As elites tao senis

Que Joana, a louca da Espanha
Ainda é mais coerente

Do que os donos do pais.

Fonte: Elaborada pela autora/ site - Ciéncia Brasil™

Figura 3 — Slide 6: Texto “Vou-me embora de Pasargada” de Millér Fernandes

Vou-me embora de Pasargada de Millor
Fernandes

Pasa'rgada ja nao tem nada Nosso pfesentejé era
Nem mesmo recordagao Nosso passado se foi.

Nem a fome e doenga
Impedem a concepgao
Telefone nao telefona

Dou boiada pra ir embora
Pra ficarso dou um boi
Sou inimigo do rei

A droga é falsificada N3o tenho nada na vida
N3ao tenho e nunca terei
E prostitutas aidéticas Vou-me embora de

Se fingem de namoradas Pasargada.

E se hoje acordei alegre

N3o pensem que eu vou
ficar

Fonte: Elaborada pela autora/ site - Ciéncia Brasil™

'3 http://cienciabrasil.blogspot.com.br/2008/01/vou-me-embora-de-pasrgada.html

Y“http://cienciabrasil.blogspot.com.br/2008/01/vou-me-embora-de-pasrgada.html



Figura 4 — Slide 7: Questionamentos sobre os elementos discursivos do texto

3 PERNANBLCD

L

Questionamentos:

1 — Esse texto estd baseado em outro? Vocé lembrou de algum texto
quando o leu? Qual sena?

2 — Qual a intencdo do autor ao elaborar seu texto, baseando-se no de
Manuel Bandeira — “Vou-me embora pra Pasargada”

3 — Qual a critica(s) implicita(s) no texto?
4 - A qual discurso os versos: “Dou boiada pra ir emboral Pra ficar so

dou um bai®, se remete? Qual a funcdo dele para a construcdo do
efeito de sentido?

5 — Mo verso: "Que Joana, a louca da Espanha, se refere a que
momento historico? Com que finalidade o autor o empregou em seu
discurso?

6 - Ha uma ironia nos versos “A gente so faz ginastica’Mos velhos
trens da central/Se quer comer todo diafA policia baixa o pau™? Qual
seu efeito se sentido?

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 5 — Slide 8: Texto “Wou-me embora pra Pasargada” de Manuel Bandeira

Vou-me embora pra Pasargada de Manuel

Bandeira
7 De tal modo inconsegiiente
Vou-me embora pra Pasargada Que Joana a Louca de
La sou amigo do rei Espanha
La tenho a mulher que eu Rainha e falsa demente
quetn . Vem a ser contraparente
Na cama que escolherei Da nora que nunca tive

Vou-me embora pra Pasargada E como farei ginastica

Vou-me embora pra Andarei de bicicleta
Pasargada ; Montarei em burro brabo
Aqui eu nao sou feliz Subirei no pau-de-sebo
La a existéncia € uma Tomarei banhos de mar!
aventura E quando estiver cansado

Fonte: BANDEIRA, 2007, p. 29/ Elaborada pela autora
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Figura 6 - Slide 9: Texto “Vou-me embora pra Pasargada” de Manuel Bandeira

Vou-me embora pra Pasargada de Manuel
Bandeira

Tem alcaldide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

Deito na beira do rio
Mando chamar a mae-d'agua

Pra me contar as historias
Que no tempo de eu menino

Rt dabaine ctuitar E quando eu estiver mais triste

Mas triste de nao ter jeito
Quando de noite me der

Vou-me embora pra Pasargada Vontade de me matar
Em Pasargada tem tudo — La sou amigo do rei —
E outra civilizacao Terei a mulher que eu quero
Tem um processo seguro Na cama que escolherei
De impedir a concepgao Vou-me embora pra
Tem telefone automatico Pasargada.

Fonte: BANDEIRA, 2007, p.29-30/ Elaborada pela autora

Figura 7 — Slide 10: Questionamentos sobre os elementos discursivos do texto

= 3 PERNAMBIO

T ——

Questionamentos:

1 - Mo texto de Bandeira o que estid implicito na ideia do lugar -
Pasargada?

2 — Manuel Bandeira para construir seu texto se remete a varios outros
discursos, como, por exemplo: “Deito na beira do riof Mando chamar a
mdae-d'agua’ Pra me contar as histonas™ Entio conclua, qual a funcio do
emprego desse discurso para a construgio do sentido do texto?

3 — Mos textos de Bandeira e no de Milldr ha uma divergéncia entre as
ideias nos wversos: “Tem prostitutas bonitas/Para a gente namorar™ “E
prostitutas aidéticas’ Se fingem de namoradas respectivamente. Por que
vocé acha que isso acontece? O contexto historico, nesse caso, € o
determinante, ou seja, influencia para o efeito de sentido pretendido pelos
autores?

4- Ha ironias no texto de Bandeira? Indique sua funcio para a elaboracio
do sentido do texto?

Fonte: Elaborada pela autora



Figura 8 - Slide 11: Questionamentos sobre os elementos formais do poema

Questionamentos:

1 - O poema de Bandeira pertence ao modemismo, por isso recusa a
poesia burocratica, contida no plano formal e sentimental do
pamasianismo e romantismo. Diante disso, reconheca as marcas formais
do modemismo, como o coloquialismo e o verso livre no poema. Depois
relate qual sua funcdo para a construcio textual?

2 — Apesar de romper com a visdo tradicional do poema, Bandeira compde
seu poema com a mesma esquematizacio de silabas poéticas nos seus
versos. Indique qual é ela e seu papel para a constituicdo ritmica e
melodica do poema? E o seu efeito de sentido?

3 — Qual a funcio dos elementos metaféricos para a construcio imagética
de Pasargada na qual o eu-lirico cria ao decorrer do poema?

Fonte: Elaborado pela autora

Posteriormente, era mais comum, a analise dos elementos discursivos,
linguisticos, tematicos e textuais através de mesas-redondas, debates (como
estratégia de também trabalhar a oralidade dos estudantes e evitar a “cola” tanto da
internet quanto de um aluno para o outro); na sala de aula ou no auditério da escola,
como forma de envolver toda a comunidade escolar e reforcar a ideia de que a
literatura faz parte da vida social do estudante. Havia também, as vezes, atividades
escritas ou em forma de seminario em sala de aula que incentivavam a analise dos
elementos supracitados.

Houve momentos de saraus e recitais, geralmente, no auditério da escola,
para a exposicdo a toda comunidade escolar, nos quais, os alunos além de analisar
0S aspectos jA mencionados anteriormente, musicalizam os poemas dos autores
abordados. Como também, aconteceu o festival do Tropicalismo paralelo com o
projeto interdisciplinar dos Movimentos sociais dos anos 60. Além de juri simulado e
dramatizacbes, que se mesclava entre o auditério e sala de aula, objetivando a
melhor compreensao das obras.

Nas mesas-redondas e nos debates foi também muito discutido o papel e a
importancia da literatura, assim como de seus textos, 0s autores/obras que estavam
atrelados ao seu tempo e 0s que ultrapassavam isso, e 0 motivo.

Assim, relataremos abaixo de forma geral o que era proposto nas atividades

gue versaram sobre os géneros que pertencem ao dominio discursivo literario (isso

76



nao quer dizer que poderia surgir outras questdes). Bem, primeiramente, era

solicitado para os estudantes ndo soO elencar os elementos composicionais de cada

género, mas indicar o papel de cada um deles para a construcdo e recepcao dos

textos que englobou todos os géneros literarios, geralmente, através das mesas-

redondas, seminarios e debates, como pode ser verificado nas respostas dos alunos

de acordo com as seguintes questdes:

Todo texto é escrito para algum fim, diante disso diga qual o propdsito

sociodiscursivo do género lido?

Aluna J: “A obra de Jorge “Capitdes da Areia” tem como
proposito  sociodiscursivo criticar a sociedade da época
marcada pela segregacéao social”.

Ha presenca de outros textos na obra ou referéncia a eles? Analise seu papel

para a construcao da cena discursiva.

Aluna J: “ Torna-se notavel a presenca de outros textos dentro
da obra, principalmente de cunho religioso. Tais textos
possibilitam a construcdo do antagonismo no contexto da
obra.” (Analise do livro “Capitdes da Areia” de Jorge Amado).

Aluna I: “O texto de Millér Fernandes se relaciona/baseia-se
com a obra de Manuel Bandeira “Vou-me embora pra
Pasargada”. A intengdo do autor foi estabelecer uma
intertextualidade, todavia, o de Milléor Fernandes visa
ironizar/satirizar o lugar idealizado por Manuel Bandeira”.
(Andlise do poema de Millér Fernandes “Vou-me embora de
Pasargada”).

Para construir um discurso todo sujeito se utiliza de outros que compdem sua

teia enunciativa, por isso se faz necessario o jogo entre as formacgdes discursivas,

por isso analise a funcdo dos varios discursos presentes nos textos.

Aluna DY: “Ele quer dizer que nédo faz questdo nenhuma para
sair de Pasargada. O discurso € dito popular”. (Analise do
poema de Millér Fernandes “Vou-me embora de Paséargada”).
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O homem é determinado por fatores socio-historico-politicos, por isso reflita
sobre essa relacdo no género lido, como e por que isso acontece, e se houve uma

transgresséao dessa relacdo, ou seja, se a obra/autor esta a frente de seu tempo?

Figura 9 — Slide de uma aluna sobre a andlise feita em um seminario sobre a obra

“Vidas Secas” na sala de aula. Aluna LR:

Contexto socio-historico

Na obra “Vidas Secas”, o autor narra a
luta desses viventes para sobreviver
apesar das dificuldades, da fome e da
seca, influenciado pelo contexto
historico-social vivido pelos
nordestino-sertanejos diante da
grande seca da época.

Fonte: Elaborada por uma aluna

Reconhecer o papel dos implicitos presentes nos textos, inferindo sobre as

ideias que estdo implicitas no texto.

Aluna I: “ O texto critica o sistema politico-governamental do
pais e a sua negligéncia as problematicas ocorridas na
sociedade — claro de forma implicita”. (Analise do poema de
Millér Fernandes “Vou-me embora de Pasargada”).

Inferir sobre o efeito de ironia no discurso do género.

Aluna: I: “ Millér Fernandes usa a ironia nos versos sobre as
prostitutas para mostrar a realidade da sociedade, criticando a
visdo idealizada de Manuel Bandeira”. (Analise do poema de
Millér Fernandes “Vou-me embora de Paséargada”).

Aluna I: “‘Manuel Bandeira critica/ironiza que Pasargada é outra
civilizacdo, ou seja esta implicita a ideia de que a sua (na
realidade) é bem ruim, por isso ele imagina “idealiza” uma outra
gue é Pasargada, na qual tudo é maravilhoso, para sair da
dureza da sua”. (Analise do poema de Manuel Bandeira “Vou-

me embora de Pasargada”).
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Houve outras propostas que se aplicaram aos géneros narrativos e
dramaticos, como:

Qual o papel da sequéncia de fatos/tempo?

Aluna J: “O tempo da obra é cronoldgico e tem a finalidade de
sequenciar acontecimentos consecutivos (comeco, meio e
fim)”. (Andlise da obra “Capitaes da areia” de Jorge Amado).

Houve alteracdo na sequéncia cronoldgica do género lido? Justifique sua

possivel causa.

Aluna J: “Nao houve alteragdo na sequéncia cronoldgica,
porque os fatos sao distribuidos consecutivamente”. (Analise
da obra “Capitées da areia” de Jorge Amado).

Personagens/Simbolizacdo das personagens (0 que cada uma representa na

histéria socialmente)?

Figura 10 — Slide de uma aluna sobre a analise da obra “Vidas Secas” através de

seminario promovido na sala de aula. Aluna LR:

Personagens:

Fabiano - A dureza da vida do sertanejo

Sinha Vitoria — A dona de casa e a esperanca da familia,
apesar de reclamar demais como toda mulher.

Menino mais velho— Questionador

Menino mais novo — Filho que se espelha no pai.
Baleia— A pessoa mais humana da casae a fonte de
felicidades das criangas, no caso, a felicidade.

Soldado amarelo - O poder do governo.

Fonte: Elaborada por uma estudante

Portanto, o estudo primou por validar que a metodologia aplicada a partir da

AD serviu de aporte para a formacgdo literaria, privilegiando o letramento literario,
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pois se centrou em propor analise do discurso literario e ndo apenas em aspectos

meramente historicos da literatura, nem estruturais da lingua.

5.6 Como a literatura conquistou os alunos-leitores

A partir das estratégias de leitura centradas na AD, pudemos verificar que 0s
estudantes ganharam um subsidio a mais para a ascensao de ser letrado, pois
comecaram a fazer andlises proficientes dos géneros literarios e que estes
carregaram suas vidas de sentido, colocando-os na posicao de leitores autbnimos,
ou seja, aqueles que apresentam um grau de maturidade, uma vez que utilizardo
taticas para chegar a uma possivel interpretacdo, envolvendo-se com as obras,
tendo o poder a partir disso para interagir com a sociedade e ampliar seus
horizontes de compreensdo do mundo. Nesse sentido, Rodrigues (2014, p. 109)
relata:

A escrita literaria tem o poder de criar mundos que sdo as obras do
imaginario humano. Por essa razdo, ela estabelece uma relacao
entre 0 humano e o social, pois 0 homem |Ié o mundo, cria histérias,
amplia pensamentos que explicam as coisas ao seu redor e deixa
tudo isso registrado em forma de literatura.

Com isso, averiguamos que os alunos se encantaram e, consequentemente,
envolveram-se de forma mais efetiva com a leitura literaria, bem como sua anélise,
uma vez que essas estratégias os deslocaram da “zona de leitores escolares” para
leitores de mundo, ja que os prepararam como sugere Rodrigues (2014, p. 108) para
as divergentes situacgdes de interagcédo entre os sujeitos, “individuos habilitados para
ler num espaco que estd além dos muros da escola”. Essa visado foi validada pelos

textos que os alunos escreveram:

Aluno Fa: “Quando ela passou alguns livros para lermos fiquei
logo chateado, mas quando ela mostrou as estratégias de
leitura e o que poderia estar escondido por tras daquelas
palavras, isso foi uma grande motivacdo para lermos...pois
aquilo me despertou a curiosidade de saber o que o autor
gueria expressar por entre linhas. Aprendendo a gostar de ler
eu vim adquirir um vocabulario melhor, pois o habito de leitura
abre portas para diversos conhecimentos”.

Aluno F: “Pois hoje em dia eu sinto prazer em ler e ndo apenas
leio, depois de ter aprendido a identificar os pontos no texto
(critica, intertextualidade, etc...), eu sempre 0s uso em todas as
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minhas leituras. ApOs passar por estas transformacgfes acabei
gostando dos livros de literatura classica, livros quais sempre
odiei... E apesar de ter um tempo livre muito pequeno, sempre
abro espacgo para uma boa leitura’.

Aluna LR: “Agora temos mais prazer em ler os livros literarios e
também devido a andlise das obras, ajudou muito a aumentar
esse gosto pela leitura”.

Assim, a literatura tem esse poder de transformar o ser humano, tornando-o
em um sujeito mais critico e reflexivo sobre o humano e a sociedade; assim como
fazer com que ele se apaixone pelos mundos denunciados dentro das obras que,
aparentemente, parecem tao distantes, mas tédo perto, funcdo paradoxal, proprio da

identidade literaria.

Aluna MB: “Hoje gosto mais de ler, porque é mais facil a gente
gostar quando a gente entende o que aquele autor esta
guerendo dizer. Hoje, analisamos a obra de forma mais
profunda, da para se apaixonar pelas obras... consegue tocar
nossa mente, mudar nosSso pensamento na sociedade
contemporanea. Entdo, com a ajuda da professora € mais facil
entender a obra, entender o discurso dos livros, fica bem mais
facil’.

Aluna J: “Quando comecei a ter mais conhecimento sobre ler
texto, quis saber mais sobre a literatura, ela me proporcionou
muito mais conhecimento, o que havia por tras de cada texto,
ai me interessei mais”.

Aluna Dy: “Além da professora fazer com que a gente lesse o
livro, ela fez com que a gente entrasse na personagem, através
das andlises discursivas e também de sarais, pecas e varias
outras coisas, ela fez a gente estudar cada parte do livro, as
palavras etc., e entender o porqué estavam ali”.

Consequentemente, os estudantes se transformaram em leitores literarios
ativos, pois comecaram a ler com maior frequéncia, entusiasmo e a acima de tudo,
atrelando o encanto que a literatura promove a busca de conhecimento que também

prescinde dela, este é claro ndo de forma fechada, preso em uma “caixinha de uma

unica interpretagao”, mas de forma inquietante e desafiadora.

Aluna Da: “Digamos que fortaleceu mais a minha ideia sobre
literatura, porque nos fez colocar em pratica o que a gente
aprendeu e ndo fechar a ideia”.

81



Aluna B: “Hoje minha visdo mudou completamente e os livros
da literatura classica se tronaram uma necessidade. Eles me
tiram do mundo e me faz compreende-/o”.

Nesse caso, parece indispensavel e gritante um ensino pautado na formacao
literaria do estudante, por isso é de extrema importancia uma postura docente que
estimule e encaminhe o estudante a uma pratica constante de leitura juntamente
com a analise dos géneros literarios para que a visdo e 0 gostar da literatura sejam
adquiridos pelo aluno, como algo que Ihe é inerente, a saber, é preciso (re) significar
a concepcao dos estudos literarios para uma formagcdo que tenha um significado
para a vida do discente e uma formacéo do docente que saia da visao tradicionalista

de abordar a literatura.

5.7 O que mudou na andlise dos textos literarios a partir das no¢des da AD?

Podemos perceber que os estudantes mudaram sua concepcao para com a
literatura, seu ensino, como também para com a leitura e andlise de seus textos
através da AD. Assim, comecaram a perceber que a literatura nao é so histéria e
gue a analise de seus textos ndo se resume apenas a identificar o contexto historico
de uma determinada época ou por questdes gramaticais, mas também como propde
Rodrigues (2014, p. 108) ser um “leitor de mundo: uma competéncia que extrapola o
textual, que atinge o discurso em suas multiplas formas”. Com isso, tornaram-se
leitores que analisam o texto como todo, deste sua tematica até a funcdo dos

elementos discursos para sua construcdo, saindo da leitura superficial.

Aluna K: “Hoje leio porque gosto, porque entendo o que estou
lendo e, percebendo muito mais daquilo que o livro quer me
informar, ndo fico mais no superficial”.

G: “Acho agora que a gente ndo deve sé analisar a questao do
contexto histérico ou questdo gramatical, mas realmente
interagir com o que o autor quis falar’.

Consequentemente, os alunos modificaram sua visdo analitica sobre os
textos literarios, incorporando agora, a analise dos elementos discursivos, essenciais
para a compreensao da construgcdo e recepcao dos géneros, 0 que O0S

transformaram em leitores mais reflexivos. Assim, pudemos validar que as
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concepgOes da AD foram imperiosas para o novo olhar interpretativo do estudante,

melhorando seu envolvimento com as obras.

Dy: “Através desses novos recursos introduzidos para a gente
amadureceu nosso modo de analisar, pois antes analisavamos
apenas 0 contexto histérico e hoje ndo, sabemos analisar a
fungdo do interdiscurso, polifonia, intertextualidade. Isso
amadureceu nosso modo de analisar, porque antes nao
sabiamos e analisavamos 0s textos mais simples e hoje ja
analiso textos mais complexos”.

DL: “Com o aprendizado nessa forma de analise, nos tornamos
seres mais criticos e, com isso, conseguimos analisar melhor
se ocorre interdiscurso, ocorre polifonia e que se o autor
colocou isso no texto ndo foi por acaso, ele tinha algum
objetivo e com esse novo tipo de analise ficou melhor”.

Sendo assim, a AD cede o lugar de apenas transmissdo de informacdes de
um texto para a nogéo de efeito de sentido entre os interlocutores, uma vez que sua
base analitica sera o discurso, por isso é essencial um “casamento” entre a AD e a
literatura nas salas de aula, para sairmos da mera reproducdo de uma interpretacao
textual puramente informativa para uma reflexiva, entendendo as condi¢cbes dos
discursos e seus efeitos de sentido; determinada ideologia, ja que literatura e AD se

interessam pelo homem em sua fungdo socio-histérica.

5.8 Compartilhar leituras como promoc¢é&o da competéncia leitora literéria

Entendemos que o compartilhamento de leituras € extremamente importante
para o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, uma vez que estes
devem saber que um texto ndo € um evento acabado, fechado, mas sim, que é
plural, pois dependerd da bagagem individual, cultural e social que o individuo
possui e, por isso, ndo se deve ignorar a pluralidade das leituras possiveis de um
mesmo texto, sendo processo e ndo produto.

Com isso, os alunos compartilharam ideias apos a leitura de um texto com o0s
colegas, como forma de enriquecimento, uma vez que a bagagem de conhecimentos
ndo € idéntica e, assim, um pode ampliar o horizonte do outro, principalmente, com

os implicitos que percorrem os textos, sobretudo, nos literarios.
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Aluna I: “Através de sarais, de pecas, mesas-redondas que a
professora fez, ela fez com que aos poucos a gente viesse a
gostar e entender melhor, eu, particularmente, viesse a gostar
da literatura e como a gente tinha que ta a par de tudo, a gente
tinha que saber o que estava acontecendo para saber o que ia
falar, pra ndo chegar la e ficar com o papelzinho na mao”.
Logo, essa visdo deve ser vista e utilizada como prioridade nas aulas que
privilegie as préticas sociais literarias, confirmando seu poder de humanizacéo.

Nessa perspectiva Cosson (2014b, p. 27) afirma:

Ler implica troca de sentidos ndo sé entre escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os
sentidos sao resultado de compartilhamentos de visdes do mundo
entre 0s homens no tempo e no espago.

Nesse sentido, constatamos durante todo o processo de interacdo com 0s
estudantes, como, por exemplo, durante as aulas de interven¢do (como também nas
entrevistas e textos escritos) que compartilhar a compreenséao/interpretacdo da
leitura € bem importante, pois nos momentos de socializacdo, sendo de forma mais
lidica como: saraus e festivais com poemas, juri simulado, poemas musicalizados e
projetos interdisciplinares, ou ora mais formal como debates regrados e mesas-
redondas, os estudantes interagiam compartilhando e questionando interpretacoes,
de forma mutua. Tudo de forma bastante empolgante e alguns com uma analise
bastante enriquecedora dos elementos textuais, discursivos e linguisticos.
Observando a visdo dos discentes sobre o processo de compartiihamento de

leituras, constatamos que ele é de extrema importancia para sua formacéo leitora:

Aluna DY — “Sim, ndo s6 a compreensédo de textos literarios,
mas € a nossa Vvisao critica, pois se a gente escuta as ideias de
outras pessoas, podemos acabar com conceitos errados ou
complementar.”

Aluna DL — “Sim, pois a socializagdo é algo muito importante,
pois vocé é incentivado a ler.”

Logo, percebemos que a socializagdo das leituras é um recurso estratégico
bastante viavel, uma vez que estimula a leitura, faz com que o estudante comece a
refletir sobre que estratégia usar, como também abre seus horizontes para a
compreensao e interpretagéo do texto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa pretendeu contribuir como procedimento didatico para aulas de
literatura que dissemine o prazer pela leitura de textos literarios em turmas do
Ensino Médio e, consequentemente, o despertar para uma andlise discursiva
baseada no aporte te6rico da AD, que colaborou para apontar caminhos eficazes
para uma interpretacao proficiente desses textos, alargando assim, a aprendizagem
cultural literaria do discente, com o objetivo de priorizar o letramento literario na sala
de aula.

Diante disso, a leitura dos géneros literarios deve ser vista como o caminho
para o processo de construcdo do conhecimento do estudante a partir de aulas
dialogicas, fundamentadas em estratégias discursivas, fazendo dele um sujeito que
sabe analisar, comparar, interpretar discursos, despertando nos alunos o prazer pela
leitura de textos literarios. Em consequéncia disso, devemos pensar em um ensino-
aprendizagem de literatura que seja desafiador, com estudos e avaliacbes que
promova o0 questionamento sobre a funcdo dela como de seus textos, levando o
aluno a aprofundar seu nivel de leitura, e que a analise destes ndo deve se pautar
como afirmou Soares (1999) na escolarizacdo inadequada, naquela que deturpa, ou
seja, em um ensino que em favor de uma pratica considerada “mais facil” para o
estudante, mas menos eficaz; ndo o coloque em contato efetivo de reflexdo com o
texto em beneficio de um estudo superficial e artificial.

Por isso, como ja dizia Perrone-Moisés (2006) seu ensino deve ser
democratizante e néo elitista, e isso ndo significa privar os alunos a textos literarios
que sao considerados “dificeis”, ou seja, os classicos, eles ndo devem ser restritos a
elite, ja& que como afirma Candido (1995) todos tém o direito a ela. Entdo, pensamos
por que manter o estudo desses textos? Para ampliar o horizonte de leitura do
estudante, fazendo dele um leitor proficiente, ou seja, para um “abrir de olhos” para
novas perspectivas, isto €, instigar o estudante a comprovar que a leitura literaria
pode gerar prazer e aumentar a capacidade interpretativista dele, principalmente,
aliado a um aporte tdo rico como a AD, pois esta coloca o0 homem indissociavel de
sua prética discursiva.

No entanto, a intengdo com essa pesquisa ndo é mostrar a formula magica
para a superacao da fragilidade das aulas de literatura, sem generalizacdes; nem

poderia pretender a isso, ja que as solu¢cdes devem ser procuradas na pratica de
85



cada professor. Entretanto, tentar sanar, pelos menos o minimo possivel, a lacuna
de um ensino de literatura que, apenas, aborda em seus textos aspectos linguisticos
e estilisticos, e pior ainda, que o enclausura em um mero trabalho de pesquisa
extraclasse, totalmente, desvinculada do contato real do estudante com o texto.
Como também, ndo foi encontrar “culpados”, mas descobrir as causas que levam o
estudante a ndo gostar e ter dificuldades para interpretar os textos literarios, e com
isso, tentar trilhar solu¢cdes para um ensino significativo desses.

Desse modo, o desenvolvimento dessa pesquisa pretende da para a
academia mais um subsidio pedagogico para a reflexdo do papel de alguns
pressupostos basilares da AD como vértice para o letramento literario. Contribuindo
assim, para a formacado literaria dos discentes, como também constatar que os
dispositivos da AD, visando letrar o estudante literariamente, sdo mais um recurso
para o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna que visa praticas
sociais, humanizadoras e reflexivas, primando por um sujeito-aluno critico e
autbnomo, como bem prega Os PCN e as OCN.

Consequentemente, € necessario “calar a voz” daquela literatura que
representa o modelo ideal de escrita, para dar “voz” a ligagao da literatura com o seu
contexto histérico-social, que “casa” tdo bem com a proposta de andlise da AD,
priorizando, assim, o contato efetivo do aluno com o texto literério.

Para tanto, é urgente o professor repensar o papel da literatura e seu
beneficio para a sociedade, moldando suas préticas, e com isso, mostrar que a
literatura € muito mais que um objeto estético, pois é a inscricdo do sujeito em
sociedade através de suas multiplas formas discursiva. Como também, questionar-
se se 0 ensino de literatura sem a problematizagdo de questbes discursivas é
suficiente.

Portanto, validamos que a AD pode ser um o6timo aporte tedrico de
ancoragem para os estudos literarios, que visa a ascensdo do aluno a um leitor
critico, que sabe refletir sobre os “artificios” que o discurso literario possui para a
construgcdo e recepcdo de seus textos. E, assim, oportunizar estratégias de leitura
para uma melhor proficiéncia interpretativa do discurso literario, uma vez que para
isto acontecer € necessario que os estudantes analisem e entendam como esses

discursos surgem e se organizam socialmente, e assim letra-los, ja que os textos
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literarios também estdo presentes na vida social do aluno, por isso se faz

indispensavel seu dominio.
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ANEXO 1 — Resposta do questionario
Aluno F

Questionario para es alunes

12 parte
1- Para vocé, o que é Literatura?
2 - Para que serve o ensino de literatura?
3 - Como foram suas ‘aulas de literatura?
‘4 - Nas aulas de literatura o que era mais abordado?
5 - Os professores trabalhavam com as obras? Se sim, como era feito?
6 - Era pedido anélise discursiva das obras?
7 - Seu professor ensinod estratégias de leituras para os textos literarios?
8 - O que era solicitado para vocé nas aulas?

9 - A leitura dos textos literarios era trabalhada nas aulas ou extraclasse? E depois 0 que era
solicitado?

10 — Havia socializagao da leitura dos textos literarios com os colegas da turma? Como era isso?

[ |sim [:] N&o

2% parte

1-Voce gosta de ler obras literérias? Se sim, de que tipo? Por qué?

2 -Vocé gosta das aulas de Iiteratufa’? ‘stt'rﬁque.

3 - Do que vocé mais gosta nas aulas de literatura?

4 - Do que vocé menos gosta nas aulas de literatura?

5 - Para vocé, o que deveria ser mais valorizado nas aulas de literatura?

6 - Vocé acha qbe literatura faz parte das aulas de Lingua portuguesa, ou séo coisas diferentes?
Por qué?

7 - Os professores trabalham paralelamente nas aulas de Lingua portuguesa: a literatura com a
analise da lingua e produgéo textual?

8 - Vocé acha que os professores que dividem as aulas de Lingua portuguesa em: produgdo
textual, analise linguistica e lteratura dificultam a aprendizagem? Por qué?

9 - Vocé acha que o texto literario faz parte da sua vida cotidiana?

Sim Nao
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Aluno Fa

Questionario para 0s alunos

12 parte

1- Para vocé, o que é Literatura? = /¢4 -
2 - Para que serve 0 ensino de literatura? *

3 - Como foram suas aulas de literatura? —

4 - Nas aulas de literatura o que era mais abordado? - -

5 - Os professores trabalhavam com as obras? Se sim, como era feito?

6 - Era pedido analise discursiva das obras? ~ }/4 70 .

7 - Seu professor ensinou estratégias de leituras para os textos literarios?

8 - O que era solicitado para vocé nas aulas?

9 - A leitura dos textos literarios era trabalhada nas aulas ou extraclasse? E depois o que era
solicitado? -~ -

10 - Havia socializagio da leitura dos textos literarios com 0s colegas da turma? Como era isso?

Sim Néo

2? parte

1 - Viocé gosta de ler obras literarias? Se sim, de que tipo? Por qué? —

2 - Vocé gosta das aulas de literatura? Justifique. » 4 & — -

3 - Do que vocé mais gosta nas aulas de literatura? » A
4 - Do que vocé menos gosta nas aulas de literatura?- > L

5 - Para vocé, o que deveria ser mais valorizado nas aulas de literatura? —»

6 - Vocé acha que literatura faz parte das aulas de Lingua portuguesa, ou s&o coisas diferentes?
Por qué? ., ;

7 - Os professores trabalham paralelamente nas aulas de Lingua portuguesa: a literatura com a
analise da lingua e produggo textual?- °

8 - Vocé acha que os professores que dividem as aulas de Lingua portuguesa em: produgéo
textual, andlise linguistiqa e literatura dificultam a aprendizagem? Por qué?

9 - Vocé acha que o texto literério faz parte da sua vida cotidiana?

Sim | Nao




Aluna DY

12 parte - >
= 2 e oipe b g g arill
g N M [ v y
1- Paravocé, o que é Literatura? |~ g
?’ﬁﬂ x"f ur } / _/,' ,/ )(‘/
Vi } Vead s WL A
2 - Para que serve o ensino de hterat_ura'g 4 Vo)) -, } ar [re
SN S, 7Ny
3- Cagno foram suas aulas de eratura? it ko
L frgun/y / : -

4 - Nas aulas de I|teratura o ). que era mais abordado?

5-0s professqres trabalhavam com as obras? Se sim, como era feito?
6- Era"'”pé.d.ido andlise discursiva das obras?

7- S/e}ubprofessor ensmou estratégias de leituras para'os textos literrios?
8- O/qu} f/ra sohcatado para vocé nas aulas?

9 - A leitura dos textos literérios era trabalhada nas aiilds ou extraclasse? E depois 0 que era
sohatado? =

10 - Havia socializag&o da leitura dos textos literérios com 0s colegas da turma? Como era isso?

Sim Néo
NS
2° parte

1- Vocé gosEa de ler obras literérias? ,Se sim, de que tipo? Por qué?

2- Voolé‘go;é d;§ aulas dlevlateratura') Justuﬁque 0

3- D/o que vbéé r,n/a/ls go?té naé ra;J‘Ifas de Ilteratura'? |

4050 un,,vpce menos gosta nas aulas de literatura?

5- ' I;;ra ;cl;cg ; gue deveria ser mais valorizado nas aulas de literatura?
6 ‘)Voole aclhaln au;li;ferathra ;az parte das aulas de Llngua portuguesa, ou s&o coisas diferentes?
Por qué? 7/ ! Vi o il Loy

W

7 - Os professores trabalham paralelamente nas aulas de Lingua portuguesa: a literatura com a
anlise da lingua e produgio textual? -~

8 - Vocé acha que os professores que dividem as aulas de Lingua portuguesa em: produgéo
textual, analise hngulstlca e hteratyra dlﬁeultam a aprendvzagsm’? Por qué?

St yzz /-,-’ e ",‘ ' "J’. ¥ )
9 - Viocs acha que o texto Isterano faz parte da sua vida cotidiana? “ e G
STsim Néo
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Aluna LR

1* parte

1- Para vocg, o que é Literatura?
£ /\I;"_-,f‘/.l' Y

2- Para que serve ensino de literatura? )
| [

3- Como forarr[l\ suas aulas de hteratura?
{ £l I ND 1

4 Nas aulas de Ilteratura 0 que era mais abordado?
\ {

5 Os professores trabalhavam com as obras'? Se S|m como era feno?

LD It

6- Era pedudo anéllse dlscursuva das obras? =

Cir e EM PARIL, CoMY FlEuRPS PE LiNGyy
7- Seu professor ensinou estrateguas de leituras para os textos literarios?

s
8- 0 que era sohcltado para vocé nas aulas?

! s oo

9- A leitura dos textos literérios era trabalhada nas aulas ou extraclasse? E depois 0 que era
solicitado?
EXTENC | ¢ TEN pPAS A L.
10 - Havia socuahzagéo da leitura dos textos literarios com os oolegas da turma? Como era isso?

% |Sim Néo

ERA LEGAL NIRGLE M 114 NALY N U Pby AR Khivibne

Al b

2 parte

1- Voce gosta de ler obras hteranas? Se sim, de que tipo? Por qué‘7

L. > 1_
2- Vocé gosta das aulas de literatura? Just:ﬁque
\ o 54

3-Doque vocé mais gosta nas aulas de literatura?

4 -7Do‘que VOC8 menos gosta nas auias de literatura?
}\ | I ,-

5-Para vocé 0 que/ deveria ser maus valonzado nas aulas de literatura?

[\ P/ TO0A | VEPr AS EPOH
6- Vocé acha que literatura faz parte das aulas de Lingua portuguesa, ou sao consas drferentes?
Pgr qu'é?‘ :

:;.\!" < . | J X

7 - Os professores trabalham paralelamente nas aulas de Lingua portuguesa a literatura com a
analise da lingua e produgao textual? o G

T PUIS NCY BEpRBAME A UTURATURE NP PN £ NA LebUL
8 - Vocé acha que os professores que dividem as aulas de ngua ponuguesa em: produ(:éo
textual anéllse lmgulstlca e literatura difi cultam a aprendnzagem'> Por que?

X 5 WK ,“‘““‘ N ) D T

9~ Vooé acha que o texto literario faz parte da sua vida cotidiana?

Sim Néo
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ANEXO 2 - Atividades respondidas pelos estudantes

Atividade do conto “Barbara” de Murilo Rubidao (conferir a proposta no
apéndice).
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Andlise de um estudante sobre o conto de Osman Lins “Retabulo de Santa
Joana Carolina” ( 0 género abordado foi a mesa-redonda para fazer com que todos

0s estudantes interagissem com a analise e acrescentar a ela seu ponto de vista).
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Andélise de uma estudante sobre o poema “Vou-me embora de Pasargada”

de

Millor Fernandes como também de “Vou-me embora pra Pasargada” de Manuel

Bandeira (Conferir no apéndice a proposta da aula feita através de slide).
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Analise de outra aluna sobre os mesmos textos
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Analise de uma aluna sobre a obra “Capitaes da areia” de Jorge Amado.
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ANEXO 3 — Memorias dos alunos

Textos - Narrativas dos estudantes
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ANEXO 4 — Fotos dos estudantes durante a intervencao

Imagem 1 — Estudantes lendo textos literarios em sala de aula

= -
-, i

Fonte: Elaborada pela autora

Imagem 2 - Estudantes lendo obras literarias na biblioteca da escola

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 3 - Estudantes lendo as obras literarias pelo livro ou pelo celular (esse
altimo foi utilizado, uma vez que nem todos os alunos tinham condi¢gdes financeiras
de comprar o livro ou imprimi-lo, como também a biblioteca da escola ndo dispunha

de muitos exemplares de uma determinada obra).

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 4 - Festival do Tropicalismo

LR SRS

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 5 - Mesa-redonda sobre o Tropicalismo

5 )& \‘

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 6 - Seminario através de PowerPoint produzido pelos estudantes sobre os

contos de “Nove Novena” de Osman Lins

Mowe Nowers aroeco =~ 1366 swase S
w2 obra comoosts por ~“owe ~arIt

representa uma

inguisticz

Fonte: Elaborado por dois estudantes
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Imagem 7 — Mesa-redonda sobre o conto “Retabulo de Santa Joana Carolina” de

Osman Lins

“Carolina

* Intertextualidade
Primeiro mistéri

vertigem,o pe

eg

Terce

Fonte: Elaborado pelos estudantes

Imagem 8 - Seminario através de PowerPoint produzido pelos alunos sobre a obra

“Vidas Secas” de Graciliano Ramos

d','(l’.' a

Graciliano Ramos o 1
. .

Fonte Elaborado pelos estudantes
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Imagem 9 - Seminério através de PowerPoint produzido pelos alunos sobre a obra

“Vidas Secas” de Graciliano Ramos — explicando sobre o tempo

Ern. ”\Ildas S§
tempo ﬁsi&l‘

Fonte: Elaborado pélos estudantes

Imagem 10 - Seminario através de PowerPoint produzido pelos alunos sobre a obra

“Vidas Secas” de Graciliano Ramos — Andlise das personagens

‘(ﬂ Personaqﬂg__

4. ] ( > ! \
Q‘é‘ 4“9}0 S ¥,
—Adona de casa e a esperanca da fam||'§‘}r '
eclamgf dmcomgt a rﬁulher 4]
i e% |cmador 1S

S —]
:.;-\.au'

ilho gue se A
essoa mais humana dacas fonte de
das criangas, no,caso, a?éhc\dade
imarelo- 0O pqde‘:c.l 0 governo.

Fonte Elaborado pelos estudantes A
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Imagem 11 - Seminério através de PowerPoint produzido pelos alunos sobre a obra

“Vidas Secas” de Graciliano Ramos — Refletindo sobre o contexto histérico

Contexto socio-historico

Na obra “Vidas Secas”, o autor narra a
luta desses viventes para sobreviver
apesar das dificuldades, da fome e da
seca, influenciado pelo contexto
histérico-social vivido pelos
nordestino-sertanejos diante da
grande seca da época.

Fonte: Elaborado pelos estudantes
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ANEXO 5 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa € sobre a INVESTIGACAO DA CONTRIBUICAO DA ANALISE
DO DISCURSO PARA O LETRAMENTO LITERARIO e esta sendo desenvolvida por
uma aluna do Curso de POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA da Universidade
Federal da Paraiba, sob orientacdo da Professora Doutora Roseane Batista Feitosa
Nicolau.

Os objetivos do estudo sdo: investigar se os fundamentos teéricos da Analise
do Discurso podem contribuir para a formacao leitora de textos literarios dos alunos
do terceiro ano do Ensino Médio da Escola EREM - Conde Pereira Carneiro — PE.

A finalidade deste trabalho € contribuir para a melhoria do nivel da
discursividade, refletindo sobre a formacéo leitora do estudante a partir da pesquisa.

Solicitamos a sua colaboragéo para participar de atividades individuais e
coletivas, para o desenvolvimento e uso da linguagem nas aulas de Lingua
Portuguesa, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de ciéncias humanas e sociais ou em revista cientifica.
Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.
Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o (a)
senhor (a) ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes e ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualguer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem
havera modificacdes na assisténcia que vem recebendo na Institui¢ao.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cépia desse documento.

Contato com o Pesquisador Responsavel: Endereco - Rua Alcantara, N° 132,
Séo Lourenco da Mata — PE. E-MAIL: andrezashirlene@yahoo.com.br.

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar
para o pesquisador pelo numero (81) 988557881.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 6 — Carta de Anuéncia

Séo Lourenco da Mata, 04 de Julho de 2014
A Escola Estadual de Referéncia Em Ensino Médio Conde Pereira Carneiro
Ao Gestor (a) Escolar Assunto: Solicitacdo de Autorizacao

Solicitamos autorizacdo para que a mestranda Andreza Shirlene
Figueiredo de Souza, do Curso de Mestrado Profissional em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
sob a orientacdo da Professora Dra. Roseane Batista Feitosa
Nicolau, desenvolva uma pesquisa para a construcao da
Dissertacdo de Mestrado intitulada:

“LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES A
PARTIR DA ANALISE DO DISCURSO”, com os discentes desta Instituicao
Publica do Municipio de Sdo Lourenco da Mata.

Atenciosamente, Profa. Dra. Roseane Batista Feitosa Nicola, Orientadora
da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, mestranda Andreza
Shirlene Figueiredo de Souza.

TERMO DE AUTORIZACAO de acordo com a Carta de Anuéncia acima,
autorizamos o feito solicitado a partir de 04 de Julho de 2014.

.Gestor(a) da Escola Estadual

Gestor(a)
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APENDICE A

Aula — Refletindo sobre as propostas de andlise textual a partir dos

fundamentos basilares da AD (contendo 18 slides)

Imagem 1 — Slide de abertura da aula

Secretaria de
Educacao

GOVERNDO ESTADO

Linguagens — Lingua Portuguesa
Ensino Meédio, 32 Série
Estratégias de leitura a partir da Analise do
Discurso (AD)

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 2 — Slide conceitual sobre a AD

? O que seriaentdo AD?

E uma disciplina que leva em consideracio as
condictes de producao do discurso, por isso estuda o
discurso em sua pratica, preocupando-se com o uso
efetivo da linguagem, isto &, com a utilizacdo desta
para fins sociais. Logo, para a AD a organizacdo de
um texto esta altamente articulada com seu papel
social que é determinantemente institucionalizado,

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 3 — Slide que objetiva fazer questionamentos para que os alunos

compreendam a heterogeneidade discursiva

Vamos comecar a refletir?
* Todo texto é pautado em outro(s)? 2
* Sem referé&nciaa outro(s) texto(s) _.i

conseguiriamos produzir um texto?

» Exemplo: se eu pedisse para vocé produzir um
texto (seja oral ou escrito) sobre Fisica quantica
ou desmatamento, qual vocé escolheria?

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 4 — Slide que chama os estudantes a analisarem os elementos discursivos

de dois textos

=z PERNAMBUCD

Compreendendo as
estratégias...

Vamos analisar os elementos discursivos dos
textos a seguir?

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 5 — Texto de Millér Fernandes — “Vou-me embora de Pasargada’

Vou-me embora de Pasargada de Millor
Fernandes

A gente so6 faz ginastica
Nos velhos trens da central
Se quer comer todo dia

A policia baixa o pau

E como ja estou cansado
Sem esperanca num pais
Em que tudo nos revolita
Ja comprei ida sem volta
Pra outro qualquer lugar
Aqui nao quero ficar,
Vou-me embora de Pasargada.

Vou-me embora de Pasargada
Sou inimigo do rei

Nzo tenho nada que eu quero
Nao tenho e nunca terei

Vou-me embora de Pasargada
Aqui eu nao sou feliz

A existéncia é tao dura

As elites tao senis

Que Joana, a louca da Espanha
Ainda é mais coerente

Do que os donos do pais.

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 6 — Texto de Millér Fernandes — “Vou-me embora de Pasargada’

Vou-me embora de Pasargada de Millor

Fernandes
Pasargada ja nao tem nada Nosso presente ja era
Nem mesmo recordagao Nosso passado se foi.
Nem a fome e doenga Sep i AS : 55
b ncdem'= concenc u boiada pra ir embora
TeIZ::ne nao telefmo meia." so gon o g
Sou inimigo do rei
A droga é falsificada Nzo tenho nada na vida
Nao tenho e nunca terei
E prostitutas aidéticas Vou-me embora de
Pasargada.

Se fingem de namoradas
E se hoje acordei alegre

Nao pensem que eu vou
ficar

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 7 — Questionamentos sobre a analise discursiva do texto de Millér
Fernandes

Questionamentos:

1 — Esse texto esta baseado em outro? Vocé lembrou de algum texto
quando o leu? Qual sena?

2 — Qual a intencdo do autor ao elaborar seu texto, baseando-se no de
Manuel Bandeira — “Vou-me embora pra Pasargada™

3 — Qual a critica(s) implicita(s) no texto?

4 - A qual discurso os versos: “Dou boiada pra ir embora/ Pra ficar so
dou um boi®, se remete? Qual a funcio dele para a construcio do
efeito de sentido?

5 — Mo verso: "Que Joana, a louca da Espanha, se refere a que
momento historco? Com que finalidade o autor o empregou em seu
discurso?

6 - Ha uma ironia nos versos “A gente s0 faz ginastica/Nos velhos
trens da central/Se quer comer todo dia/A policia baixa o pau™? Qual
seu efeito se sentido?

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 8 — Texto de Manuel Bandeira— “Vou-me embora pra Pasargada”

Vou-me embora pra Pasargada de Manuel

Bandeira
: De tal modo inconsegiiente
Vou-me embora pra Pasargada Que Joana a Louca de
La sou amigo do rei Espanha
La tenho a mulher que eu Rainha e falsa demente
quero 2 Vem a ser contraparente
Na cama que escolherei Da nora que nunca tive

Vou-me embora pra Pasargada g como farei ginastica

Vou-me embora pra Andarei de bicicleta
Pasargada : Montarei em burro brabo
Aqui eu nao sou feliz Subirei no pau-de-sebo
Laa existéncia é uma Tomarei banhos de mar!
aventura E quando estiver cansado

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 9 — Texto de Manuel Bandeira— “Vou-me embora pra Pasargada”

Vou-me embora pra Pasargada de Manuel
Bandeira

Tem alcalodide a vontade

Deito na beira dorio Tem prostitutas bonitas
Mando chamar a mae-d'agua Para a gente namorar

Pra me contar as historias

Que no tempo de eu menino

T TR R S E quando eu estiver mais triste

Mas triste de nao ter jeito
Quando de noite me der

Vou-me embora pra Pasargada Vontade de me matar
Em Pasargada tem tudo — La sou amigo do rei —
E outra civilizagio Terei a mulher que eu quero
Tem um processo seguro Na cama que escolherei
De impedir a concepgio Vou-me embora pra
Tem telefone automatico Pasargada.

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 10— — Questionamentos sobre a analise discursiva do texto de Manuel

Bandeira

Questionamentos:

1 - Mo texto de Bandeira o que esta implicito na ideia do lugar -
Pasargada?

2 — Manuel Bandeira para construir seu texto se remete a vanos outros
discursos, como, por exemplo: “Deito na beira do no/ Mando chamar a
mde-d'agual Pra me contar as historias™. Entdo conclua, qual a funcio do
emprego desse discurso para a construcio do sentido do texto?

3 — MNos textos de Bandeira e no de Millér ha uma divergéncia entre as
ideias nos versos. “Tem prostitutas bonitas/Para a gente namorar”, “E
prostitutas aidéticas/ Se fingem de namoradas respectivamente. Por que
vocé acha que isso acontece? O contexto historico, nesse caso, € o
determinante, ou seja, influencia para o efeito de sentido pretendido pelos
autores?

4- Ha ironias no texto de Bandeira? Indique sua funcdo para a elaboracio
do sentido do texto?

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 11 - Questionamentos sobre a analise dos aspectos formais do poema de

Manuel Bandeira

& PERNAMBLCY

Questionamentos:

1 - O poema de Bandeira pertence ao modemismo, por isso recusa a
poesia burocratica, contida no plano formal e sentimental do
pamasianismo e romantismo. Diante disso, reconheca as marcas formais
do modemismo, como o coloquialismo e o verso livre no poema. Depois
relate qual sua funcdo para a construcio textual?

2 — Apesar de romper com a visdo tradicional do poema, Bandeira compde
seu poema com a mesma esquematizacfo de silabas poéticas nos seus
versos. Indique qual é ela e seu papel para a constituicdo ritmica e
melodica do poema? E o seu efeito de sentido?

3 — Qual a funcio dos elementos metaféricos para a construcio imagética
de Pasargada na qual o eu-lirico cria ao decorrer do poema?

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 12 — Slide que objetiva indicar as condi¢cdes de producéo de um texto —

interdiscursividade

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 13 — Slide que visa esclarecer para os estudantes a heterogeneidade

marcada

=~z (& PERNAMBUCO

2 FERD

Logo. existe a heterogeneidade marcada [(que
seria as manifestacdes discursivas explicitas,
perceptiveis, como:

> Aintertextualidade
» Polifonia

> Adronia

» Oimplicito

» O discurso relatado
» Citacoes

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 14 — Slide que visa esclarecer para os estudantes a heterogeneidade

constitutiva

E a heterogeneidade discursiva constitutiva,
aquela gue ndc & perceptivel, ou seja, que a
empregamos mas nem percebemos, pois
utilizamos muitos discursos de outrem para um
novo texto.

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 15 — Slide que aborda questionamentos para que os estudantes entendam
0 processo de intertextualidade

& PERNAMBUCO

I

Conceituando - intertextualidade:

» O que viria a ser intertextualidade de acordo com o
que ja foivisto?

> O texto de Millér Fernandes mantém uma relacdo
intertextual com o de Bandeira?

» Por qual intencdo? Ou seja qual a sua funcdo paraa
construcao de “Vou-me embora de Pasargada?

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 16 — Slide que aborda questionamentos para que os estudantes entendam

0 processo de interdiscursividade

@ PERNAMBUCO

w2

Conceituando - interdiscurso

¥ O que viria a ser interdiscurso de acordo com o que
jafoivisto?

# Quando vocé vai pedir a mide ou responsavel alguma
coisa, geralmente, quais tipos de discurso vocé
utiliza? E qual ¢ predominante? Qual o efeito dos
secundarios para seu propdsito?

> Qual o discurso predominante nos 2 textos lidos
anteriormente? Por qual motivo? Quais outros os
intercruza? E com que finalidade?

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 17 — Slide que aborda questionamentos para que os estudantes entendam

as ideias implicitas bem como sua funcéo

Secrataria de
Educaib

Conceituando - implicitos

® 0 que viria a ser implicito de acordo com o que ja foi visto?
¥ Qual o papel dos implicitos para a construgio textual?

¥ Se todas as suas ideias do texto fossem explicitas, ele
despertaria interesse em voc&? Comente.

* 0s implicitos faz agucar nosso senso critico enquanto
leitores? Por qué?

¥ 0s implicitos fazem com que reflitamos mais sobre o que ndo
foi dito diretamente so que no dito indiretamente? Comente.

7 E os textos literarios usam bastante esse recurso? Comente.

Fonte: Elaborado pela autora

Imagem 18 — Slide que aborda questionamentos para que os estudantes entendam

0 processo de ironia e seu efeito de sentido

Conceituando - ironia

» O que viria a ser ironia de acordo com o que ja foi
visto?

» Qual a funcdo da ironia para a construcdo textual?

» Qual a funcdo da ironia para o efeito de sentido
textual?

» E os textos literarios usam bastante esse recurso?
Comente.

Fonte: Elaborado pela autora
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Imagem 19 — Slide que aborda questionamentos para que os estudantes entendam

0 processo de polifonia

- PERNAMBUCO

Conceituando - polifonia

> O gque viria a ser polifonia de acordo com o que ja foi
visto?

> Qual o papel da polifonia para a construcdo textual?

> E os textos literdrios usam bastante esse recurso?
Comente.

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE B

Propostas de atividades
Atividade 1

1 — Atividade de preparacao para a leitura: na sala de aula — 2 aulas

Esta etapa constitui 0 momento de motivacao/preparacdo para a leitura do
género conto que serd abordado posteriormente com o texto Murilo Rubido intitulado
— “Barbara”

Propostas:

A) Levar para sala fotos de pessoas consumindo exacerbadamente para um
breve debate sobre o consumismo, ou ainda ler um artigo de opinido ou
resenha sobre o conto que sera abordado.

B) Indagar aos alunos se ja leram contos fantasticos, fazendo reflexdes sobre a
funcdo sociodiscursiva desse género, como também sua composicdo, seja
linguistica ou textual, jA que sdo do Ensino Médio e possivelmente ja
estudaram o género.

C) Montar um painel na sala com contos fantasticos trazidos pelos estudantes,
solicitadas previamente pelo professor.

2 — Atividade de leitura — na sala

Nesta etapa os discentes estardo com o conto impresso de Murilo Rubido —
“‘Barbara”, para fazerem a leitura com o intuito de analisar e inferir sobre os
elementos que caracterizam o género abordado, como: estrutura composicional,
estilo linguistico/discursivos, funcéo sociodiscursiva e a tematica.

1° momento — Debate regrado — compartilhamento das leituras (12 aula)

O conto devera ser lido na sala, mas podendo ter sido solicitado antes sua leitura,
com o intuito de esclarecer as possiveis dlvidas do texto, levantando
guestionamentos sobre os implicitos.

2° momento — Analise (22 aulas)

7

a) Todo texto é escrito para algum fim, diante disso diga qual o propdsito
sociodiscursivo do conto lido?

b) Qualquer texto é construido para alguém, pois sua funcdo é manter a
interacdo entre os individuos, e isso € algo de extrema importancia para sua
composicédo, pois é pensando nesse alguém que o produtor elabora todo seu
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discurso. Entdo devido a isso, infira qual o perfil dos interlocutores desse
conto?

c) E necessario também pensar no veiculo de circulacio de um texto, pois ele
também determinar4d como o género sera produzido, por isso, elenque 0s
diversos suportes em que um texto como o conto lido poderia ser veiculado.
Justifiqgue sua resposta.

d) Podemos afirmar que o conto lido aborda uma tematica polémica bem
presente na nossa sociedade? Qual € ela?

e) Reconheca o papel do discurso fantastico para a constru¢do do texto, assim
como dos outros discursos que permeiam o conto.

f) O que esta subentendido entre os desejos de Bérbara e sua obesidade?

g) O conflito gerador desse texto se encontra em qual situacédo?

h) H& marcas intertextuais no conto? Diga qual o seu papel?

i) No inicio do conto h4 uma epigrafe, uma citacdo direta de um texto biblico.
Qual seu papel discursivo para a constituicdo do conto?

2°) O conto € um género narrativo que transmite um acontecimento. Tomando como
exemplo o conto “Barbara”, observe e conclua os seguintes elementos narrativos
essenciais do género:

a) Sequéncia de fatos:

b) Personagens:

c) Simbolizacdo das personagens (0 que cada uma representa na historia):
d) Narrador:

e) Tempo:

f) Espaco:

3°) O aspecto linguistico exerce um papel importante para entendermos o
posicionamento discursivo do autor para atender seu propoésito comunicativo. A
partir disso, responda e infira sobre o papel dos elementos linguisticos para a
construcéo discursiva do conto.

a) Por que os tempos verbais do narrador diferem dos presentes nos dialogos
entre as personagens.

b) Qual o efeito de sentido pretendido pelo autor ao utilizar a palavra mas no
trecho: “..Mas apenas por ndo o ter encomendado”, nao esqueca de analisar
de acordo com seu enunciado anterior: “Desde 0s primeiros instantes,
Barbara o repeliu. Ndo por ser mitdo e disforme,...”.

3° momento — Literatura comparada (12 aula)

Poema de Carlos Drummond de cartorio,
Andrade um nome... estranho.
Meu blusao traz lembrete de bebida
Eu, Etiqueta gue jamais pus na boca, nesta vida.
Em minha camiseta, a marca de
Em minha calca esta grudado um cigarro
nome gue nao fumo, até hoje ndo fumei.
gue ndo é meu de batismo ou de Minhas meias falam de produto
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que nunca experimentei

mas sao comunicados a meus peés.
Meu ténis é proclama colorido

de alguma coisa nédo provada

por este provador de longa idade.
Meu lenco, meu relégio, meu
chaveiro,

minha gravata e cinto e escova e
pente,

meu copo, minha xicara,

minha toalha de banho e sabonete,
meu isso, meu aquilo,

desde a cabeca ao bico dos
sapatos,

Sao mensagens,

letras falantes,

gritos visuais,

ordens de uso, abuso, reincidéncia,
costume, habito, preméncia,
indispensabilidade,

e fazem de mim homem-anuncio
itinerante,

escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a
moda

seja negar minha identidade,
troca-la por mil, acambarcando
todas as marcas registradas,

todos os logotipos do mercado.
Com que inocéncia demito-me de
ser

eu que antes era e me sabia

tdo diverso de outros, tdo mim-
mesmo,

ser pensante, sentinte e solidario
com outros seres diversos e
conscientes

de sua humana, invencivel
condicao.

Agora sou anuncio,

ora vulgar ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer
lingua

(qualquer, principalmente).

E nisto me comprazo, tiro gléria

de minha anulacéo.

N&o sou - vé |4 - anuncio
contratado.

Eu € gue mimosamente pago

para anunciar, para vender

em bares festas praias pérgulas
piscinas,

e bem a vista exibo esta etiqueta
global no corpo que desiste

de ser veste e sandélia de uma
esséncia

tdo viva, independente,

gue moda ou suborno algum a
compromete.

Onde terei jogado fora

meu gosto e capacidade de
escolher,

minhas idiossincrasias tao pessoais,
tdo minhas que no rosto se
espelhavam,

e cada gesto, cada olhar,

cada vinco da roupa

resumia uma estética?

Hoje sou costurado, sou tecido,
sou gravado de forma universal,
saio da estamparia, ndo de casa,
da vitrina me tiram, recolocam,
objeto pulsante mas objeto

gue se oferece como signo de
outros

objetos estaticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tao
orgulhoso

de ser ndo eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.
Jéa ndo me convém o titulo de
homem.

Meu nome novo é coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.
(Fonte:http://pensador.uol.com.br/fra
se/MjAyODMO/)
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» De acordo com os textos lidos, ou seja, o conto de Rubido e o poema
de Drummond trace um paralelo entre eles com relacdo a tematica,
linguagem/ discurso e estilo.

3 — Avaliacdo da leitura: na sala de aula — 2 aulas

Neste momento, a avaliacgdo acontecera pela participacdo dos
estudantes nas atividades propostas.

Propostas:

a) Corrigir com os alunos as respostas apresentadas na atividade, discutindo a
forma como esses chegaram a essas respostas;

b) Perguntar se houve alguma dificuldade para chegar as respostas e como
solucionaram as atividades;

C) Dramatizagéao do conto.

Atividade 2 — Mesa-redonda

Mesa-redonda com grupos de duas pessoas para abordar a analise dos
elementos discursivos, linguisticos, tematicos e textuais dos contos de Clarice
Lispector no livro “Lagos de familia”’, de Osman Lins no livro “Nove, Novena”,
de Murilo Rubido no livro “Obra completa” e de Guimardes Rosa no livro
“Primeiras estoérias”.

Como também dos Movimentos sociais e artisticos dos anos 60 — projeto
realizado para toda a comunidade escolar.

Atividade 3 — Literatura e Musica
Musicalizar os poemas de Drummond, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes,

Jorge de Lima e Murilo Mendes e fazer analise interpretativa para socializar
com a turma.
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APENDICE C

Roteiro de entrevistas e observacdes

1. Temética: Concepc¢des dos alunos sobre: Literatura, escola e seu

ensino

Viséo da literatura.

Viséo e papel do ensino de literatura na escola.
Literatura e escola.

Leituras de textos literarios.

O que gera as dificuldades de interpretacéo dos textos literarios.

Tematica: Validacdo da proposta de intervencéao

Se as estratégias de leitura pautadas na AD e ensinadas na
intervencdo, proporcionaram uma melhor compreensdo dos
textos literarios.

Se depois da intervencdo a visdo da literatura e de seu ensino
mudou.
Se depois da intervencdo tiveram mais contato com o texto
literario.

Se depois da intervencao a formacéao leitora literaria melhorou.
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APENDICE D

Questionario para os alunos

12 parte

1- Para vocé, o que é literatura?

2 - Para que serve o ensino de literatura?

3 - Como séo suas aulas de literatura?

4 - Nas aulas de literatura o que é mais abordado?

5 - Os professores trabalhavam com as obras? Se sim, como era feito?

6- Era pedido andlise discursiva, como reconhecer a funcdo da
intertextualidade, dos subentendidos, do interdiscurso, da ironia, do discurso
indireto, etc., para a construcéo das obras?

7 - Seu professor ensinou estratégias de leituras, como ativacdo dos
conhecimentos prévios, analisar os implicitos, o papel do(s) discurso(s) etc.,
para a compreensao dos textos literarios?

8 - O que era solicitado para vocé nas aulas?

9 - A leitura dos textos literarios era trabalhada nas aulas ou extraclasse? E
depois o que era solicitado?

10 — Havia socializacdo da leitura dos textos literarios com os colegas da
turma? Como era isso?

Sim Nao

22 parte

1 - Vocé gosta de ler obras literarias? Se sim, de que tipo? Por qué?
2 - Vocé gosta das aulas de literatura? Justifique.

3 - Do que vocé mais gosta nas aulas de literatura?

4 - Do gque vocé menos gosta nas aulas de literatura?

5 - Para vocé, o que deveria ser mais valorizado nas aulas de literatura?
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6 - Vocé acha que literatura faz parte das aulas de Lingua portuguesa, ou sdo
coisas diferentes? Por qué?

7 - Os professores trabalham paralelamente nas aulas de Lingua portuguesa: a
literatura com a andlise da lingua e producao textual?

8 - Vocé acha que os professores que dividem as aulas de Lingua portuguesa
em: producdo textual, analise linguistica e literatura dificultam a aprendizagem?
Por qué?

9 — Vocé acha que o texto literario faz parte da sua vida cotidiana?

Sim Nao
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