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Bola de meia, bola de gude (Milton Nascimento)

Ha um menino, ha um moleque,
morando sempre no meu coracao
Toda vez que o adulto balanca ele vem pra me dar a mdo

Ha um passado no meu presente,
o0 sol bem quente ld no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra o menino me dda a mdo

Ele fala de coisas bonitas

que eu acredito que ndo deixardo de existir

Amizade, palavra, rvespeito, cardter, bondade, alegria e amor
Pois ndo posso, ndo devo,

ndo quero viver como toda essa gente insiste em viver

Ndo posso aceitar sossegado

qualquer sacanagem ser coisa normal

Bola de meia, bola de gude, o soliddario ndo quer soliddo
Toda vez que a tristeza me alcanca o menino me dda a mdo

Hda um menino, ha um moleque morando sempre no meu coracdo
toda vez que o adulto fraqueja ele vem pra me dar a mdo

Hda um menino, ha um moleque morando sempre no meu coracao
Toda vez que o adulto balanca ele vem pra me dar a mdo

Hd um passado, no meu presente,

um Sol bem quente ld no meu quintal

Toda vez que a bruxa me assusta o menino me dda a mdo

Ele fala de coisas bonitas que eu acredito

que ndo deixardo de existir

Amizade, palavra, respeito, cardter, bondade, alegria e amor
Pois ndo posso, ndo devo,

ndo quero viver como toda essa gente insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado qualquer sacanagem

ser coisa normal

Bola de Meia, Bola de gude, o soliddrio ndo quer soliddo

TJoda vez que a tristeza me alcanca o menino me dd a mdo

Had um menino, ha um moleque morvando sempre no meu coracdo
toda vez que o adulto fraqueja ele vem pra me dar a mdo.
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NICHOS DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL: UM ESTUDO COM MAES E
EDUCADORAS DE CRECHE EM CONTEXTO NAO URBANO

RESUMO: O presente estudo objetivou analisar o nicho de desenvolvimento infantil, no
microssistema familiar e da creche, em contexto ndo urbano. Para tanto, foram entrevistadas
30 maes e 21 educadoras de creches, de criancas na faixa etaria entre 06 e 36 meses, de trés
contextos ndo urbanos, baseados na agricultura de subsisténcia, do municipio de Petrolina-
PE. Como aporte tedrico, baseou-se na perspectiva ecocultural do desenvolvimento humano,
que o compreende como um processo complexo e dindmico, produzido pelo individuo e pelo
meio fisico, social e cultural, como sistemas interativos, que tornam indispensavel a anélise
do contexto em que vivem as pessoas, pois, cada cultura e contexto em particular conduzem a
diferentes processos de desenvolvimento. Destacam-se, neste estudo, a analise dos nichos de
desenvolvimento infantil nos microssistemas familiar e creche, compreendidos como
ambiente fisico e social, aléem das praticas de educacdo e as etnoteorias parentais, tendo em
vista as influéncias que exercem sobre o desenvolvimento da crianga. Como instrumentos,
foram utilizados um questionario sociodemogréafico, um roteiro de entrevista semiestruturada,
uma entrevista estruturada com questdes relativas aos nichos de desenvolvimento infantil no
contexto da familia e da creche, como também observacdes assistematicas. As entrevistas
foram transcritas e submetidas a analise tematica de contetido, compreendendo a exploracéo e
a pre-analise do material, assim como a codificacdo mediante o0 uso de palavras e frases
descritoras, considerando os critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia. Posteriormente, foi realizada a frequéncia de respostas das maes em cada
categoria e subcategoria e calculado o percentual médio com base no numero total de
respostas obtidas em cada uma delas. No que se refere as metas de socializacdo, as respostas
também foram discutidas com base nas categorias estabelecidas por Harwood et al., com o
intuito de compreender as dimensdes culturais enfatizadas pelos participantes. Os resultados
apontaram que as maes, em sua maioria, apresentam concepgdes positivas sobre o
desenvolvimento da crianca, caracterizando-as como ativas, inteligentes e carinhosas e
consideram os cuidados com saude, afetividade e educacdo como fatores relevantes para o
desenvolvimento infantil; envolvem-se em interacdes ludicas com os filhos e preocupam-se
com acidentes domésticos; usam as préaticas indutivas no controle do comportamento das
criancas; priorizaram metas de socializacdo voltadas para o modelo autdbnomo-relacional e
estratégias centradas em si e no contexto em que vivem; esperam que os filhos possam
contribuir para a sociedade a partir da préatica de valores sociais; e consideram a creche como
instituicdo que deve promover a educacao formal e o controle do comportamento da crianca.
Em relacdo as educadoras, estas apontam a educacao e a afetividade como principais aspectos
para 0 desenvolvimento infantil, construidos a partir de processos interativos; concebem a
infancia no contexto ndo urbano como exposta ao perigo e carente, tanto afetiva quanto
economicamente, tendo a creche e o educador as funcbes de suprir as necessidades basicas
dessas criancas, estimular seu desenvolvimento e controlar o comportamento. Além disso,
destacam a necessidade de maior parceria entre familia e creche; almejam para as criangas
metas de socializa¢do e contribui¢des para a sociedade relacionadas as expectativas sociais,
seguidas da autonomia, centralizando em si as estratégias para o alcance dessas metas. Esses
resultados sdo discutidos a partir das caracteristicas do contexto ecocultural dos participantes
e das consideragdes de autores da Psicologia do Desenvolvimento Infantil.

Palavras-chave: Nichos de desenvolvimento infantil; familia; creche; contexto ndo urbano



NICHES OF INFANT DEVELOPMENT: AN APPROACH WITH MOTHERS AND
DAYCARE CENTER EDUCATORS IN A NON-URBAN CONTEXT

ABSTRACT: The present study targeted at analyzing the niche of infant development inside
the familial microsystem and in daycare centers, within a non-urban context. For such, we
interviewed 30 mothers and 21 daycare center educators of children aged between 06 and 36
months old, from three non-urban contexts, based on sub-existence agriculture in the city of
Petrolina-PE. As theoretical contribution, it was based on the ecocultural perspective of
human development, consisting of a complex and dynamic process produced by the
individual, and the physical, social, and cultural environment such as interactive systems
which make the analysis of the context in which people live indispensable, for each culture
and context, in particular, lead to different development processes. We highlight, in this
research, the analysis of the niches of infant development in the familial and daycare center
microsystems whose environments are comprehended as physical and social, the educational
practices, and the parental ethno-theories, taking into account the influences that they have
over the child’s development. As tools for this research, we used a socio-demographic
questionnaire, a semi-structured interview plan, a structured interview with questions
regarding the infant development niches in the familial and daycare center context, and
unsystematic observations. The interviews were transcribed and submitted to the content
theme analysis, including the material’s exploration and pre-analysis as well as the
codification, by using descriptive words and phrases, taking into consideration the criteria for
exhaustiveness, representativeness, homogeneity, and pertinence. Later on, the frequency of
the mothers’ responses in each category and subcategory was realized, and the average
percentage based on the total number of responses obtained in each one of them, calculated.
Where the socialization goals are concerned, the responses were also discussed based on the
categories as established by Harwood et al., aiming at the understanding of the cultural
dimensions highlighted by the participants. Outcomes indicated that mothers, in the majority,
show positive conceptions about the child’s development, characterizing them as active,
intelligent, and caring, and consider healthcare, affection, and education as relevant factors
for infant development; they get involved with ludic interactions toward their children and
get concerned with domestic accidents; they use inductive practices in the children’s
behavioral control; they set socialization goals turned to the autonomous-relational model and
centered strategies as priorities; they expect their children to be able to contribute to society
as of the practice of social values; they consider daycare centers as institutions that must
promote formal education and the child’s behavioral control. The educators, in turn, pointed
education and affection as the main aspects for infant development, built up as of interactive
processes; they conceive childhood in a non-urban context as being exposed to danger, and
going through affection and economic shortages, leading daycare centers to the duty of giving
these children basic needs, stimulating their development, and controlling their behavior.
Moreover, they highlight the necessity of a greater partnership between the family and
daycare center; they hope the children to achieve socialization goals and societal
contributions related to social expectations, followed by autonomy, centralizing the strategies
for the achievement of such goals. Results turn out to be discussed as of characteristics of the
participants’ eco-cultural context, and considerations by Psychology authors of infant
Development.

Key-words: Niches of infant development; family; daycare center; non-urban context.



NICHOS DE DESARROLLO INFANTIL: UN ESTUDIO CON MADRES Y
EDUCADORAS DE GUARDERIA EN CONTEXTO NO URBANO

RESUMEN: el presente estudio objetivd analizar el nicho de desarrollo infantil, en el
microsistema familiar y de la guarderia, en contexto no urbano. Para tanto, fueron
entrevistadas 30 madres y 21 educadoras de guarderias, de nifios en edades entre 06 y 36
meses, de tres contextos no urbanos, basados en la agricultura de subsistencia, del municipio
de Petrolina-PE. Como aporte tedrico, se usdG como base la perspectiva ecocultural del
desarrollo humano, que lo comprende como un proceso complejo y dindmico, producido por
el individuo y por el medio fisico, social y cultural, como sistemas interactivos, que tornan
indispensable el analisis del contexto en que viven las personas, pues, cada cultura y contexto
en particular conducen a diferentes procesos de desarrollo. Se destacan, en este estudio, el
analisis de los nichos de desarrollo infantil en los microsistemas familiar y guarderia,
comprendidos como ambiente fisico y social, ademas de las practicas de educacion y las
etnoteorias parentales, teniendo en vista las influencias que ejercen sobre el desarrollo del
nifio. Como instrumentos, fueron utilizados un cuestionario sociodemogréafico, una guia de
entrevista semiestructurada, una entrevista estructurada con cuestiones relativas a los nichos
de desarrollo infantil en el contexto de la familia y de la guarderia, y observaciones
asistematicas. Las entrevistas fueron transcritas y sometidas al analisis teméatico de contenido,
comprendiendo la exploracion y la pre analisis del material, asi como la codificacion
mediante el uso de palabras y frases descriptoras, considerando los criterios de exhaustividad,
representatividad, homogeneidad y pertenencia. Posteriormente, fue realizada la frecuencia
de respuestas de las madres en cada categoria y subcategoria y calculado el porcentual medio
con base en el nimero total de respuestas obtenidas en cada una de ellas. En lo que se refiere
a las metas de socializacién, las respuestas también fueron discutidas con base en las
categorias establecidas por Harwood et al., con el fin de comprender las dimensiones
culturales enfatizadas por los participantes. Los resultados apuntaron que las madres, en su
mayoria, presentan concepciones positivas sobre el desarrollo de los nifios, caracterizandolos
como activos, inteligentes y carifiosos y consideran los cuidados con salud, afectividad y
educacion como factores relevantes para el desarrollo infantil; se involucran en interacciones
Iudicas con los hijos y se preocupan con accidentes domésticos; usan las précticas inductivas
en el control del comportamiento de los nifios; priorizaron metas de socializacion dirigidas
para el modelo autonomo-relacional y estrategias centradas en si y en el contexto en que
viven; esperan que los hijos puedan contribuir para la sociedad a partir de la préactica de
valores sociales; y consideran la guarderia como institucion que debe promover la educacion
formal y el control del comportamiento del nifio. En relacion a las educadoras, estas apuntan
la educacion y la afectividad como principales aspectos para el desarrollo infantil,
construidos a partir de procesos interactivos; conciben la infancia en el contexto no urbano
como expuesta al peligro y carente, afectiva y econdmicamente, teniendo la guarderia y el
educador las funciones de suplir las necesidades basicas de esos nifios, estimular su desarrollo
y controlar el comportamiento. Ademas, destacan la necesidad de mayor acompafiamiento
entre familia y guarderia; anhelan para los nifios metas de socializacion y contribuciones para
la sociedad relacionadas a las expectativas sociales, seguidas de la autonomia, centralizando
en si las estrategias para el alcance de esas metas. Esos resultados son discutidos a partir de
las caracteristicas del contexto ecocultural de los participantes y de las consideraciones de
autores de la Psicologia del Desarrollo Infantil.

Palabras-clave: Nichos de desarrollo infantil; familia, guarderia; contexto no urbano.
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INTRODUCAO

As interacBes sociais ocorridas nos primeiros anos de vida da crianca constituem
importantes processos para 0 seu desenvolvimento. Essas interacfes sdo construidas de
acordo com os mdltiplos contextos de referéncia do individuo e, em conjunto com as
caracteristicas individuais e os processos de maturacdo, formam o desenvolvimento humano.
Nesta perspectiva, podemos dizer que o desenvolvimento infantil envolve a interacdo entre as
praticas culturais, o contexto e o individuo, numa relacdo reciproca (Bronfenbrenner, 1996;
Harkness & Super, 1994). Como assinala Rogoff (2005), a cultura ndo é uma variavel que
influencia o desenvolvimento, tampouco uma entidade estatica, pois se constituem

mutuamente, em um continuo processo dialdgico entre o individuo e a sociedade.

Para a abordagem cultural e contextual do desenvolvimento humano, esse processo é
complexo e multideterminado, correspondendo a um sistema interativo, produzido pelo
individuo e seu meio fisico, social e cultural, tornando indispensavel a analise do contexto de
vida das pessoas, pois cada cultura e contexto em particular conduzem a diferentes processos
de desenvolvimento (Bronfenbrenner, 2005; Rogoff, 2005; Super, Harkness, Barry & Zeitlin,
2011). Dessa forma, pode-se considerar que a interacdo entre pais e filhos se constroi
dinamicamente, envolvendo as caracteristicas de ambos, assim como aquelas relacionadas ao

contexto social e cultural em que eles vivem.
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A cultura exerce forte influéncia nas préaticas de educacdo dos filhos e nas crencas
sobre o desenvolvimento infantil que os pais apresentam sobre aqueles. O contexto
ecocultural guia os pais em suas metas para o desenvolvimento da crianca através da
construgdo de crengas sobre como ocorre o desenvolvimento e a influéncia do papel da
crianga, do ambiente e dos proprios pais nesse processo (Rosenthal & Roer-Strier, 2001).
Como destacado por Super e Harkness (2002), o ambiente em que vivem as criangas ndo é
uma aglomeracao aleatdria de costumes, valores, crengas e interagcdes. Todos esses processos
sdo regulados dinamicamente pela cultura e pelo contexto do individuo, assim como pela

cultural maior.

Neste estudo, ressaltamos a importancia da construcdo dos processos de
desenvolvimento infantil no contexto ecocultural, sobretudo os microambientes onde a
crianca estabelece interagdes face a face, como a familia e a creche ou escola. Autores como
Bronfenbrenner (1996) reivindicam estudos que considerem o desenvolvimento humano no
contexto. Para ele, o desenvolvimento ocorre por meio da interacdo reciproca entre as
pessoas, e entre pessoas e objetos, em diferentes ambientes dos quais participam direta e
indiretamente. O ambiente € interpretado topologicamente por Bronfenbrenner (1996) como
arranjo de quatro estruturas interconectadas: microssistema, 0 ambiente no qual o individuo
estabelece interacGes face a face; mesossistema - a relagcdo entre 0os microssistemas nos quais
o desenvolvimento do individuo ocorre; exossistema - que envolve os contextos dos quais o
individuo ndo participa diretamente, porém, influenciam e sdo influenciados por ele; e o
macrossistema - que corresponde aos sistemas institucionais da cultura e subcultura, como a
economia, os sistemas politico e social. O interesse daquele autor ndo era simplesmente sobre
0 ambiente ou contexto, mas sobre os sistemas ecoldgicos que incluem o desenvolvimento do

individuo.
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Nessa mesma perspectiva, encontra-se o0 modelo tedrico dos nichos de
desenvolvimento, elaborado por Harkness e Super (1994,1996), o qual permite compreender
de que forma os microambientes de participacdo didria da crianca sdo estruturados
culturalmente. Esses nichos constituem trés subsistemas integrados: o ambiente fisico e social
da crianga; os costumes e as préaticas de educacgdo das criancas; e a psicologia dos cuidadores,
especialmente as etnoteorias sobre desenvolvimento infantil, metas de socializagcdo e
parentalidade. O ambiente fisico e social inclui a estrutura social da familia e suas relacoes,
assim como as caracteristicas da crianca, dos pais e dos demais educadores. Os costumes ou
praticas de cuidado referem-se aos comportamentos dos pais e demais educadores, tipicos em
seu grupo cultural. As etnoteorias, também conhecidas como psicologia dos cuidadores,
incluem as crencas, concepcdes, expectativas e metas compartilhadas em uma dada cultura. E
por meio das etnoteorias que as caracteristicas especificas do contexto cultural mais amplo

influenciam o nicho especifico de desenvolvimento infantil.

Pesquisas (Harkness & Super, 1992; Kagitcibasi, 2005; Keller et al. 2006; Rogoff,
2005) tém apontado variagOes culturais e contextuais nas formas de cuidado, crengas sobre o
desenvolvimento infantil e metas que os pais estabelecem para os filhos, importantes
elementos do papel parental, dada a influéncia que exercem sobre o desenvolvimento infantil.
Esses estudos evidenciam que diferentes ambientes apresentam caracteristicas particulares de
socializagdo, baseadas em sua cultura e em suas necessidades contextuais. Conforme Keller
(2007), a participacdo da crianga nas atividades culturais diarias exerce relevante impacto em
seu desenvolvimento. Desse modo, as criangas que crescem em comunidades socioculturais

distintas serdo influenciadas por diferentes caminhos de desenvolvimento.

Nesse cenario, a cultura apresenta diferentes conceitos de self no processo de
socializagdo dos individuos como membros competentes da sociedade. Kagitgibasi (2005) e

Keller et al. (2006) propdem trés modelos de orientacdo cultural do self, os quais refletem as
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demandas do ambiente ecocultural, a estrutura socioecondmica da sociedade e a ecologia
humana, a saber: o self independente, o self interdependente e self autbnomo-relacional. O
self independente é caracterizado pela autonomia e autossuficiéncia. As estratégias de
socializagéo relacionadas a esse estilo de self estdo voltadas para o autoaperfeicoamento,
sendo tal modelo tipico de familias de contextos urbanos, industrializados. O self
interdependente caracteriza-se pela relagdo com 0s outros, e as estratégias de socializacéo
focam na aceitagdo das normas e na hierarquia do grupo social, sobretudo a familia. Esse

modelo é caracteristico de contextos ndo urbanos, baseados na agricultura de subsisténcia.

O modelo autdnomo-relacional combina caracteristicas do self independente e do self
interdependente, cujas estratégias estdo voltadas para a integracdo familiar, assim como para
a autonomia do individuo. Esse modelo é caracteristico de familias de classe média de
contextos urbanos e escolarizados, tradicionalmente interdependentes, mas que passam por
um processo de desenvolvimento econdmico. Ele foi proposto por se considerar que a
independéncia e a interdependéncia correspondem a necessidades humanas basicas e nao
podem ser concebidas como polos conflitantes (Kagitigibasi, 2005). Ademais, Keller et al.
(2006) ressaltam a possibilidade de haver diferencas entre 0s contextos que apresentam 0s

mesmos modelos culturais do self.

Isso posto, ressalta-se a importancia da relatividade cultural na interpretacdo dos
resultados de pesquisas em diferentes contextos. Em relacdo ao contexto ndo urbano, por
exemplo, estudos brasileiros (Kobarg & Vieira, 2008; Ruela & Seidl-de-Moura, 2007) tém
apontado processos de socializagédo da crianca, como crencas, praticas de cuidado e processos

educativos, que expressam 0s modos de vida tipicos de seu contexto sociocultural.

Assim, a partir da concepcdo de que o desenvolvimento infantil precisa ser
compreendido a luz das caracteristicas socioculturais, o foco do presente estudo é o contexto

ndo urbano, mais especificamente, os nichos ou microssistema da familia e da creche onde as



23

criancas se desenvolvem. Como principais cuidadores da crianga, sobretudo nos primeiros
anos de vida, os pais e educadores desempenham um importante papel na organizagdo do
contexto da experiéncia dela, seja diretamente, através de suas crencas e comportamentos, ou
indiretamente, por meio da rede de relagdes que se desenvolvem no seio da familia e da
sociedade em geral. Juntas, familia e creche tém um papel importante no desenvolvimento
infantil. Além disso, em um contexto marcado por desigualdades socioeconémicas e violacéo
de direitos béasicos, ha a expectativa de que a educacdo, especialmente aquela desenvolvida
em contextos formais, constitua um instrumento de combate a pobreza e de promoc¢édo da

equidade social.

Todavia, de acordo com Silva, Pasuch e Silva (2012), a educacao infantil das criancas
do campo necessita de uma proposta pedagdgica que considere as particularidades de suas
praticas culturais e sociais e que assegure a educacao infantil pablica de qualidade, pois as
criangas mais pobres e moradoras de contextos ndo urbanos ainda s&o as que tém menos
acesso a educacdo infantil e de qualidade. Outro aspecto que precisa ser considerado é a
formacdo de professores da educacdo infantil, no sentido em que possam compreender 0s
processos de desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida e relaciona-los a sua
pratica pedagdgica e as interaces sociais entre ambos, assim como entre as criangas e seus
pares, superando a classica concepgdo de creche como assisténcia as criancas dos contextos

ndo urbanos.

A interacdo social e a participa¢do nas praticas culturais constituem, assim, a mola
propulsora do desenvolvimento humano (Rogoff, 2005; Vygotksy, 1984/2015). A partir das
trocas sociais com 0 outro, sobretudo com as pessoas mais experientes, assim como do uso
das ferramentas e dos signos culturais, a crianca aprende e se desenvolve. Desse modo, 0
educador atua como um importante mediador dos processos de desenvolvimento e

aprendizagem da crianca, inserindo-a na cultura de seu grupo social.
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Nesse sentido, a partir da perspectiva ecocultural do desenvolvimento humano,
especialmente das contribuicbes de Bronfenbrenner (1996) e Harkness e Super (1994),
pretendeu-se conhecer e analisar os nichos de desenvolvimento infantil em um contexto ndo
urbano do municipio de Petrolina/PE. Buscou-se, portanto, explorar como se caracteriza o
contexto ecocultural das criangas desse contexto; como as maes e educadoras percebem o
desenvolvimento infantil e a importancia da educacdo para essas criangas; como também as

metas e as estratégias de socializacdo que priorizam em sua educagao.

Considera-se que esses nichos ou microssistemas interagem uns com 0s outros, com
as caracteristicas da crianca em desenvolvimento, com as caracteristicas da cultura em
particular, como também com as caracteristicas da cultura mais ampla, e permitem
compreender de que forma os microambientes de participacdo diaria da crianca sdo
estruturados culturalmente (Bronfenbrenner & Morris, 1998; Super, Harkness, Barry, &
Zeitlin, 2011). Outrossim, como assinalam Harkness e Keefer (2000), o estudo do nicho de
desenvolvimento da crianga constitui um importante passo para gerar conhecimentos e
planejar intervencdes no campo da educacdo e da saude, sobretudo em populacBes
economicamente desfavoraveis, como aquelas inseridas nos contextos ndo urbanos, em que o
acesso a saude e a educacdo de qualidade ainda é precério. Sendo assim, o estudo do
desenvolvimento infantil nesses contextos contribui para a compreensdo dos diferentes
modos de viver a infancia, diferentes formas de insercdo nas praticas culturais, no cenario da

familia e da creche.

Essa pesquisa compreende dois estudos, um realizado a partir da perspectiva das
mées, e outro a partir da perspectiva de educadoras de creches, ambas de contexto nao
urbano, baseado na agricultura de subsisténcia, do municipio de Petrolina/PE. A principio,
tentou-se entrevistar as maes de criancas que frequentavam as creches, porém, ndo foi

possivel, em fungdo da ndo disponibilidade destas em participar. Assim, a entrevista foi
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realizada com mées dos mesmos contextos onde se encontravam as creches, mas cujos filhos

néo a frequentavam, com excecdo de uma crianca.

Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo e qualitativo. Como instrumentos
foram utilizados um roteiro de entrevista semiestruturada sobre as concepgdes de
desenvolvimento infantil, praticas educativas e metas e estratégias de socializag&o priorizadas
para as criangas desse contexto; um questionario sociodemogréfico; uma entrevista
estruturada; e observacgdes assistematicas sobre o ambiente fisico e social da crianca, assim

como a rotina de suas atividades.

Sendo assim, esta tese encontra-se estruturada em seis capitulos. Os quatro primeiros
capitulos tragam marcos tedricos sobre o tema de pesquisa em questdo: o primeiro capitulo
aborda as consideragdes teodricas e metodoldgicas de autores da perspectiva ecocultural do
desenvolvimento humano, a exemplo de Bronfenbrenner (1996), Harkness e Super (1994),
discutindo a importancia do contexto, da cultura e das caracteristicas individuais para o
desenvolvimento infantil. O segundo capitulo explana as concepc¢des de desenvolvimento e
metas e estratégias parentais de socializacdo para as criangas, a partir de definicbes tedricas e
estudos empiricos. O terceiro capitulo aborda a importancia da creche como contexto de
desenvolvimento infantil e os processos de interacdo educador/crianca. O quarto, e Gltimo
capitulo teorico, apresenta discussdes tedricas e estudos empiricos sobre o contexto nédo
urbano para o desenvolvimento da crianga. O quinto capitulo contempla 0 método, a partir da
descricdo dos participantes, do contexto de realizagdo da pesquisa, das questbes eticas e dos
procedimentos para a coleta e analise dos dados. O sexto capitulo apresenta os resultados e a
discussdo, discussdao geral, com base no referencial tedrico da Psicologia do

Desenvolvimento. Concluindo, ha também as consideraces finais.

Considerando o objetivo proposto, espera-se que os resultados do presente estudo

possam contribuir com conhecimentos que envolvam o nicho de desenvolvimento infantil em
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contexto ndo urbano, ampliando os estudos com grupos culturais brasileiros em diferentes

contextos, subsidiando futuros estudos com familias e educadores, nesse sentido.
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CAPITULO |

Perspectiva Ecocultural do Desenvolvimento Humano

A perspectiva ecocultural corresponde a um modelo teérico que integra a ecologia e a
cultura, o qual pressup8e o desenvolvimento humano como construido a partir dos elementos
de seu nicho ecocultural, como as atividades diarias, as crencas, os valores e os padrdes
recorrentes de organizacdo do ambiente fisico e social. A ideia central é a de que as pessoas
respondem ativamente as circunstancias em que vivem, constroem e organizam Seus
ambientes conforme o significado que atribuem a eles (Noriega, Carvajal & Grubits, 2009).
Assim, para essa perspectiva, a cultura ndo é uma variavel que influencia o desenvolvimento
humano, mas um processo dinamico e reciproco, em que ambos, cultura e individuo,
transformam-se. Ademais, essa perspectiva parte do principio de que o que é apropriado ou
esperado sobre o desenvolvimento humano em uma determinada etapa evolutiva varia entre
as culturas, mesmo dentro de um Gnico pais, ao longo do percurso histérico (Rogoff, 2005).
Dentre os precursores dessa perspectiva de analise, destacamos neste estudo os autores Urie
Bronfenbrenner, Sara Harkness e Charles Super, cujas consideragfes teoricas sao

apresentadas a sequir.
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Contribuicdes do modelo teérico de Urie Bronfenbrenner

Com a publicagéo do livro “The Ecology of Human Development: experiments by
nature and design”, em 1979, Urie Bronfenbrenner, ressaltou a necessidade de se
compreender o desenvolvimento humano no contexto, por meio da reciproca interagéo entre a
pessoa e 0 ambiente.  Seu modelo tedrico privilegia o0s aspectos saudaveis do
desenvolvimento, os estudos realizados em ambientes naturais e a analise da participagdo da
pessoa focalizada no maior numero possivel de ambientes e em contato com diferentes
pessoas (Bronfenbrenner, 1996). Para esse autor, o desenvolvimento humano compreende um
processo progressivamente complexo e multifacetado da interacdo mutua entre a pessoa e 0
ambiente. Nesse processo, a pessoa modifica 0 ambiente e € modificada por ele, constituindo
influéncias bidirecionais e reciprocas. Para ser efetiva, a interacdo deve acontecer de forma

regular, por um longo periodo de tempo.

De acordo com Rosa e Tudge (2013), Bronfenbrenner criticou a falta de validade
ecoldgica dos estudos realizados em laboratorio, considerando-os limitados e artificiais para o
estudo dos processos de desenvolvimento que ocorrem nos contextos familiares a crianca.
Além disso, esse autor criticou as pesquisas que eram realizadas nos contextos de vida das
criangas, mas que enfatizavam a pessoa em desenvolvimento e desconsideravam as
caracteristicas desse contexto. Assim, para ele, o contexto deveria ser estudado além do
ambiente imediato da pessoa em desenvolvimento, considerando também aqueles mais
remotos, em que a pessoa ndo estabelece interacdo face a face, mas que influenciam e sdo

influenciadas por ele.

O contexto de desenvolvimento pode ser considerado a partir de diferentes condigdes
de vida em que se desenvolvem os individuos, incluindo facetas dos sistemas sociais,
ambientes fisicos e pessoas em uma relagdo dindmica e reciproca. Além disso, o contexto ndo

envolve apenas 0s elementos objetivos da experiéncia, mas principalmente os elementos
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subjetivos, ou seja, a forma como o individuo experimenta as propriedades objetivas do meio
em que vive (Rosa & Tudge, 2013). Como acrescenta Bronfenbrenner (1996), os aspectos do
ambiente mais importantes para o desenvolvimento humano séo aqueles que tém significado
para uma pessoa em uma determinada situacdo. A importancia do significado atribuido as
experiéncias vividas foi baseada no conceito de “espago de vida” ou “campo psicolégico” de
Kurt Lewin, expresso topologicamente e que constitui 0 ambiente ecoldgico da pessoa. Nesse
sentido, conhecer o significado que os individuos atribuem a suas experiéncias, a seu
contexto de vida, ajuda a compreender o impacto que ele apresenta sobre seu

desenvolvimento.

Os diferentes niveis de sistemas que compdem o ambiente ecolégico sdo interligados
e correspondem ao microssistema, ao mesossistema, ao exossistema e ao macrossistema.
Bronfenbrenner (1986b) chama a atencdo para 0S processos que ocorrem nos contextos
imediatos de interacdo das criangas, ou seja, aqueles em que elas estabelecem interagdes face
a face, tendo em vista que isso tem um impacto significativo em seu desenvolvimento, pois
0s eventos que apresentam influéncia mais imediata e potente sobre o desenvolvimento
humano sédo as atividades realizadas com a pessoa ou na presenca dela. Esses contextos
referem-se ao microssistema (a exemplo da familia, da escola e da creche) e incluem
atividades, papéis e relacfes interpessoais que se dao entre duas ou mais pessoas em um
determinado ambiente fisico e material. Para Bronfenbrenner (2005), os efeitos das interacfes
da crianga no contexto microssistema devem ser analisados de forma integrada com 0s
demais contextos nos quais a crianga ndo estabelece interagdes face a face, mas que
influenciam seu desenvolvimento, como o trabalho dos pais, os valores e as regras de sua

cultura.

O mesosistema diz respeito a inter-relagéo entre os diferentes microssistemas da

crianca, os quais influenciam diretamente o seu desenvolvimento, como a relacdo familia e
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creche/escola. Desse modo, 0 que acontece em um microssistema como o lar onde vive
crianca, pode influenciar o que acontece na escola, e vice versa. O exossistema envolve
contextos nos quais as criancas ndo estabelecem interacdo face a face, porém recebem
influéncia de forma indireta, como o trabalho dos pais e as redes de apoio social. Nesse
sentido, as decisdes tomadas no ambiente de trabalho dos pais, por exemplo, podem afetar as
interagcbes proximais entre eles e as criangas, influenciando o seu desenvolvimento.
Conforme Rosa e Tudge (2013), Bronfenbrenner tinha interesse em desenvolver programas
que facilitassem os centros de atendimento a criangas e as decisdes politicas sobre os tipos de

cuidados e educacgéo a serem desenvolvidas nesses ambientes.

Por fim, 0 macrossistema abrange os sistemas institucionais de organizacdo de uma
cultura ou subcultura, tais como o desenvolvimento econdmico, social, educacional ou
juridicos aos quais o individuo pertence. Esses sistemas influenciam de forma indireta o
desenvolvimento da crianca em todos os demais ambientes e, a0 mesmo tempo, séo

influenciados por eles (Bronfenbrenner & Evans, 2010).

A passagem de um ambiente ecol6gico para outro corresponde a transicéo ecolégica,
que, segundo Bronfenbrenner (1996), altera os papéis desempenhados pela crianca. Essa
transicdo é marcada pelas mudangas bioldgicas - como a passagem para a puberdade, a vida
adulta e assim por diante, e por alteracdes no ambiente de desenvolvimento do individuo -
como a chegada de um irm&o mais novo na familia, a passagem do contexto familiar para o
contexto da creche, ou a combinacdo desses fatores. Dessa forma, a transi¢do ecologica pode
ocorrer em qualquer um dos niveis do ambiente de desenvolvimento da pessoa - micro, meso,
exo e macrossistema - em todo o curso de vida dela, assim como exerce impacto ndo apenas

sobre a pessoa, mas também sobre o sistema do qual ela faz parte (Rosa & Tudge, 2013).

Segundo Narvaz e Koller (2004), em fungdo da énfase atribuida ao contexto em

detrimento da pessoa em desenvolvimento, a teoria ecoldgica foi revisada pelo proprio
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Bronfenbrenner e Morris (1998), incluindo novos elementos que ressaltam a pessoa, 0S
processos e 0 tempo. Desse modo, a teoria passou a incluir a relacdo sinérgica entre o
processo, a pessoa, 0 contexto e o tempo, sendo chamada agora de teoria bioecoldgica do
desenvolvimento humano, ou modelo PPCT (Processo, Pessoa, Contexto e Tempo). A partir
desse modelo, o pesquisador deve considerar as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento e também daquelas com quem ela normalmente interage. Ademais, 0
processo € agora considerado como elemento central, pois caracteriza 0s mecanismos
primarios do desenvolvimento humano e abrange as caracteristicas da pessoa em

desenvolvimento, os contextos e o periodo de tempo em que 0S processos ocorrem.

Através dos processos proximais, o desenvolvimento da crianca serd potencializado
pelas interagdes com pessoas competentes, com quem ela estabeleca uma relagdo emocional
positiva, mutua e duradoura, em ambientes que permitam a oportunidade de ela observar e
engajar-se em atividades e que possam incentivar o desempenho de suas habilidades
adquiridas. Os processos proximais envolvem ndo apenas a interagdo com as pessoas, mas
também a interagdo com objetos e simbolos com os quais o individuo entra em contato. Esses
processos ocorrem dentro dos microssistemas, porém, influenciam e sdo influenciados por

outros sistemas (Narvaz & Koller, 2004).

No que se refere ao tempo, também conhecido como cronossistema, este deve ser
considerado em relagcdo as mudangas que ocorrem na pessoa, como também aquelas que
ocorrem no ambiente e, ainda, a relacdo entre esses dois sistemas. Tanto as mudangas
ontogenéticas quanto as mudangas no tempo histérico fazem parte do processo de
desenvolvimento humano. Bronfenbrenner e Morris (1998) destacaram as fases do tempo em
trés niveis: microtempo, mesotempo e macrotempo. O microtempo refere-se a continuidade
versus descontinuidade nos episddios dos processos proximais; 0 mesotempo refere-se aos

dias e semanas em que 0s episodios de processos proximais ocorrem, e 0 macrotempo diz
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respeito a mudangas, expectativas e eventos da sociedade mais ampla, dentro e entre geracoes

(Rosa & Tudge, 2013).

Com o novo modelo da teoria de Bronfenbrenner (2005) PPCT, é possivel
compreender ndo s6 o comportamento do individuo e o impacto das experiéncias do contexto
sobre ele, como também o seu estado subjetivo, tais como a percepc¢éo e as crencas sobre esse
processo. 1sso significa que além das propriedades objetivas do processo de desenvolvimento,
as propriedades subjetivas também sdo consideradas, na medida em que representam o
significado atribuido pela pessoa em desenvolvimento (Rosa & Tudge, 2013). Enfim, tal
modelo supBe que o estudo do desenvolvimento humano deve considerar as caracteristicas da
pessoa, do contexto, dos processos de desenvolvimento e do tempo. Baseia-se na tese de que
as criancgas ndo se desenvolvem isoladamente, mas em constante interacdo com as pessoas e

0s contextos fisico e social, desde os mais proximos até os mais remotos.

Nessa perspectiva, as cognicles sobre a infancia, as metas de socializacdo dirigidas as
criangas sdo construidas na interdependéncia desses fatores: caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento e das pessoas com as quais interage, atividades e interacfes nas quais o
individuo estd ativa e consistentemente engajado (processos proximais), contextos de
desenvolvimento, a exemplo do familiar e educacional (microssistema), relacdo entre familia
e escola (mesossistema), trabalho dos pais (exossistema), sistema cultural de crencas, valores,

ideologias (macrossistema) e tempo ontogenético e historico (cronossistema).

Essas consideracfes sobre o desenvolvimento humano sdo congruentes com a
abordagem dos nichos de desenvolvimento teorizados por Harkness e Super (1996). Assim
como Bronfenbrenner (1996), esses autores consideram que o individuo se desenvolve a
partir da interagdo reciproca com os nichos fisico e social, que influenciam e séo
influenciados pelas praticas de cuidado infantil e as etnoteorias parentais, as quais se inter-

relacionam com os valores amplamente compartilhados por uma cultura maior, como a
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escola, os pares, a midia, enfim, a sociedade em que o individuo esta inserido. O referido

modelo tedrico também se insere na perspectiva ecocultural do desenvolvimento humano.

Contribuicdes do modelo tedrico de Sara Harkness e Charles Super

Harkness e Super elaboraram, na década de 1970, o conceito de nichos de
desenvolvimento com base nos estudos de campo sobre desenvolvimento infantil e modos de
vida familiar em comunidades rurais do Quénia e dos Estados Unidos (Harkness & Super,
1994). Esses autores estavam interessados em identificar e interpretar semelhangas e

diferencas na educacdo de criangas de diferentes grupos socioculturais.

A abordagem dos nichos de desenvolvimento proposta por esses pesquisadores
compreende o0 desenvolvimento e o comportamento humano como coproduzidos pelo
individuo e pelo ambiente, formando um sistema interativo. Esse ambiente é estruturado em
trés subsistemas ou nichos que interagem mutuamente, a saber: 0 ambiente fisico e social, as
praticas de cuidado diario da crianca e a psicologia dos cuidadores. O mediador focal dessa
relacdo é a familia, visto que corresponde ao centro da vida da crianca, em seus primeiros

anos, mediando a sua experiéncia com a cultura mais ampla (Harkness & Super, 1994).

Ambiente fisico e social do cotidiano da crianca

O ambiente fisico e social refere-se aos lugares e as pessoas que constituem o
ambiente de desenvolvimento e aprendizagem da criangca e que influenciam, de forma
reciproca, as interagcbes das quais ela participa. Envolve o ambiente em termos micro
(familia, escola, grupo religioso) e macro (contexto cultural amplo da comunidade local). Em
relacdo ao ambiente fisico, incluem-se a organizacao do lar/moradia e 0s objetos disponiveis.

Sobre 0 ambiente social, incluem-se as caracteristicas dos pais e das criancas, a organizacao
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familiar, a estrutura social e as relagbes estabelecidas entre ambas. Assim, torna-se
importante conhecer onde, como e com quem a crian¢a passa o dia, as formas como se
organizam seus contextos fisico e social e seus possiveis efeitos sobre o desenvolvimento

infantil (Harkness & Super, 1994).

Conforme Harkness e Super (1996), a organizacdo do ambiente fisico e social e a
estruturagdo familiar expressam de forma implicita crencas, valores e expectativas dos
adultos em relacdo a crianga, com base em um contexto cultural mais amplo, e estabelecem
limites e possibilidades para seu desenvolvimento. Assim, o estudo desses ambientes pode
fornecer informacBes importantes sobre a organizacdo familiar, como eventos de saude e
doenca. Esses autores relatam que observacfes sobre o aumento no numero de casos de
dengue na Malésia estava associado a fatores ambientais e demogréficos. Os malaios
frequentemente cultivam plantas em jarros na frente de suas portas, conhecidas como "arvore
do dinheiro"; utilizam recipientes com agua na frente das casas para lavar as maos e 0s pés
antes de entrar em seu lar, a fim de prevenir doencas e contaminacdo por espiritos do mal; e
fazem oragGes ao amanhecer e ao anoitecer também na frente de seus lares, criando um

ambiente propicio a proliferacdo do mosquito transmissor da dengue.

Esses achados reforcam a consideracdo de que o ambiente fisico e social é organizado
de acordo com as praticas e crencas culturais de um grupo ou comunidade. Outros contextos
fisicos e sociais, além daqueles relativos ao ambiente familiar, como a creche e a escola,
fazem parte do processo de socializagdo da crianca e sdo importantes nichos na construcao de
seu desenvolvimento e aprendizado. A creche e a escola desenvolvem a articulagcdo dos
conhecimentos culturalmente organizados, possibilitando a apropriagdo da experiéncia
acumulada e as formas de pensar, agir e interagir no mundo, oriundas dessas experiéncias.

Concomitantemente, proporcionam a integracdo da criangca com o0s demais colegas,



35

contribuindo para o desenvolvimento da competéncia entre pares e o emprego da linguagem

simbolica (Dessen & Polbnia, 2007).

Desse modo, a creche e a escola representam contextos de socializagdo privilegiados
na formagdo do ser humano, levando a familia a construir expectativas sobre elas na
promocao do desenvolvimento de seus filhos. Assim, conhecer a percepc¢do que a familia tem
do papel da creche e da escola no desenvolvimento infantil € uma das formas de compreender

0 que ela espera do futuro de seus filhos.

Préaticas de cuidado diario

As préticas de cuidado diario referem-se ao comportamento dos pais ou dos demais
cuidadores, tipicos da sua comunidade, em relacdo a crianga. As praticas de cuidado diario
constituem as oportunidades de a crianca adquirir Vvarias competéncias em seu
desenvolvimento. Para Harkness e Super (1994), essas praticas ou costumes tornam-se tdo
habituais em determinada comunidade que passam a ser percebidas como naturais, de

maneira que os individuos que as compartilham néo costumam questiona-las.

Para exemplificar a importancia da relacdo entre as praticas de cuidado e saude e o
desenvolvimento em geral da criancga, pode-se citar a pesquisa realizada por Harkness e Super
(1994) com familias de uma comunidade rural no Quénia. Nessa comunidade, havia um
elevado indice de diarreia entre as criancas de 09 a 16 meses. A partir de observacoes
etnograficas, percebeu-se que a diarreia coincidia com o periodo em que as criangas
comecgavam a engatinhar e a ficar mais tempo em contato com o chéo sujo e contaminado de

suas casas, ingerindo fezes de animais, o0 que explicava o problema de saude dessas criancas.

Por outro lado, as praticas de cuidado também funcionam como fatores de protecédo a

crianca. Nesse mesmo estudo, Harkness e Super (1994) verificaram que nas comunidades
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Kokwet as criangas pequenas séo envolvidas em panos e amarradas ao pesco¢o das maes,
sendo carregadas em suas costas durante todo o dia enquanto elas realizam suas atividades
cotidianas, permitindo-lhes interagir com o ambiente circundante. A noite, as criangas
dormem junto das mées e podem mamar o tempo todo. Tais cuidados, de acordo com esses
autores, influenciam os processos de atencéo e o desenvolvimento neuromuscular precoce das
criangas, como também evitam o contato com organismos causadores de doencas. Nesse
caso, 0s costumes de cuidado infantil desenvolvido pelas mées, mesmo sendo realizados de
forma ndo intencional, contribuiram para a satde e o desenvolvimento das criancas.

Harkness e Super (1996) ressaltam que as praticas de cuidado diério sdo construidas e
valorizadas no meio sociocultural em que a crianga vive, integradas em uma cultura mais
ampla, tornando-se fonte de informacdes culturais. Os pais, por serem 0s principais
cuidadores primarios da crianca, desempenham um papel importante na organizacdo do

contexto de desenvolvimento e aprendizagem infantil.

No presente estudo, adotar-se-4 o termo “praticas educativas” para se referir as
estratégias de educacdo utilizadas pelas maes e educadoras no processo de socializacdo da
crianga, como as praticas de cuidado e as atividades diarias realizadas entre ambas, assim
como a orientacdo e ao controle do comportamento. Alvarenga, Frizzo, Piccinini e Lopes
(2009) assinalam que as préaticas educativas parentais dizem respeito as estratégias que 0s

pais empregam na educacéo dos filhos, como o uso da punicao fisica e a explicacao.

Hoffman (1975) classifica as praticas educativas como indutivas e coercitivas. As
praticas indutivas referem-se ao uso do dialogo e de explicagbes logicas sobre as
consequéncias de determinados comportamentos. Essas praticas incluem, assim, o
estabelecimento de limites e explicam as consequéncias ldgicas de determinadas acGes. No
caso das praticas coercitivas, envolvem o uso de ameacas e da forca, como a punicdo fisica e

a privacdo de privilégios. O uso de praticas coercitivas pode gerar tensdo nas criancas,
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reduzindo sua capacidade de entender o que estd sendo ensinado e prejudicando a
internalizacdo das regras sociais (Alvarenga, 2001), como também pode gerar problemas de
externalizacdo (Alvarenga, Magalhdes & Gomes, 2012). Além disso, o castigo fisico ou
verbal pode gerar na crianga a imitacdo de comportamentos agressivos dos educadores que 0s
praticam e a compreensdo de que violéncia € a estratégia efetiva para os problemas, assim
como também pode deixar a crianga apatica, por se sentir desamparada.

A escolha das praticas educativas a serem utilizadas depende de caracteristicas como
idade e personalidade tanto da crianga quanto do educador, qualidade das interacdes sociais
estabelecidas entre ambos, além das caracteristicas do contexto sociocultural. Conforme
Papalia e Olds (2013), alguns fatores como a pobreza, o contexto rural, mées solteiras e
jovens, podem aumentar a incidéncia de praticas educativas coercitivas.

Alvarenga et al. (2009) realizaram um estudo com o objetivo de analisar a estabilidade
e as mudancas nas praticas educativas maternas e paternas em relacdo aos seus filhos na
idade de 18 a 24 meses. Os resultados mostraram que as mdes utilizavam mais as praticas
indutivas com os filhos aos 24 meses do que aos 18 meses de vida. Para os referidos autores,
esse resultado pode ser explicado pelo surgimento da capacidade de a crianga ser assertiva,
assim como a maior atribuicdo de competéncia e responsabilidade, por parte dos pais com 0s
filhos. Foi demonstrado, ainda, que as maes utilizam mais praticas relacionadas a explicacdo
e a organizacdo do ambiente com os filhos do que os pais, como também utilizam mais
praticas coercitivas que 0s pais aos 24 meses de vida das criangas. As praticas coercitivas
estdo associadas a problemas de externalizacdo do comportamento (Alvarenga & Piccinini,

2009).

Compreende-se que as praticas educativas estdo relacionadas ao contexto ecocultural,

as caracteristicas da crianca e dos pais (idade, género, temperamento), e também s&o
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influenciadas pelas etnoteorias que estes e demais responsaveis pelo processo de socializacéo

infantil apresentam em relacéo ao desenvolvimento da crianca.

Etnoteorias parentais ou psicologia dos cuidadores

As etnoteorias parentais correspondem ao sistema de crencas, valores, metas e
concepcdes que os pais desenvolvem em relacdo a infancia, ao desenvolvimento infantil, a
parentalidade e a familia, assim como as metas de socializacdo tracadas pelos pais para 0s
seus filhos. Esse termo € originado da antropologia cultural e indica um conjunto organizado

de ideias formadas por membros de um grupo cultural (Harkness & Super, 1994).

De acordo com Harkness, Super, Axia, Eliasz, Palacios e Welles-Nystrom (2001), as
praticas de criagdo em todas as culturas seguem um conjunto organizado de ideias
(etnoteorias) implicitas nas atividades cotidianas. Desse modo, as etnoteorias referem-se ao
sistema de crencas culturais dos pais e por sua vez, tém influéncia na organizacdo do

ambiente de aprendizagem e no desenvolvimento da crianga, assim como em sua salde.

Harkness e Super (1994) ilustram a relacdo entre as etnoteorias e as praticas parentais
a partir dos resultados de estudos realizados em Bangladesh e no norte da india sobre a
mortalidade de criangas do sexo feminino. Nessas culturas, criangas do sexo masculino séo
preferidas em relacdo as do sexo feminino, devido aos papéis sociais e aos beneficios
econdmicos esperados para esses individuos quando adultos. Assim, as criangas do sexo
feminino, desde a primeira semana de nascimento, recebem menos alimento e cuidados
médicos que o0s meninos, ficando mais expostas aos problemas de salde e,
consequentemente, a morte. Essa pratica € guiada pelas crengas presentes na cultura e

compartilhadas por seus membros.
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Desse modo, pode-se dizer que as crengas guiam os comportamentos dos pais em
relacdo aos cuidados dos filhos, desempenhando um papel importante no desenvolvimento
infantil. Entretanto, a relagdo entre crenga e comportamento nao € direta, pois é construida
nas relagdes sociais e a partir das caracteristicas do individuo e seu contexto. Para Bornstein
(2013), as crencas tém importancia para motivar, explicar, prever e mudar comportamentos
parentais e regulam a maioria das interagcdes crianca-ambiente. Dessa forma, o estudo das
etnoteorias ou sistema de crencas parentais ajuda a compreender as préaticas de cuidado e
demais interacdes sociais entre pais e filhos. No entanto, torna-se importante mais uma vez
evidenciar que ndo ha uma relacdo linear ou causal entre as etnoteorias e 0 comportamento
parental, tendo em vista a interinfluéncia das caracteristicas dos pais e das criancas, assim
como aquelas relativas ao contexto social, econdmico, educacional e historico nos quais o
individuo se insere. Sendo assim, as etnoteorias parentais estdo atreladas as experiéncias do
papel parental, a fatores situacionais como o trabalho dos pais e a composi¢do da familia,
assim como a experiéncia cultural acumulada durante as geracfes sobre o que sdo e como

devem agir nesses papéis (Harkness, 2005).

Além disso, pode-se perceber que hd uma relagdo dindmica entre as etnoteorias e 0
comportamento dos pais, como também no funcionamento dos nichos de uma forma geral,
pois cada um dos seus sistemas funciona inserido em outros aspectos da ecologia humana, e
qualquer alteracdo em um dos nichos, assim como em seu contexto maior, leva a novos
arranjos no setting de desenvolvimento infantil. Neste estudo, o nicho das etnoteorias sera
abordado a partir das concepgfes parentais sobre o desenvolvimento infantil, sobre as
praticas de cuidado e educacdo das criangas e sobre as metas de socializagdo parentais em

relacdo aos seus filhos.

Harkness e Super (1996) propdem que, para se estudar o desenvolvimento infantil, €

importante caracterizar os subsistemas de ambiente fisico e social da crianca, aléem das
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crengas e praticas de seus cuidadores, uma vez que tais subsistemas organizam e norteiam as
experiéncias de desenvolvimento da crianga. Logo, as crencas que os adultos tém sobre as
necessidades, as capacidades e o desenvolvimento da crianca irdo estruturar o ambiente de
criacdo e as praticas de cuidado infantil. O interesse desses autores é compreender como cada
sistema do nicho contribui para o ambiente de aprendizagem da crianca. Seus estudos tém
colaborado significativamente para o estudo da construgdo cultural de processos de
desenvolvimento em microambientes da crianca, tendo em vista que as caracteristicas do
contexto em que o individuo se encontra inserido configuram modelos de processos de
socializacdo especificos de sua cultura. Esses modelos de socializagdo variam dentro de um
mesmo contexto e conforme as caracteristicas sociodemograficas, como escolaridade, sexo,

idade (Kagitcibasi, 2005) e nivel socioecondmico (Seidl-de-Moura et al., 2004).

Ressalta-se que o carater dindmico dos elementos do nicho de desenvolvimento requer
que eles sejam vistos como inter-relacionados, de forma que um ndo pode causar
unilateralmente o outro. Harkness e Super (1994), portanto, assinalam que, embora 0s
cuidadores tentem organizar o ambiente fisico e social para as criangas com base em seus
costumes e crengas compartilhados por sua cultura, cada componente do nicho interage
diferencialmente com outras caracteristicas da cultura maior. Desse modo, mudancas sociais
e econbmicas conduzem a novos settings de desenvolvimento infantil, e cada um dos nichos
envolve o processo de adaptacdo mutua as caracteristicas da crianca, como idade, sexo,
habilidades, personalidade e temperamento, assim como a influéncia dos pais e dos demais

atores envolvidos em seu processo de socializagéo.

A partir do exposto, percebe-se que para a perspectiva ecocultural do
desenvolvimento humano, a crianga apresenta um papel ativo no processo de apropriagdo da
cultura; ela se apropria e reconstréi praticas culturais. A apropriacdo e a reconstrucdo da

cultura dependem da interacdo social da crianca com as demais pessoas, 0S objetos e 0s
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artefatos culturais, como mediadores fundamentais nesse processo. Assim, podemos dizer
que aquelas pessoas que mantém um contato mais proximo com a crianga sao 0s principais

responsaveis por seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, formal e informal.

Destaca-se, portanto, a participacdo da familia e dos contextos institucionais de
educacéo infantil, como a creche, na mediagdo dos conhecimentos entre a crianga e 0 mundo,
pois € nos primeiros anos de vida que ocorrem profundas transformacdes no desenvolvimento
global da crianca. Nesse processo interativo, as etnoteorias parentais, aqui entendidas como
as concepc¢des que 0s responsaveis pelas criangas tém acerca de seu desenvolvimento, assim
como as metas de socializagdo que almejam para seu futuro influenciam a organizacdo do
contexto fisico e social, como também as praticas educativas relacionadas a crianca,
repercutindo em seu desenvolvimento. Essa tematica sera abordada, de forma mais ampla, no

proximo capitulo.
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CAPITULO II

Etnoteorias Parentais: Concep¢Oes de Desenvolvimento Infantil e Metas de

Socializagdo

Estudar as concepc¢des, crencas e metas dos pais em relacdo aos filhos fornece
subsidios para compreender aspectos da cognicdo, entender as agdes, conhecer melhor o
contexto de desenvolvimento da crianca e acessar o processo de transmissao e transformacao
cultural (Goodnow, 1996). Tais construtos compreendem as cognicdes parentais e Sao
importantes temas de estudo da Psicologia Social e da Psicologia do Desenvolvimento, em

particular.

A literatura tem apontado divergéncias na compreensdo desses construtos. Contudo,
autores de diferentes disciplinas, como a antropologia cultural, a Psicologia Social e do
Desenvolvimento, utilizam os termos ideias, concepc@es, etnoteorias e representagdes com

significados semelhantes ao conferido ao termo crencga (Goodnow & Collins, 1990).

O termo crencgas parentais é definido por McGillicuddy-De Lisi e Sigel (1995) como
ideias ou conhecimentos que os pais aceitam como verdade. Em relacdo ao termo concepgao,
conforme Linhares (1996), pode ser definido como um processo cognitivo mais geral, que
engloba as crencas, os significados e 0s conceitos e que estd sujeito as transformacdes

socioculturais. Constitui miniteorias que organizam o0s conceitos (Confrey, 1981). As
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concepcOes sédo dindmicas, na medida em que sdo influenciadas pelo contexto sociocultural

do individuo.

Para Seidl-de-Moura et al. (2004), apesar das divergéncias entre autores sobre como
definir as cogni¢des parentais, ha um consenso de que essas medeiam as praticas de cuidado e
comportamento parental. A importancia dessa tematica na area da Psicologia do
Desenvolvimento refere-se principalmente as possiveis repercussdes na qualidade do cuidado
infantil e, consequentemente, no desenvolvimento da crianga (Harkness & Super, 1994;
Sigel, McGillicuddy-DeLisi & Goodnow, 1992). Nesse sentido, na presente pesquisa de
doutorado serdo apresentados estudos que abordam tanto o termo crencas quanto aqueles que
abordam o termo concepc¢des sobre o desenvolvimento infantil. Porém, adotar-se-&4 o termo
concepcOes, no sentido em que esse estudo busca conhecer o que os participantes da pesquisa
pensam sobre o desenvolvimento da crianga e ndo sobre como eles acreditam que seja esse

desenvolvimento.

Seidl-de-Moura et al. (2004) concordam que o conhecimento do desenvolvimento
infantil tem um papel central no sistema de crencas parentais, e, consequentemente, tem
influéncia significativa na interacdo entre pais e filhos. Essas crencas afetam as préaticas de
cuidado, as quais, por sua vez, também influenciam as crencas, e assim, transformam e séo

transformadas pelo ambiente fisico e social.

De acordo com Senese, Bornstein, Hayness, Rossi e Venuti (2012), as crencas
parentais sdo importantes para motivar, explicar, prever e alterar comportamentos parentais e,
consequentemente, o desenvolvimento da crianca. Ademais, esses autores ressaltam que
algumas crencas podem ser universais, como a crenca de que as criangcas muito novas
precisam de protecdo. Outras crencas sao mais especificas e refletem a cultura particular na

qual elas se expressam, como, por exemplo, para algumas, ha a crenca de que os bebés
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compreendem o que os adultos falam e s&o parceiros interativos na conversacao, enquanto em

outras culturas, falar com um bebé que ainda ndo expressa a linguagem oral ndo faz sentido.

Senese et al. (2012) realizaram um estudo com maées italianas e americanas, sobre as
crengas maternas em relacdo aos dominios de interagdes sociais e didaticas com seus filhos.
Essas duas culturas foram escolhidas devido as diferencas, ja apresentadas em outras
pesquisas, sobre as interagdes mée-crianga. Como resultado, as mées americanas relataram
engajarem-se mais em interagdes sociais e didaticas com seus filhos do que as mées italianas.
Segundo esses autores, tais resultados podem ser explicados pelas crencas que as mées
americanas apresentam em relacdo a criagdo dos filhos, como a crenca de que o investimento
na educacdo e na valorizacdo da interacdo social e didatica é importante para o rendimento
educacional e 0 bem estar da crianca. J& as médes italianas acreditam que o desenvolvimento
infantil é naturalmente construido, sem necessidade de muita intervencdo dos adultos. Como
visto, essa pesquisa mostra que as crengas em relacdo ao desenvolvimento infantil repercutem

na interacdo que os pais estabelecem com os filhos.

Em relacdo as metas de socializacdo, Bandeira, Seidl-de-Moura e Vieira (2009) as
conceituam como valores relacionados a comportamentos e estados finais que 0s pais
desejam para seus filhos. Referem-se, assim, as expectativas e as metas finais idealizadas
pelos pais em relacdo aos seus filhos. Para Valsiner (2007), essas metas sdo construidas e
compartilhadas por uma cultura complexa e heterogénea, que produz conhecimentos que
regulam os padrdes de educacdo e de interacdo entre criancas e adultos, através de canais

sociais de comunicagéo.

As metas de socializagdo representam o que seria considerado adaptativo para um
adulto naquela cultura em particular. Estudos como os de Harkness e Super (1994), Diniz e
Salomado (2010), Lordelo, Roethle e Mochizuki (2012) e Bandeira et al. (2009) tém destacado

a importancia das metas de socializacdo que os pais constroem para seus filhos, dada a
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influéncia que estas desempenham na escolha de estratégias de criagdo das criancas,
configurando o desempenho do papel parental, e no proprio desenvolvimento infantil. Para
Super, Harkness, Barry e Zeitlin (2011), as metas de socializagdo correspondem a um
componente das etnoteorias parentais, compreendidas como modelos culturais
compartilhados que orientam experiéncias, interpretacdes e objetivos a serem alcancados.
Elas refletem as crengas culturais sobre como as criangas desenvolvem seus papéis sociais,
como adquirem diferentes habilidades e os papéis que outras pessoas desempenham nesse

processo.

As metas de socializacdo sdo desenvolvidas no contexto cultural, em um dado
momento histérico e ajudam a explicar a organizacdo do cuidado parental. Conforme
Rosenthal e Roer-Strier (2001), a cultura tem uma grande influéncia nas metas de
socializagdo, mais do que a experiéncia do desempenho da parentalidade. Entretanto, a
relacdo entre cultura e processo de socializacdo, a exemplo de metas de socializagdo, crencas
e praticas de cuidado parental, ndo é causal. Lightfoot e Valsiner (1992) advertem que nao é
possivel concluir que as crengas parentais tenham efeitos diretos nas praticas de cuidado

parental.

Da mesma maneira, ndo podemos deduzir que as metas de socializagdo parental
determinam as préticas educativas dirigidas a seus filhos. O que se observa é uma relacédo de
interinfluéncias dinamicas e ndo lineares. Os efeitos da cultura sobre os sistemas de crencas
ndo se expressam de forma direta, pois estes sdo reconstruidos por sujeitos ativos que,
interagindo com o0 seu ambiente, constroem suas proprias versdes pessoais da cultura maior,
denominada de cultura pessoal. Portanto, a crianca ndo se socializa de forma passiva, como
se absorvesse 0s conteidos culturais sem participacdo ativa. Ela negocia regras, absorve

papéis, cria culturas particulares e constroi conhecimentos sobre si mesma e sobre 0s outros.
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As metas de socializagdo em relacdo as criancas refletem, assim, as expectativas de
determinados grupos culturais e contribuem para dar continuidade ao sistema cultural. Essa
variagdo cultural pode ser explicada, como apontam Tamis-LeMonda, Way, Hughes,
Yoshikawa, Kalman e Niwa (2008), a partir do paradigma do coletivismo e do
individualismo. De acordo com esses autores, 0s termos e coletivismo e individualismo tém
sido denominados para se referir a sistemas de valores existentes dentro e através de grandes
grupos culturais, definidos por nacionalidade, raca ou etnia, e pequenas comunidades

subculturais.

Triandis (1996) considera o0s conceitos de individualismo e coletivismo como
sindromes culturais, entendidas como padrdes de atitudes compartilhadas, crencas,
categorizacOes, autodefini¢cGes, normas e valores organizados em torno de um tema e que
podem ser identificados entre aqueles que fazem parte de uma determinada cultura, durante
um periodo histdrico especifico e em uma determinada regido geogréfica. De acordo com
esse modelo, as culturas apresentam objetivos diferentes. Desse modo, nas culturas
individualistas, o individuo é percebido como pessoa autbnoma e independente, que prioriza
suas metas pessoais em detrimento das metas grupais. Por outro lado, nas culturas
coletivistas, o individuo é percebido como interdependente de seu grupo social, cujas metas
de socializagdo sdo subordinadas ao coletivo, pois se busca a harmonia do grupo social.
Assim, as culturas seriam classificadas como individualistas ou coletivistas, segundo o0s

valores priorizados.

Nas culturas individualistas, priorizam-se valores de escolha pessoal, motivacdo
baseada em fatores intrinsecos, autoestima, autoafirmacdo. Em relacdo as culturas
coletivistas, os valores priorizados na socializagéo dos filhos s&o voltados para a relagdo com
os familiares, a orientacdo para o grupo social de pertenca, o respeito e a obediéncia (Tamis-

LeMonda et al., 2008). De um modo geral, as culturas ocidentais, como nos Estados Unidos
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da América, tém sido classificadas como culturas orientadas para metas de socializacdo
individualistas, e culturas da Africa, Asia e America, assim como grupos indigenas e
contextos rurais, sobretudo de paises em desenvolvimento, apresentariam metas de
socializagdo mais orientadas para o coletivismo. No entanto, esse modelo dicotdmico tem se
mostrado limitado, sobretudo em face das mudangas contemporaneas, como a globalizacao,
0s avangos tecnoldgicos e econdmicos, assim como 0 aumento da imigracdo (Kagitgibasi,

2005; Keller, 2007; Tamis-LeMonda et al., 2008).

Conforme Gouveia, Andrade, Milfont, Queiroga e Santos (2003), Triandis revisou
seus estudos sobre a sindrome do individualismo e coletivismo, antes considerados como
polos opostos ou bidimensionais, destacando em sua revisdo, o carater multidimensional
desse paradigma. Nessa perspectiva, uma mesma cultura pode apresentar caracteristicas
individualistas e coletivistas, a depender de cada situacdo. Por outro lado, mesmo com a
coexisténcia de ambas as orienta¢Ges, predomina-se uma delas em cada cultura. Esses autores
destacam a importancia desse paradigma para a compreensdo de indicadores de relagOes
interpessoais. Enfim, esses paradigmas devem ser considerados como probabilidades, como

tendéncias culturais, ndo como modelos deterministas dos processos de socializagéo.

Na Psicologia do Desenvolvimento, o paradigma do individualismo e do coletivismo
esta presente, implicitamente, no estudo dos modelos de orientagcdo do self, denominados de
self autdbnomo ou independe (relacionado ao individualismo) e self relacional ou
interdependente (associado ao coletivismo) e sua manifestacdo nas metas e praticas de
socializagdo parental (Tamis-Lemonda et al., 2008). O self interdependente refere-se ao
individuo interligado aos demais membros do grupo, focado nas relacbes e metas grupais.
Esse modelo seria caracteristico de familias rurais, que vivem da economia de subsisténcia,
em que a interdependéncia e a cooperacao entre membros € um requisito para a vida familiar.

O self independente corresponde ao individuo autbnomo, que busca o sucesso individual e
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apresenta relagdes sociais mais abertas e com maior distanciamento fisico e afetivo. E um
modelo caracteristico das sociedades urbanas, poés-industriais, com elevado nivel de
escolaridade. Esses modelos de self foram elaborados a partir de analises da relacdo entre

familia e processos de socializagdo (Lordelo et al., 2012).

Autores como Kagiticibasi (2005) tém encontrado em suas pesquisas, a combinagado
de metas autbnomas e relacionais valorizadas por pais nos processos de socializagdo de seus
filhos. Em vista desses achados, essa autora prop6s um modelo integrativo, acrescentando ao
self independente e ao self interdependente, o self autdnomo-relacional, que envolve o
contexto particular e contextos mais globais do desenvolvimento. O self autbnomo-relacional
combina caracteristicas de ambos os modelos independente e interdependente, como a
autonomia e a relacdo. O individuo é autbnomo quanto a sua acdo e relacional quanto a
proximidade interpessoal. Esse modelo é caracteristico de familias de classe média, urbanas e
escolarizadas em sociedades tradicionalmente interdependentes, mas que passam por um

processo de desenvolvimento econémico.

Kagitcibasi (2012) defende, assim, a dialética de coexisténcia de diferentes modelos
culturais dentro de qualquer grupo cultural, considerando-os construtos multidimensionais, e
critica a polarizacdo dos modelos de socializagdo, que conduzem a uma concepcao
dicotdbmica ou conflituosa entre modelo dependente e interdependente. Para ela, o
relacionamento e a autonomia constituem necessidades humanas basicas. Trata-las como
polos opostos é pensar que a ligagdo com 0s outros ameaca a autonomia ou que os individuos
relacionados ndo sdo autdénomos. O modelo tedrico de Kagitcibasi é derivado de diferentes
tipos de cuidados parentais em relagdo aos filhos e contribui para a descricéo e a explicagédo

de diferentes padrdes culturais de socializa¢ao e desenvolvimento humano.

Keller (2007) também tem conduzido importantes pesquisas nessa area. Seu modelo

de anélise é baseado naquele proposto por Whiting em 1977, segundo o qual o ambiente
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fisico, a exemplo do clima, e de caracteristicas do solo, influencia e é influenciado pela
historia da populagdo naquele contexto, formando a base para os parametros populacionais.
Assim, a estrutura socioecondmica e familiar define as estratégias de socializacdo, pois 0s
modelos de orientacdo do self estdo relacionados as formas de adaptacdo das familias a
situacdo econdmica e as variaveis sociodemograficas de uma determinada sociedade. Para a
referida autora, o nivel de educagdo formal é uma varidvel central na construcdo da historia

reprodutiva da populacéo e se relaciona com os valores e as préaticas culturais.

Nessa perspectiva de analise, Keller (2007) ressalta trés modelos de contextos de
socializagdo que se relacionam com os modelos de orientacdo do self apresentados por
Kagitcibasi (2005). O primeiro refere-se as familias de classe media urbana, com elevado
nivel de educacdo formal, que, em geral, tém filhos por volta dos 30 anos, geralmente poucos,
e apresentam modelos de orientagdo do self caracterizados mais pela autonomia. As metas
mais valorizadas nestes contextos sdo aquelas que priorizam metas pessoais, necessidades e
direitos do individuo, como a independéncia, o reconhecimento de si, 0 senso de autoestima e
autoconfiangca e a competitividade. Comunidades caracterizadas por esse modelo de
orientacdo do self, conforme estudo transcultural de Keller et al. (2006), sdo familias alemas
residentes em Berlim, familias gregas residentes em Atenas e familias euro-americanas

residentes em Los Angeles.

O segundo modelo seria o correspondente as familias de contextos pouco
industrializados, como ambientes rurais baseados em economia de subsisténcia, com baixo
nivel de educacdo formal, Keller et al. (2006) acrescentam que, em geral, elas tém filhos em
idade mais precoce do que dos casais de classe média e, geralmente, muitos filhos,
apresentando modelos de orientagdo do self mais caracteristicos da interdependéncia, cuja
énfase recai sobre o relacionamento com seus familiares e demais pessoas. As metas mais

valorizadas por familias desse contexto sdo - obedecer seus pais, cuidar do bem-estar dos
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outros, obedecer a pessoas mais velhas, enfim, metas que valorizam o grupo. Baseados em
seus estudos transculturais, tais autores exemplificam para esse modelo os grupos de etnia

Nso da Africa Ocidental e os Gujarati Rapjut da India.

O terceiro modelo apresentado por essa autora combina caracteristicas hibridas dos
demais contextos apresentados, como, por exemplo, familias de classe média em sociedades
ndo ocidentais, com elevado nivel de escolaridade, mas que convivem em grupo familiar

extenso.

Keller (2007) acrescenta que os diferentes parametros de modelo econémico e
sociodemografico repercutem nos estilos parentais de criacdo dos filhos. A partir desses
estilos parentais, as criangas coconstroem sua primeira representacdo do eu. Ademais, esses
modelos orientam crencas, estratégias parentais de educacgdo dos filhos, metas de socializa¢do
e comportamento. Como esses sistemas parentais representam adaptacbes ao contexto
sociodemogréfico, eles se modificam a medida que o contexto muda, proporcionando
diferentes concepgdes de autonomia e interdependéncia ou relagéo. Para essa autora, o estudo
das estratégias de socializagdo constitui um mecanismo importante para a compreensao do

papel da cultura no desenvolvimento humano.

A autonomia e a relacdo sdo adaptacbes as demandas do contexto de vida do
individuo e, portanto, podem coexistir. Em um artigo publicado em 2012, Keller faz a revisao
dos conceitos de autonomia e relacdo e propGe os termos autonomia da acdo e autonomia
psicoldgica. No caso da autonomia da acao, essa diz respeito a capacidade de o individuo agir
de forma responsavel e autocontrolada. A autonomia psicoldgica refere-se ao controle
psicoldgico das intengdes e desejos. A autonomia da acdo pode contribuir para a autonomia
psicoldgica, entretanto, o individuo pode ser autbnomo em suas a¢fes sem ter autonomia
psicoldgica, a exemplo da crianga nos primeiros anos de vida, que consegue montar blocos de

brinquedo sozinha, porém ndo tem autonomia psicoldgica para controlar desejos.
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Ambos os tipos de autonomia, psicoldgica ou da acdo, podem estar a servi¢co dos
interesses do individuo e do grupo social. A esse respeito, a referida autora (2012) ressalta o
treino para a independéncia motora precoce das criancas da Africa Ocidental, a qual
proporciona a autonomia da agéo das criancas e, por conseguinte, facilita o cumprimento de
obrigacdes relacionadas ao seu contexto de vida. Desse modo, autonomia nédo é o oposto de
heteronomia, assim como relacdo ndo é o oposto de separacdo. Sendo assim, nenhuma das

duas concep¢des, autonomia e relacdo, é mais avancada que a outra.

Aplicando a reformulacéo dos conceitos as caracteristicas do contexto cultural, Keller
(2012) considera que, no caso das familias urbanas ocidentais, cujo contexto demanda
competicdo e autoexpressdo, os pais tendem a utilizar estratégias de socializacdo que
possibilitem a autonomia psicoldgica da crianca nos primeiros anos de vida. Nesse caso, a
autonomia da acdo e a relacdo separada estdo a servi¢o da autonomia psicoldgica individual.
No que tange as familias de contextos rurais, baseados em agricultura de subsisténcia, cujo
contexto requer cooperacao entre seus membros, as estratégias de socializacdo enfatizam a
relacdo, em termos de responsabilidades sociais, assim como a autonomia da ac¢éo. Assim, 0s
pais estimulam o desenvolvimento fisico precoce das criancas para que elas alcancem a
independéncia motora nos primeiros anos de vida e possam contribuir com as demandas do
grupo social, como a familia. Por Gltimo, estd o contexto das familias urbanas, de classe
média, ndo ocidentais, cujas caracteristicas principais seriam estratégias que envolvem
autonomia psicologica do individuo e, ao mesmo tempo, relagcbes de hierarquia,

responsabilidade e respeito ao sistema familiar.

O modelo de analise dos processos de socializacdo defendido por Keller (2007)
apresenta grandes contribuicGes para o papel do contexto fisico e sociocultural sobre as
estratégias de socializagdo parental e suas implicacdes para o desenvolvimento infantil, na

medida em que integra a interface biologia e cultura. No entanto, ressalta-se a importancia de
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considerar as peculiaridades socioculturais de cada contexto. Os modelos culturais variam
ndo sé de acordo com as diferengas em relacdo a um pais, ou uma etnia, mas podem incluir
diferencas na influéncia de caracteristicas sociodemograficas como escolaridade, sexo, idade
(Kagitcibasi, 2005; Seidl-de-Moura et al., 2008), nivel socioecondmico e localidade urbana e
ndo urbana (Kobarg & Vieira, 2008; Ruela & Seidl-de-Moura, 2007), por exemplo. Essa
diversidade intracultural interage com a cultura mais ampla e influencia a construcdo de

crencas, concepgdes, metas de socializagdo e formas de interagir com as criangas.

No contexto brasileiro, destacam-se estudos sobre a relacdo entre processos de
socializag@o familiar e os modelos de orientagdo do self (Seidl-de-Moura et al., 2013; Seidl-
de-Moura & Vieira, 2009; Seidl-de-Moura et al., 2004). Seidl-de-Moura et al. (2013)
realizaram uma pesquisa sobre as concepgdes maternas acerca da importancia da autonomia
e da relagdo como metas de socializacdo para seus filhos. Participaram 94 mdes, sendo 50 da
cidade de Itajai - SC. Como instrumento, foi utilizada uma entrevista com a questdo sobre
como as maes descreviam seus filhos. Os resultados mostraram a prevaléncia de adjetivos
como amoroso, carinhoso, esperto, inteligente, os quais correspondem a modelos de relagdo
e autonomia. Tais concepgdes mostraram-se integradas ao modelo auténomo-relacional,

proposto por Kagitcibasi (2005).

Buscando analisar a relagdo entre metas de socializacdo e género dos pais e dos
filhos, Diniz e Salom&o (2010) realizaram um estudo com pais e maes de meninos e meninas
da cidade de Jodo Pessoa - PB. Os resultados mostraram que ambos, pais e maes,
valorizaram mais as metas de autoaperfeicoamento, como autoconfianga, independéncia e
realizacdo profissional. Alem do autoaperfeicoamento, as metas de expectativas sociais
também foram mencionadas por ambos os pais para seus filhos. Exemplos dessa meta de

socializagcdo apresentados pelos pais foram, honestidade, trabalhador e seguidor das leis.
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Essa pesquisa mostrou a prevaléncia de um modelo auténomo-relacional nas metas

priorizadas pelos pais para o futuro dos filhos.

Em outra pesquisa sobre as metas e expectativas de pais e mées para o futuro de seus
filhos, realizada por Bandeira et al. (2009) com 30 casais da regido metropolitana do Rio de
Janeiro — RJ, o0s resultados mostraram que mé&es apresentaram expectativas mais
individualistas e os pais apresentaram expectativas mais sociocéntricas para seus filhos. No
caso do sexo da crianga, 0s resultados mostraram que as maes de meninos esperavam deles
comportamentos de autoaperfeicoamento e a maes de meninas esperavam delas a obediéncia.
J& os pais de meninos valorizaram caracteristicas mais relacionadas a expectativas sociais
(preocupagdo com que a crianga atenda a expectativas sociais de ser trabalhador, honesto e
seguidor das leis) e os pais de meninas valorizam para elas a emotividade (preocupagdo com
que a crianga desenvolva capacidades para intimidade emocional com outros e que seja

amada).

Macarini, Martins, Sachetti e Vieria (2010), investigaram as etnoteorias parentais em
100 mdes, 50 da capital e 50 do interior de Santa Catarina. Como instrumentos, utilizaram a
Escala de Crencas sobre Praticas Parentais, a Escala de Metas de Socializacdo, a Escala de
Alocentrismo Familiar e um questionario com dados sociodemogréaficos. Os resultados
indicaram que as maes de ambos o0s contextos valorizaram mais metas autbnomas, porém, em
relacdo as metas relacionais, as mées do interior apresentaram médias significativamente

maiores que as mées da capital.

As crengas ou cognicdes maternas também se apresentam relacionadas ao nivel de
escolaridade e nivel socioeconémico. A pesquisa de Seidl-de-Moura et al. (2004) sobre as
concepcOes de maes brasileiras primiparas a respeito do desenvolvimento de criangas de 0 a
12 meses de idade, realizada em seis centros urbanos brasileiros, mostrou a importancia da

relacdo entre escolaridade e cognigdes maternas, no sentido de que quanto maior a
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escolaridade, maior o conhecimento que as mées apresentam em rela¢do ao desenvolvimento
de seus filhos. Somado a escolaridade, um dos indicadores de nivel socioeconémico, o0
contexto em que as maes moravam (regides urbanas socioeconomicamente mais
desenvolvidas e menos desenvolvidas) mostrou variagdes no conhecimento destas sobre o
desenvolvimento infantil. De acordo com esses autores, tais resultados implicam a existéncia
de diferencas sociais e culturais na percepcdo que as mées tém sobre o desenvolvimento
infantil, demonstrando que ha mais diversidade do que homogeneidade entre as maes

brasileiras, no que se refere a variavel estudada.

Além do ambiente familiar, a creche e a escola sdo importantes nichos de
desenvolvimento infantil, tendo em vista representarem 0s primeiros contextos de
socializagéo da crianga. Assim, conhecer como se organizam 0s nichos de desenvolvimento
infantil, na creche em contexto ndo urbano, como também as expectativas dos pais sobre a
educacdo formal no futuro de seus filhos, contribuem para a compreensdo do
desenvolvimento da crianga nesse contexto. Tendo em vista que, neste estudo de tese,
priorizaram-se maes de criancas com idade entre 0 a 36 meses, devido as importantes
mudancas desenvolvimentais durante esse periodo, a etapa da educacdo formal a ser

enfatizada serd a da educacéo infantil, mais especificamente, a creche.
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CAPITULO III

A Creche como Contexto de Desenvolvimento Infantil

A Lei de Diretrizes e Bases para da Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996) define a
educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creche (para
criancas de até 3 anos e 11 meses de idade) e em pré-escola (para criangas de 4 anos a 5 anos

e 11 meses), sejam instituicdes publicas ou privadas.

O surgimento das creches foi impulsionado no século XX pelas transformacdes
econbmicas, politicas e sociais que levaram a novas organizac@es familiares, sobretudo no
papel social da mulher em relacdo aos afazeres domésticos, cuidados com os filhos e insercao
no mercado de trabalho. A preocupacdo com a saude e a higiene da populacado pobre também
foi um importante propulsor da criacdo das creches. Em funcdo dessas demandas, seu
objetivo era prestar assisténcia as criancas das camadas pobres da populacdo, por meio de
alimentacéo, cuidado e saude (Pacheco & Dupret, 2004). Como afirmam Moreira e Lordelo
(2002), as creches no Brasil foram criadas para atender a trés tipos de necessidades sociais: a
liberagdo da mulher para o ingresso no mercado de trabalho e a consequente preocupagdo em
proporcionar um lugar seguro para seus filhos; a crescente nucleacdo das familias, em que
ndo ha mais avds ou outros parentes capazes de substituir os pais no cuidado com a crianga

pequena; e o atendimento as condi¢des de extrema pobreza de grande nimero de familias.
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No ano de 1996, a LDB (Brasil, 1996) modificou o enfoque assistencialista da creche
para o enfoque educativo, inserindo-a na primeira etapa da educacao basica para atendimento
de criancas de 0 a 47 meses de idade, sejam institui¢cbes publicas ou privadas. O referido
modelo de atendimento da creche foi impulsionado pelas mudancgas na concepgéo de crianga
como ser incapaz e incompleto para a concepgédo de sujeito de direitos, impulsionadas pela
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil,

1990), como também por pesquisas nas areas de Psicologia, Educacéo e Sociologia.

Dessa forma, a concepgdo de crianga como ser ativo e participativo conduziu também
a mudancas nas propostas pedagdgicas, e, assim, a creche passou a ser um direito de toda
crianca, com o objetivo de cuidar e educé-la de forma indissocidvel, complementando o
trabalho da familia. A indissociabilidade entre cuidar e educar significa que o cuidar ndo se
restringe aos aspectos fisicos da crianga, mas a sua integralidade. Como ressaltam Gomes,
Silva e Ern (2003), o bindmio cuidar/educar implica no desenvolvimento de acbes que
proporcionem, a todo instante, estimulacdo visual, olfativa, gustativa, tatil, auditiva, bem
como oportunizar sua socializacdo. Desse modo, a medida que se disponibilizam cuidados a

crianga, é colocada em préatica uma acdo educativa.

E nessa perspectiva integral do cuidar/educar que Moreira e Lordelo (2002)
consideram a creche como uma estratégia de elevacdo da qualidade de vida da populacéo,
sobretudo das camadas sociais pobres, na medida em que contribui como uma rede de apoio
social e econdmico as familias, a reducéo da violéncia doméstica, a elevagdo da escolaridade
e a reorganizacao de valores e praticas de criacdo dos filhos. Ressaltam que, pelo fato de a
crianca passar o dia na creche, diminui-se o tempo de trabalho da familia com ela,
contribuindo na redugéo do nivel de estresse materno, melhorando as interagdes entre mée e

crianga.
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As referidas autoras realizaram uma pesquisa com 90 mades de criangas que
frequentavam uma creche em um bairro pobre de Salvador - BA, com o objetivo de conhecer
a relacdo entre familia e creche. Os resultados dessa pesquisa mostraram que as méaes
apresentavam baixa escolaridade, baixa renda familiar e concebiam a creche como um lugar
para a crianga se sentir segura e bem cuidada; uma oportunidade para as mées poderem

trabalhar; e um local para a crianca ser educada e alfabetizada.

Conforme Rapoport e Piccinini (2004), o perfil dos pais que buscam os servi¢os da
creche para seus filhos mudou nas Ultimas décadas. Inicialmente, esses servigos eram
utilizados, em sua maioria, por familias de baixa renda e de classe média, cujos pais
precisavam trabalhar. Porém, na atualidade, a creche tem sido cada vez mais procurada por
familias de nivel socioeconémico elevado. Esses autores afirmam que, além da busca por
cuidados dispensados a crianga, a creche representa uma alternativa para a socializacdo
destas, pois a reducdo da taxa de natalidade e a consequente diminuigdo das familias, assim
como a tendéncia a viverem mais isolados na sociedade moderna, influenciaram os pais,
mesmo aqueles que ndo trabalham, a buscarem essa instituicdo como alternativa para a
convivéncia social dos filhos. Tais mudangas podem ser explicadas pelas alteragcdes na fungao
dessas instituicbes, outrora caracterizadas pelo modelo assistencial, e, na atualidade,

compreendidas como contexto educativo.

Na perspectiva do bindmio cuidar/educar, considerando a crianga como ser ativo e
capaz de aprender, como também considerando as longas horas que a crianca passa na creche,
essas instituicdes precisam apresentar critérios de qualidade compativeis com as necessidades
do contexto de vida das criancgas e suas familias, com os seus direitos, sua faixa etaria e suas
caracteristicas (Campos, Esposito, Bhering, Gimenes, & Abuchaim, 2011). Contudo, como
assinalam Pacheco e Dupret (2004), as creches publicas brasileiras, em sua maioria, possuem

uma visao distorcida e limitada do seu papel social, funcionando de forma precéria, com



58

escassez de recursos, pouca infraestrutura e falta de qualificacdo profissional dos educadores.
Esse carater assistencialista contribui para o empobrecimento e ndo para a promogao do
desenvolvimento da crianca. Para esses autores, no caso das familias que vivem em condicGes
precérias de vida, a creche se torna fundamental no rompimento das praticas mantenedoras da

exclusdo social.

No intuito de investigar as expectativas de familias de baixa renda sobre os servigos
oferecidos pela creche, Pacheco e Dupret (2004) realizaram uma pesquisa com 819 pessoas
cujas condicdes de moradia e acesso aos servigos publicos eram bastante precarias. Os
resultados mostraram que as familias mostraram-se satisfeitas com os servigos oferecidos
pelas creches e apresentaram uma percepcdo assistencialista-custodial —desses
estabelecimentos educativos. Para 0s autores da pesquisa, a satisfagdo expressa pelos
familiares sobre os servicos oferecidos pela creche pode ser explicada pelo fato de eles a
perceberem como um contexto de extensdo dos cuidados familiares e ndo como promotora do
desenvolvimento infantil. Essa explicacdo é reforcada também pela justificativa expressa
pelos familiares para colocar os filhos na creche, qual seja, a insercdo da mée no mercado de
trabalho. Ao se questionar os familiares sobre a funcéo da creche, suas respostas destacaram a
acdo de ensinar e educar, seguidas de carinho, alimentacdo e cuidados. Esses autores
ressaltam o papel da creche em atender as necessidades politicas e econdmicas da sociedade,

assim como promover a educacéo e o desenvolvimento das criancas.

A nivel internacional, uma pesquisa realizada por Ahn e Shin (2013) objetivou
conhecer 0s motivos pelos quais 0s pais coreanos que apresentavam dupla jornada de
trabalho colocavam seus filhos na creche. Dentre as principais razdes expostas pelos pais,
sobressairam a busca do desenvolvimento social da crianga; o contato social da crianga com
diferentes tipos de cuidado e o suporte ao trabalho dos pais. Ao relacionar os motivos da

escolha pela creche como cuidado alternativo aos filhos e as variaveis sociodemograficas,
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esses autores encontraram que a idade da crianga, a carga horaria de trabalho dos pais e a

estrutura da familia foram as principais varidveis associadas aos motivos apresentados.

Os pais coreanos evitam colocar seus filhos com menos de 1 ano de idade na creche.
Como a Coreia tem a maior carga horaria dos paises ligados a Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OECD), chegando até mais de 40 horas por
semana, a carga horéria da creche ndo cobre o tempo de trabalho dos pais. Assim, aqueles que
trabalham mais horas por semana optam por pagar alguém para cuidar de seus filhos, uma vez
que esse cuidador podera ficar mais tempo com a crianga enquanto os pais trabalham. Em
relacdo a estrutura familiar, os pais cujas familias ttm um nimero maior de criancas e
apresentam nivel socioeconémico mais baixo apresentam maior probabilidade de colocar seus
filhos na creche. Por outro lado, se ha muitos adultos na familia que possam cuidar de seus
filhos, os pais preferem deixa-los sob seus cuidados (Ahn & Shin, 2013). Os resultados dessa
pesquisa demonstram que para 0s pais coreanos estudados, a principal justificativa para
colocar seus filhos na creche é a necessidade de terem um lugar para deixa-los enquanto estéo

trabalhando. Dito de outra forma, a creche representa um suporte social para esses pais.

Rapoport e Piccinini (2004) chamam a atencdo para a analise de fatores sociais como
a idade da crianc¢a, o tamanho da familia, a disponibilidade do marido na educacéo dos filhos
e a proximidade de familiares, na compreensdo da escolha dos pais pelos servigos da creche.
A interacdo entre esses fatores e as caracteristicas do contexto sociocultural das familias

influencia as escolhas em relacéo a creche como contexto para o desenvolvimento da crianga.

Enquanto um contexto para o cuidado e a educagdo, a creche precisa apresentar
critérios de qualidade importantes na promog¢do do desenvolvimento infantil. Dentre eles,
Carvalho e Souza (2008) destacam a estruturacdo dos espacos que favorecam a ocorréncia de
interacdes e desenvolvimento das potencialidades da crianca e o desenvolvimento de praticas

educativas que permitam a crianca autonomia para explorar o espago. Para essas autoras, 0S
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ambientes infantis institucionais sdo pobremente planejados em relacdo as necessidades
préprias das criancgas, tendo em vista que se caracterizam por um alto grau de controle e de
rotina de atividades, com muitas limitagdes para escolhas pessoais. A esse respeito, Silva et al.,
(2012) destacam que os critérios de qualidade da educacdo infantil devem ser elaborados a
partir das necessidades e possibilidades do contexto da crianca, e derivam de diferentes

abordagens sobre educacéo.

As criangas que estdo nas creches passam a maior parte do dia em contato com 0s seus
educadores e pares, mais do que com seus pais. Desse modo, pode-se dizer que as interagdes
sociais que ocorrem entre a crianca e as demais pessoas desse ambiente tém influéncia
significativa sobre o seu desenvolvimento, pois quanto mais cedo elas se envolvem em
interacBes sociais, mais beneficios obterdo a curto ou longo prazo, tendo em vista as
experiéncias e aprendizagens que resultam delas. Estudos como os de Ramos e Saloméo
(2012, 2013) apontam para a importancia do papel do educador e da qualidade das trocas
interativas no desenvolvimento infantil. Ao relacionar a interacdo social entre educadores e
criancas e o desenvolvimento da linguagem, essas autoras (2013) constataram que o elevado
namero de criancas por educador dificultou a possibilidade de episddios de atencdo conjunta,
uma poderosa ferramenta de interagdo no desenvolvimento das habilidades
sociocomunicativas da crianga. Tais achados trazem implicacfes para a importancia da

organizacédo do contexto fisico e social da creche para o desenvolvimento infantil.

Ramos e Salomdo (2012) tambem investigaram as concep¢des de desenvolvimento
infantil e interagdes entre educadores e criangas no contexto da creche. Os resultados
mostraram que as praticas das educadoras que participaram do estudo encontravam-se mais
voltadas para o cuidado, o controle e a fiscalizagdo das criancas. Esses resultados
corroboraram aqueles encontrados por Lordelo (1998), ao verificar a prevaléncia do carater

cuidador nos discursos e nas praticas de educadoras em creches publicas de Salvador —BA,



61

evidenciando a necessidade da construcdo de propostas pedagogicas que possam ir além do
controle do comportamento das criangas, como também possam expressar a identidade da

creche, o0 seu papel enquanto instituicdo educativa.

Além da importéncia da interagdo entre educador e crianca, a relacdo que a creche
mantém com a familia interfere na qualidade do trabalho a ser desenvolvido. Na maioria das
vezes a relacdo entre esses dois microssistemas é permeada por conflitos, falta de dialogo e
parceria entre ambos. Para Vasconcellos, Seabra, Eisenberg e Moreira (2012), a harmonia
dessa relacdo depende muito das expectativas e representacGes que a familia e a equipe da
creche estabelecem uma com a outra. Em vista desses conflitos, esses autores chamam a
atencdo para a necessidade de elaboracdo de estratégias de aproximacdo entre familia e

creche, de forma a fortalecer a parceria entre ambas.

Em relacdo aos objetivos educacionais e o papel do educador na creche, Pasqualini e
Martins (2008) consideram que os termos “cuidar” e “educar” atribuidos a essa etapa da
educacdo infantil ndo apresentam clareza sobre suas especificidades. Eles questionam o
porqué de o cuidar e o educar serem especificos da educacdo infantil, se esse processo é

importante também em outras etapas educativas.

A preocupacdo em diferenciar os servigos oferecidos pela creche dos servigos
oferecidos pelo ensino fundamental tem gerado o ideario antiescolar, proposto pela pedagogia
da infancia, que rompe os lagos da educagéo infantil com o ensino escolar, concebendo-o
como prejudicial a crianca. Essas autoras destacam a importancia de se compreender a
infancia em sua realidade concreta, social, historico-cultural, superando as concep¢oes
romanticas, abstratas e universais sobre essa etapa do desenvolvimento humano, de forma
que as criancas possam ter acesso a uma educacdo de qualidade, que constitua um
instrumento para a superacao das desigualdades sociais, sobretudo para as criangas que vivem

em situacOes econdmica e social desfavoraveis.
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Diante da constatacdo de que as familias das classes populares tém na
escola um dos poucos ou talvez o Gnico espago de acesso ao conhecimento
sistematizado e que a desigualdade de acesso a esse patriménio cultural
humano é gestada e perpetuada ja na El, evidencia-se a importancia da luta
pela democratizacdo de um ensino infantil de qualidade, afirmando a escola
de El como instituigdo de socializacdo do conhecimento (Pasqualini
&Martins , 2008, p. 94).

Para Pasqualini (2010), ndo significa colocar a educacdo infantil como uma
preparacdo para a escola, mas como o reconhecimento dos processos de ensino-aprendizagem
como identitarios do trabalho pedagdgico. Desse modo, essa autora ressalta que o educador
ndo pode ser entendido como alguém que apenas estimula e acompanha a crianga em seu
desenvolvimento. Tais atributos descaracterizam seu papel, reduzindo-o a atuacdo de
espectador e mero estimulador dos processos de naturalizacdo do desenvolvimento infantil.
Sua acdo deve ser consciente e intencional, organizando a atividade da crian¢a, mediando sua

apropriacdo do conhecimento historicamente construido, promovendo seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, entende-se que a educacdo infantil representa um contexto para a
socializagdo do conhecimento e, portanto, deve contemplar uma proposta educativa
intencional e sistematizada, que considere as especificidades da crianca em desenvolvimento
e as caracteristicas de seu contexto sociocultural, proporcionando-lhe a oportunidade de
aprendizagem e desenvolvimento de suas competéncias, a partir da atuagdo consciente e
planejada do educador, conferindo-lhe uma identidade profissional que o diferencie da

atuacdo de outros agentes educadores.

Autores como Vygotsky (1984/2015) consideram essencial o papel do educador no
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, organizando 0 ensino que se
adiante ao seu desenvolvimento, agindo sobre a zona de desenvolvimento potencial
(habilidades que a crianca podera desenvolver com a ajuda de uma pessoa mais experiente), a
qual, em um segundo momento, converter-se-4 em desenvolvimento real (habilidades que a

crianca ja apresenta em seu desenvolvimento). A distancia entre essas duas zonas constitui o
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conceito de “Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP). Esta concepcdo de
desenvolvimento e aprendizagem rejeita a visdo da criangca como ser passivo, que apenas
absorve 0 conhecimento depositado pelo professor ou que se desenvolve espontaneamente,
sem a significativa interacdo com as demais pessoas; e coloca o professor enquanto um

mediador dessas trocas interativas.

A partir do exposto, considera-se que as especificidades do atendimento as criangas
em creche, a organizacdo do trabalho do educador e suas concepcdes sobre desenvolvimento
e aprendizagem constituem temas importantes para a compreensdo dos nichos de

desenvolvimento infantil.

O sistema de crengas dos educadores, as metas de socializacdo e suas concepgoes
sobre as estratégias comportamentais apropriadas ao desenvolvimento infantil influenciam as
experiéncias das criangas. As metas de socializagdo afetam as crengas educacionais dos
educadores, assim como suas percepc¢des sobre 0 comportamento da crianca e as estratégias
para educé-las. Essas crencas, metas de socializacdo e estratégias comportamentais variam
entre contextos e tém importante influéncia na qualidade do processo educativo (Huijbregts,

Leseman & Tavecchio, 2008).

As variagOes culturais nos modelos de socializacdo da crianga, seja no contexto
familiar ou da creche, evidenciam a necessidade de estudos em diferentes contextos de
desenvolvimento infantil, sobretudo devido a predominancia de pesquisas com familias norte
americanas, europeias, australianas e neozelandesas, concentradas em grupos especificos,

escolarizados, urbanos e industrializados (Henrich, Heine & Norenzayan, 2010).

No caso do Brasil, observa-se, nas ultimas décadas, o crescente interesse de estudos
sobre a socializag&o infantil e contexto de desenvolvimento (Diniz & Salomdo, 2010; Kobarg

& Vieira, 2008; Lordelo et al., 2012; Macarini et al., 2010; Ruela & Seidl-de-Moura, 2007;
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Seidl-de-Moura et al., 2013). Assim, considerando a importancia da diversidade cultural para
0 estudo do desenvolvimento infantil, destacam-se, neste estudo, o contexto ndo urbano e a
influéncia reciproca de suas caracteristicas na construcdo de concepgdes de desenvolvimento,

metas e estratégias de socializagdo, assim como nos processos de interacao da crianca.
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CAPITULO IV

Nichos de Desenvolvimento Infantil em Contexto Nao Urbano

Esse capitulo discute, inicialmente, as caracteristicas econdmicas e socioculturais dos
contextos ndo urbanos e, em seguida, apresenta pesquisas sobre 0s processos de socializacdo
infantil no referido contexto. Destaca-se que o processo de socializagdo considerado nesta
tese compreende a participacao ativa e coconstrutiva da crianga na interacdo social, assim
como o sistema de crencas, caracteristicas fisicas e sociais, além das praticas educativas que

constituem o seu nicho de desenvolvimento.

Contexto ndo urbano

De acordo com Arcila e Silva (2013), os autores classicos das ciéncias sociais
formularam as relagdes entre o rural e o urbano em termos de oposi¢cdo, considerando 0s
modos de vida, cultura e civilizagdo relativos a esses dois contextos. Entretanto, para esses
autores, o urbano e o ndo urbano envolvem mudltiplas interac6es, o que leva a necessidade de
superacdo da dicotomia entre ambos. Eles evidenciam, ainda, que se deve evitar a
caracterizacdo do ndo urbano como atrasado, comparando-o com a realidade

urbana/industrial mais do que com suas proprias caracteristicas.
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Nessa mesma perspectiva, autores como Caiado (2003) ressaltam que as atividades
exercidas no contexto ndo urbano ndo sdo somente agricolas ou agropecuarias. Essas familias
sdo pluriativas, em que as atividades ndo agricolas estdo cada vez mais presentes, e
multifuncionais, em que sdo exercidas outras funcfes a sociedade além da tradicional
producdo de alimentos. Outrossim, o local de residéncia ndo delimita, por si s6, as condicdes
de vida da populagcdo. A migracdo rural/urbana, as novas formas de aglomeracOes
populacionais e de producdo e a intensa mecanizacdo do campo no Brasil, entre outros
fatores, favoreceram o intercadmbio entre o rural e o urbano, fazendo com que as pessoas e,

especialmente, os trabalhadores pudessem transitar entre os setores (Balsadi, 2001).

Percebe-se, assim, que o contexto ndo urbano ndo se apresenta isolado de todo o
conjunto da sociedade. Por outro lado, como todo contexto, o0 ndo urbano também apresenta
suas particularidades historicas, culturais, sociais e ecoldgicas que o recortam como uma
realidade prépria, da qual fazem parte, inclusive, as préprias formas de insercdo na sociedade

que o engloba (Wanderley, 2003).

No Brasil, parcela significativa da populacéo rural vive nas zonas rurais dos pequenos
municipios. Este fato é evidente no Nordeste, onde 40,3% da populacdo rural se encontra nos
municipios com até 20 mil habitantes (78,9%, no conjunto dos municipios com até 50 mil
habitantes), ou seja, nessa regido, a maioria da populacdo reside nos pequenos municipios.
Além disso, mais da metade da populacdo desses municipios vive na zona rural, 57,7%, no
caso dos municipios com até 20 mil habitantes e 51%, nos municipios entre 20 mil e 50 mil

habitantes (Wanderley, 2003).

De acordo com o Censo Agropecuario de 2006, 4.367.000 da populacdo rural sdo
agricultores familiares, correspondendo a 84% do total. No Brasil, os estabelecimentos
agropecuarios tendem a ser muito maiores do que em outros paises, e as familias sdo, em sua

maioria, pobres. Para Helfand e Pereira (2011), os principais obstaculos que os pequenos
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agricultores enfrentam sdo os altos custos de transa¢do no acesso aos mercados de insumos e
produtos finais. Ademais, a pobreza, a disponibilidade limitada de garantias para conseguir
financiamentos e os baixos niveis educacionais reforcam as desvantagens dos pequenos

agricultores.

Devido ao desenvolvimento global, a sociedade rural tem passado por transformacdes
estruturais, tanto no avanco da modernizagdo agricola, como no avango de novas atividades
no seu meio. Como ja assinalado nos paragrafos supracitados, esse contexto apresenta
atualmente economia pluriativa e multifuncional, transcendendo 0s servi¢os agropecuarios,
mantendo fortes relacbes com o urbano através de servicos como artesanato, pequenas

industrias, comércio, oferta e cuidado de servigos naturais e o lazer.

Por outro lado, apesar dessa pluriatividade das familias rurais e do crescente
intercadmbio entre o rural e o urbano, assim como do incremento da tecnologia na produgéo
agricola em geral e, sobretudo na regido nordeste dos paises em desenvolvimento, como é o
caso do Brasil, ainda se observam niveis de escolaridade mais baixos, auséncia ou
insuficiéncia de condicBes adequadas de moradia, precaria infraestrutura sanitaria,
dificuldades no acesso aos servigos de salde e aos meios de transporte em relacdo as familias

que residem nesse contexto (Helfand & Pereira, 2011).

Apesar das dificuldades encontradas no meio ndo urbano, um estudo realizado por
Bonomo, Souza, Menandro e Trindade (2011) sobre as representacdes que os moradores de
uma comunidade rural do Espirito Santo apresentavam a respeito do meio rural e urbano,
mostrou que, para eles, o meio rural é representado pela dimensao laboral, agricola, da
convivéncia e das praticas de solidariedade entre as pessoas. No que tange as suas
representacdes sobre as pessoas do meio urbano, os moradores do meio rural apresentaram
representacdes apoiadas na esfera capitalista e individualizante. Para eles, as pessoas do meio

urbano séo portadoras de preconceito em relacdo a realidade rural. Esses resultados apontam
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para uma identidade positiva dos moradores rurais sobre a vida no campo perante 0 modo de

vida das/nas grandes cidades.

Destaca-se que as transformagdes socioecondmicas e ecoculturais que caracterizam o
contexto ndo urbano repercutem na organizacdo do contexto fisico e social dos individuos,
em suas concepgdes e metas de socializagdo, assim como nas praticas de criagdo dos filhos.
Nesse sentido, pode-se dizer que o estudo do nicho de desenvolvimento infantil em contexto
nédo urbano constitui uma importante fonte de conhecimentos para a realizacdo de projetos de

intervencdo e politicas publicas a serem desenvolvidas com essa populacéo.

Pesquisas sobre concepcdes de desenvolvimento, praticas educativas e metas de socializacdo

infantil em contexto ndo urbano

Os processos de socializagdo na infancia no mundo rural apresentam singularidades,
como as interacOes vivenciadas na familia, na comunidade, nas institui¢des educativas, no
grupo de amigos, através dos quais se apropriam e constroem sua prépria identidade na
relacdo com o outro. Para Stropasolas (2012), ainda ha caréncia de estudos que busquem
compreender a interacdo social e cultural das criangas no cotidiano dos espagos sociais,

sobretudo nas comunidades rurais.

Freire et al., (2014) investigaram as metas de socializagdo e as expectativas sobre a
escola em familias urbanas e ribeirinhas, do estado do Pard, beneficiadas pelo programa
Bolsa Familia, do governo Federal. Os resultados mostraram que as familias estudadas
priorizaram as metas autoaperfeicoamento, expectativas sociais, bom comportamento e
emotividade, ou seja, a expectativa de metas autbnomas, assim como metas orientadas aos

interesses do grupo social. As categorias bom comportamento e emotividade apresentaram
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maior percentual entre as familias urbanas em detrimento das familias ribeirinhas, que, por
sua vez, apresentaram maior percentual para as metas de independéncia, como autonomia e
autoestima. Em relacdo a expectativa sobre a escola, ambas as familias urbanas e ribeirinhas
mencionaram almejar a formacgdo académica dos filhos, um futuro melhor para eles e o seu

bem estar.

Kobarg e Vieira (2008) realizaram uma pesquisa sobre a correlacdo entre as crengas e
praticas de cuidado materno com 77 maes de zona urbana, com baixa e elevada
escolarizacdo, e maes da zona rural, com baixa escolarizagdo. Os resultados mostraram que
as maes da zona urbana, com maior escolarizacao, valorizaram mais o fator estimulacdo dos
filnos (expor o filho a diferentes estimulos) e as mdes da zona urbana com baixa
escolarizacdo valorizaram mais a apresentacdo apropriada do bebé em publico e o fator
disciplina. Tais achados apontam a influéncia do nivel de escolaridade sobre as crencgas
parentais, corroborando outros resultados encontrados na literatura (Ribas, Seidl-de-Moura,
& Bornstein, 2003; Seidl-de-Moura et al., 2004). Por outro lado, as mées da zona rural
passam mais tempo com seus filhos do que as mées da zona urbana. Esse dado pode ser
explicado pelo fato de essas mdes passarem mais tempo em casa, realizando as tarefas

domesticas, e enquanto as realizam, dividem o tempo com os filhos.

Numa outra pesquisa realizada por Silva e Magalhdes (2011) com méaes primiparas de
contextos urbanos e ndo urbanos no estado do Pard, também foi observado que as mées de
zona rural tendem a valorizar préaticas de formacédo de vinculos estreitos com seus filhos mais

do que mées residentes em contextos urbanos.

Ruela e Seidl-de-Moura (2007) também investigaram as crencgas e praticas de um
grupo de mdes da zona rural e o ambiente fisico e social proporcionados aos seus filhos. Os
resultados mostraram que as mdaes valorizaram mais as metas relacionadas ao

desenvolvimento do potencial pessoal, fisico e econémico das criangas, desde que aquelas
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estivessem associadas as expectativas sociais do contexto sociocultural em que viviam. Sobre
as praticas, observou-se que as mées eram as principais cuidadoras das criangas e do lar e
contavam também com a ajuda de uma rede familiar extensa no desempenho dessas tarefas.
As criangas dormiam junto com os pais no mesmo quarto, devido ao reduzido nimero de
cbmodos da casa e pelo fato de as maes considerarem essa pratica facilitadora do atendimento

as necessidades das criancas.

A nivel internacional, estudos (Demuth, Keller, & Yovsi, 2011; Keller et al., 2005;
Keller et al., 2006) tém relacionado os contextos ndo urbanos a valorizagdo de normas de
responsabilidade coletiva, estrutura social hierarquica como o respeito ao outro, obediéncia,
bom carater e subordinacdo dos interesses pessoais aos interesses do grupo social, assim

como préticas educativas com maior contato corporal e estimulacdo motora.

Esses resultados sugerem que as condicOes de vida e o contexto sociocultural tém
implicacOes diferenciadas no que as maes pensam sobre o futuro dos filhos, sobre as préaticas
parentais e 0 desenvolvimento infantil. Assim, fatores como o nivel de escolaridade dos pais,
se estes trabalham ou ndo, as caracteristicas do trabalho que desempenham, sdo alguns dos

fatores socioculturais que influenciam as crengas e praticas parentais.

As consideracbes aqui levantadas remetem para a importancia do estudo dos
diferentes contextos de vida da crianca e as repercussdes sobre seu desenvolvimento,
sobretudo em espagos ndo urbanos do Nordeste brasileiro, onde as pesquisas na area da
Psicologia do Desenvolvimento ainda sdo escassas. Desse modo, tendo em vista que, a
medida que a crianca se desenvolve, seu universo de interacbes se amplia, destaca-se no
proximo topico, a creche em contexto ndo urbano como microssistema de desenvolvimento
da crianca. Embora o nimero de creches no contexto ndo urbano brasileiro ainda seja
relativamente pequeno, dificultando o acesso das criancas a esse tipo de servico (Silva et al.,

2012), o estudo das concepcgOes, metas e estratégias educativas para a infancia nesse contexto
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pode contribuir para a promog&o de praticas educativas que otimizem o desenvolvimento das

criangas.

As creches no contexto ndo urbano

A educacdo em contexto ndo urbano, também conhecida como educacdo do campo,
surge em contraposicdo as propostas pedagdgicas orientadas pelo conteudo das escolas
urbanas, denominadas e educacdo rural. Ela se norteia pela valorizacdo das especificidades
culturais, modos de producdo e saberes da populacdo do campo (Silva et al., 2012). Por outro
lado, ndo se pretende isolar dos parametros gerais para a educacdo de todas as criangas.
Trata-se de considerar principios de igualdade somados as peculiaridades e diversidades do
campo. Desse modo, para além dos critérios de qualidade apresentados pelos parametros
nacionais de educacéo infantil, esses autores ressaltam a importancia da educacdo do campo
que valorize os diferentes modos de viver a infancia, suas experiéncias, historias e cultura,
rompendo preconceitos e discriminaces, integrando as particularidades de cada contexto as

condicdes gerais da educacéo infantil, garantidas a toda crianca.

No que tange a situacdo da educacdo infantil no meio ndo urbano, dados do Ministério
da Educacdo e o do Ministério do Desenvolvimento Agrério (Brasil, 2009) mostraram que,
em 2005, as criancas de 0 a 6 anos do campo estavam praticamente excluidas da educacéo
infantil. Essa exclusdo se deve, sobretudo, a escassez de creches nesse contexto. Ademais, 0
Censo Escolar de 2010 (MEC/Inep, 2014) constatou uma maior defasagem etapa/idade
(46,6%) das criancas que frequentam a creche em contexto rural, sobretudo nas regides Norte
e Nordeste. Dados do relatério MEC/Coep (2012) revelam que 60,5% das criancas da area
rural que frequentam algum estabelecimento de ensino estdo matriculadas nas pré-escolas, e

ndo nas creches.



72

De acordo com Pinto et al. (2006), a falta de sincronismo idade-série € um grave
problema a ser superado na zona rural. Tal distor¢cdo permanece nas séries iniciais do ensino
fundamental e médio, com cerca de 50% dos seus alunos com idade superior a adequada,
destacando-se as regides Norte e Nordeste, que chegam a atingir taxas de distor¢céo de 58,8%
e 54,0%, respectivamente, para as séries iniciais do ensino fundamental, e de 75,8% e 77,0%
no ensino médio. Além disso, as poucas escolas que existem sdo estruturadas com uma
pedagogia urbana, que desconsidera a realidade camponesa, suas causas, sua histdria e
cultura (Silva et al., 2012). Para Silva, Morais e Bof (2006), o distanciamento da escola dos
interesses da populacdo rural tem se constituido em uma das importantes causas do éxodo

rural.

O distanciamento de criancas e jovens do meio ndo urbano em relagdo ao espaco
escolar tambeém ¢ influenciado pelo trabalho infantil. Estudos tém destacado a importancia
que os pais atribuem ao trabalho infantil na transmisséo de préaticas e saberes historicamente
acumulados. Assim, precocemente, as criancas sao iniciadas no trabalho, sob a orientagdo dos
pais, como parte do processo de socializa¢do profissional e ritualizacdo de passagem para a
vida adulta (Stropasolas, 2012). Outrossim, devido as condicdes precarias de vida em que se
encontra a grande parte das familias rurais, o trabalho infantil tem sido uma das alternativas
dessas familias para ajudar no seu sustento. No entanto, esse processo de socializagdo da
crianca atraves do trabalho gera problemas com a escolarizacdo e seu desenvolvimento
integral, na medida em que a incompatibilidade entre trabalho e escola inviabiliza a
dedicagédo aos estudos, e os esforcos fisicos despendidos no trabalho acarretam problemas

fisicos e riscos a saude da crianca.

Conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio (Pnad) (Brasil,
2008), cerca de 5,84% das criancas e dos adolescentes de 05 a 15 anos estavam em situacao

de trabalho, ou seja, mais de 2 milhdes, destacando-se 45,6 % no Nordeste e 22% no Sudeste.
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Esse dado é mais expressivo na zona rural, correspondendo a 19%, a maioria em atividades
agropecudrias. Se considerarmos apenas 0s pequenos trabalhadores no meio rural, a taxa de

prevaléncia do trabalho infantil é de aproximadamente 75%.

Rosemberg e Artes (2012, p. 38) chamam a atencdo para a importancia de se
considerar a construgdo do significado que se atribui a creche, se estid alicercado na
compreensdo desse contexto como “uma etapa educacional legitima, um direito de todas as
criangas de 0 a 3 anos”, ou se persiste o significado da creche associado a assisténcia, ou
ainda, se as vagas para criancas de 0 a 03 anos de idade estdo sendo preenchidas por criangas
maiores, especialmente em estabelecimentos de educacéo infantil, denominados e registrados
como creches. Esses autores comentam que ainda ha uma lacuna nos estudos realizados em
areas rurais e apresentam os dados de uma pesquisa sobre creches, realizada por Martins
(2006) com familias em uma comunidade rural de Santa Catarina, cujos resultados mostraram
que a mde é a principal cuidadora das criangas de até 04 anos de idade. Tais resultados
mostraram também que grande parte das familias conhecia o direito da crianca a creche,
embora uma menor parcela dessas familias desconhecesse que esse direito contempla
também o contexto rural. Para essas familias, as creches sdo importantes para que 0s pais

possam trabalhar.

Em um estudo realizado na éarea rural de Devon, na Inglaterra, Halliday (1997)
observou que 0s espacos ndo urbanos geralmente dispbem de raras oportunidades
institucionais para cuidados infantis. Ao questionar os pais sobre as razfes para colocar seus
filhos em creche, a maioria citou como motivos promover o desenvolvimento social das
criangas, uma vez que, nessa localidade, as residéncias eram distantes uma das outras e,
portanto, havia pouco contato social entre criangas; o suporte a educacdo dos pais com seus

filhos, e o suporte ao trabalho dos pais fora de casa. Logo, percebe-se que as creches trazem
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impacto ndo s6 no desenvolvimento da crianga, como também ajudam os pais a equilibrar a

educacéo dos filhos com a necessidade de trabalhar fora de casa.

Nesse sentido, os servicos de atendimento a infancia, como construcGes sociais e
culturais, sdo também desenvolvidos a partir de concepgdes e expectativas que cada
sociedade constrdi, as quais, por sua vez, ajudam a configurar as praticas de cuidado e
educacéo ideal. Segundo Coelho (2007), essas diferencas nos processos de desenvolvimento
que, em cada sociedade, sdo mais valorizados, correspondem, em muitos casos, a praticas
educativas bastante diferentes, muitas vezes consideradas inadequadas para as concepgoes
ocidentais dominantes. Estudos (Harkness, 1992; Mantovani & Musatti, 1996) tém mostrado
que pais e educadores de diversas culturas assumem perspectivas diferentes quando avaliam
0s aspectos ligados a organizacdo do ambiente educativo nas instituicdes, ao comportamento,

a qualificacdo e ao desempenho dos educadores ou, especificamente, a dimensdo curricular.

Assim, estudar as cognicdes dos familiares e educadores sobre as creches pode
contribuir para a qualidade do trabalho desenvolvido nesses contextos. Gernhardt, Lamm,
Keller e Doge (2014) realizaram uma pesquisa com educadores de creches em um contexto
urbano e ocidental, na Alemanha, e educadores de creche em contexto ndo urbano e oriental,
em Camardes. O objetivo dessa pesquisa era conhecer as metas e estratégias desses
profissionais relacionadas a educacdo das criancas da creche. Observou-se que os educadores
alemdes do contexto urbano enfatizaram como metas de socializacdo a autonomia e
estratégias centradas na crianga. Por outro lado, os educadores camaronenses do contexto nao
urbano enfatizaram metas de socializagdo voltadas para o estabelecimento de relagdes
hierarquicas e estratégias de aprendizagem baseadas no professor. Esses autores assinalam
que as metas de socializacdo sdo o0s principais elementos do sistema de crencas que
influenciam as experiéncias das criancas, pois afetam as crencas de educacédo dos educadores,

suas percepcOes do comportamento das criancgas, assim como as praticas de educacéo infantil.
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Tais resultados corroboraram aqueles encontrados por Keller (2007) e Kagitgibasi
(2005), sobre as culturas mais individualistas e culturas mais coletivistas. Para essas autoras,
0s contextos ocidentais e urbanos sédo tradicionalmente mais individualistas e tendem a
socializar as criangas para o desenvolvimento de caracteristicas individuais, como a
autonomia, a autoconfianca e o sucesso pessoal. Os contextos ndo urbanos e orientais sdo
tradicionalmente mais coletivistas e tendem a socializar suas criangas para a identificacio
com as expectativas de seu grupo social, o respeito aos mais velhos e a orientagcdo para a

hierarquia familiar, envolvendo alguma autonomia.

No que se refere as estratégias de aprendizagem, Gernhardt et al. (2014)
descreveram aquelas centradas na crianga como construtivistas e relacionadas a concepcao de
autonomia psicolégica. As estratégias de aprendizagem centradas no professor foram
descritas como estratégias didaticas e relacionadas com o ensino diretivo e altamente
estruturado, baseadas na repeticdo e no reforgo, com orientagéo cultural voltada para relac6es
hierarquicas. Os resultados dessa pesquisa apresentam uma coeréncia entre as metas e
estratégias de socializacdo e as orientagdes culturais de determinados contextos, apontados
em pesquisas anteriores. De acordo com Gernhardt et al. (2014) é provavel que o sistema de
crencas dos educadores seja influenciado tanto pelas crencas de sua comunidade como
também pela sua experiéncia profissional. O estudo das metas de socializacdo dos educadores
contribui para o conhecimento do contexto educacional da crianca, uma vez que ha uma

possivel relacdo entre as metas e as crencas e praticas de educacéo infantil.

Problematizacéo

Diante dos pressupostos teoricos e pesquisas apresentados nesse estudo, contata-se a

importancia do estudo do desenvolvimento humano a partir de uma concepc¢éo interacionista
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do individuo com seu meio fisico e social, considerando as varia¢es culturais e contextuais.
Nessa concepcdo, o desenvolvimento corresponde a um processo complexo, dinamico,
construido através de crencas, valores e praticas culturais (Bronfenbrenner, 1996; Harper &

Super, 1994; Rogoff, 2005).

Desse modo, a maneira como 0s pais e 0s demais educadores estruturam a educagéo
dos filhos relaciona-se as crencas e expectativas que eles cultivam em relagdo ao seu futuro,
e, sobretudo as necessidades reais de vida e aos valores culturais da comunidade em que se
inserem (Fonseca, 2000). Para Salomé&o (2012), as metas de socializacao dirigidas aos filhos
influenciam o0s processos interacionais entre eles e seus pais, como as praticas de
cuidado/educacdo tracadas pelos pais e, por sua vez, ttm impacto significativo sobre a
qualidade do desenvolvimento infantil. Além disso, a concepcao dos pais sobre seus filhos,
sobre as formas como 0s educam e como interagem com eles, sdo construidas através da

relagdo reciproca entre o individuo e seu contexto sociocultural (Bornstein & Cheah, 2006).

Os termos crencas, concepgdes e cognicdes parentais tém sido utilizados como
terminologias para se referirem ao objeto de estudo em questdo, ndo havendo um consenso
sobre eles. Neste estudo, o termo crencas parentais foi substituido por concepg¢des parentais,
visto que o termo crencas denota a nocdo de convicgdo, como um conhecimento estatico e
acabado (Goodnoow, 1988), ideias ou conhecimentos que os pais consideram ser factuais e

aceitam como verdade (McGillicuddy-De Lisi & Sigel, 1995).

Por outro lado, o termo concepcdo € visto como o pano de fundo organizador dos
conceitos, constituindo “miniteorias”, ou quadros conceptuais que desempenham um papel
semelhante ao dos pressupostos tedricos gerais dos cientistas (Confrey, 1981), sendo
construidas por meio de um processo simultaneamente individual e social, a partir das
experiéncias do individuo (Ponte, 1992). Compreende-se, portanto, que as concepgdes

transformam e séo transformadas de acordo com contexto sociocultural, com as experiéncias
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de vida e caracteristicas pessoais dos envolvidos na interacdo. Em vista disso, optou-se, neste
estudo, pelo uso do termo concepgdes para se referir as cogni¢cBes de mées e educadoras

sobre o processo de desenvolvimento infantil.

Segundo Goodnow e Collins (1990), o estudo dos processos de socializagéo se torna
incompleto sem o entendimento das cognic¢des parentais sobre o desenvolvimento da crianga,
como também sem as consideracOes sobre as caracteristicas do contexto, sobretudo as
condigBes sociais, as interacdes sociais e a historia cultural das ideias sobre a infancia e a

parentalidade ao longo do desenvolvimento.

Diante do exposto, a compreensdo dos processos de socializacdo e desenvolvimento
humano torna imprescindivel a analise do contexto sociocultural em que o individuo se
encontra inserido, pois essa é uma importante fonte de informagdo que pode variar
significativamente de um grupo cultural para outro. O contexto de socializagdo a ser
considerado neste estudo € o ndo urbano, mais especificamente aqueles cujas familias estdo
inseridas em projetos de agricultura familiar. Conforme Wanderley (2003), apesar das
grandes transformacfes do mundo nas Gltimas décadas, a populacdo dos denominados paises

em desenvolvimento é mais rural do que urbana.

O contexto ndo urbano tem sido frequentemente percebido como menos desenvolvido
do que o urbano, como se o processo de industrializagdo e tecnologia ndo o contemplasse
(Albuquerque & Pimentel, 2004). Decerto, no que tange a agricultura familiar, o avanco
tecnoldgico ndo tem a mesma expressdo como nas grandes propriedades. No entanto, como
apontado por Simione (2010), é consensual a importancia que a agricultura familiar
representa na geracdo de emprego e renda no meio rural brasileiro e, portanto, € foco central

das politicas publicas de desenvolvimento rural.
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Considera-se que o ndo urbano deve ser compreendido ndo apenas como local de
producdo agropecuaria, de culturas de espécies conhecidas e criacdo de animais, mas também
se constitui em uma das formas para promover estratégias sustentaveis de diversificacdo dos
modos de vida das familias rurais (Schneider, 2003). Outrossim, as crescentes alteracdes
socioecondmicas e politicas que envolvem o contexto especifico onde foi realizada a presente
pesquisa repercutem na dindmica familiar, um dos principais agentes de socializacdo da

criancga, e, consequentemente, trazem implicagdes para o desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, considera-se importante conhecer como se caracterizam 0s nichos de
desenvolvimento infantil no contexto ndo urbano, em familias inseridas em projetos de
agricultura familiar. Quais as concepcdes de desenvolvimento infantil e metas de socializagdo
que os pais e educadores apresentam em relagdo as criancas? Que praticas educativas as maes
e os educadores priorizam na educacdo das criangas? Como e com quem brincam as criangas
desse contexto? A partir do exposto, espera-se que 0s resultados desta pesquisa possam
ampliar a producdo de conhecimentos sobre os nichos de desenvolvimento humano em
contexto ndo urbano, fornecendo subsidios a promocdo do desenvolvimento infantil nesse

cenério.

Para tanto, a presente tese buscou analisar o desenvolvimento infantil em dois
microssistemas importantes para seu desenvolvimento: o familiar e o da creche, a partir da
perspectiva de mdes e educadoras de criangas em contexto ndo urbano. Sendo assim, 0s
objetivos, 0 método e os resultados e discussdes a seguir estdo organizados em dois estudos:

Estudo 1 — Microssistema Familiar e Estudo 2 — Microssistema Creche.

Diante disso, este estudo pretende contribuir com as discussdes sobre a influéncia das
caracteristicas fisicas e sociais do microssistema familiar e da creche, assim como a
influéncia das praticas educativas e das etnoteorias de mdes e educadoras sobre o

desenvolvimento infantil.
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Contexto da pesquisa

O municipio de Petrolina -PE

Petrolina esta situada no extremo oeste de Pernambuco, a 730 km da capital Recife, na
regido do semiarido, no Vale do Submédio Séo Francisco, regido que agrupa municipios dos
estados brasileiros de Pernambuco e Bahia e que tem economia predominantemente agricola,
caracterizando-se pela forte presenca do rural, apesar do acelerado crescimento urbano. E
considerada a 6% maior economia do estado. Possui uma populagdo de 293.962 habitantes,
uma area de 4558398 km2,  sendo 244 800 km2  de perimetro  urbano e
0s 4.313.598 km? restantes formando a zona rural do municipio. Seu Produto Interno Bruto
(PIB) é de R$ 3.786.065.000,00 (IBGE, 2010). De acordo com o censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado em 2010, o nimero de familias residentes em

domicilios particulares da zona ndo urbana ou rural de Petrolina/PE é de 19.248.

O contexto ndo urbano do municipio de Petrolina -PE

Em funcdo dos graves problemas gerados pela seca nas regifes do semiarido e a
consequente tentativa de melhorar a situacdo social e econdmica da populacdo dessas
localidades, o governo criou, nos anos 80, através da Companhia de Desenvolvimento dos
Vales do Séo Francisco e do Parnaiba (Codevasf), os perimetros de irrigacdo nessas regioes,
dentre os quais se destaca o polo Petrolina/Juazeiro, considerado o mais prospero na regiao
Nordeste. Atualmente, existem sete perimetros funcionando nesse polo, os quais integram o

maior exportador de frutas e o segundo maior vitivinicultor do Brasil.

Os perimetros implantados pelo governo contemplam éareas de empresa e areas
exploradas por produtores familiares, também conhecidas como areas de colonizacéo (Ortega

& Sobel, 2010). Neste estudo, serdo focalizadas as areas de producdo familiar ou de
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colonizagdo, tendo em vista o interesse em estudar o contexto familiar ndo urbano, mais
especificamente o perimetro de irrigacdo Senador Nilo Coelho, situado no municipio de
Petrolina - PE, considerado o maior perimetro de irrigagdo publico do Brasil, com uma area
total de 40.763 hectares, dos quais 21.640 ha sdo irrigaveis, sendo 41,4% das areas destinadas
a empresas e 58,6% a familias. E importante mencionar que o projeto de irrigacdo Senador
Nilo Coelho fica localizado na zona ndo urbana do municipio de Petrolina/PE. Devido as
adequadas condicdes do solo, do clima e da &gua da regido, esse polo tem se destacado na

producdo da fruticultura irrigada (Ortega & Sobel, 2010).

No entanto, conforme Ortega e Sobel (2010), a forte crise econdmica enfrentada pelo
pais na década de 1980 e a influéncia da ideologia liberal levou o governo a transformar os
perimetros pablicos de irrigacdo em privados, 0s quais passaram a ser distritos administrados
pelos proprios produtores. Entre esses, encontram-se 0s colonos, que tiveram suas terras
doadas pelo governo, e as médias e grandes empresas. Apesar do intuito do governo em
inserir o pequeno produtor no mercado de trabalho, os colonos ndo tinham os conhecimentos
nem os recursos tecnoldgicos para produzir de forma competitiva com os médios e grandes
empresarios. Em consequéncia disso, muitos venderam suas terras e passaram a trabalhar
como assalariados, alguns nas proprias terras vendidas, e outros, em demais setores ndo
relacionados a agricultura, fato observado em algumas familias participantes desta pesquisa.
Tais mudancas trouxeram repercussdes na organizacdo e na dinamica das familias que se
encontram inseridas nos programas de agricultura familiar, as quais, por sua vez, tém

implicagOes no desenvolvimento das criangas dos contextos estudados.



81

CAPITULO V

Estudo 1: Microssistema Familiar

OBJETIVOS

Obijetivo Geral

Analisar os nichos de desenvolvimento infantil no microssistema familiar, em

contexto ndo urbano do municipio de Petrolina/PE.

Obijetivos Especificos

Caracterizar a organizacdo dos ambientes fisico e social que compde o nicho de

desenvolvimento infantil.
« Identificar as concepc¢des das mées sobre o desenvolvimento infantil.

 Identificar, a partir do relato das maes, as praticas educativas relacionadas aos seus

filhos.

» Conhecer as concepcdes das mées sobre o papel da escolarizagdo no processo de

desenvolvimento infantil.

« Conhecer as metas de socializacéo priorizadas pelas mées em relacdo as criancas.

* Identificar as estratégias de socializacdo maternas em relacéo as criancas
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METODO

Participantes

Participaram desta pesquisa 30 diades méae-crianca que residem em area ndo urbana
do municipio de Petrolina - PE, envolvidas direta ou indiretamente em agricultura familiar de
subsisténcia como manutencdo da familia e da comunidade onde vivem. No caso das
familias envolvidas diretamente na agricultura de subsisténcia, sdo aquelas em que um ou
mais membros trabalham na roga para garantir a sobrevivéncia de seus familiares ou para
comercializacdo de seus produtos. Em relacdo as familias que participam indiretamente da
agricultura familiar de subsisténcia, sdo aquelas que apesar de fazerem uso dos produtos
comercializados na roca de seu contexto de vida, para suprir suas necessidades alimentares,

utilizam outras formas de trabalho para sustentar a familia.

A selecdo das méaes participantes ocorreu por conveniéncia, através de visitas diretas
a suas residéncias, assim como através de indicacfes de outros participantes e convidados a
participarem da pesquisa. Foram consideradas aquelas mées que tivessem pelo menos um
filho com idade entre 04 e 36 meses. A escolha dessa faixa etaria deve-se ao fato de que esse
é um periodo de significativas transformac6es no desenvolvimento infantil, as quais podem
exercer grande influéncia sobre as concepgdes, metas de socializacéo e praticas de cuidados
dos adultos, a0 mesmo tempo em que sdo influenciadas por elas. A quantidade de mées

entrevistadas foi dividida em func¢do do sexo da crianga.
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Instrumentos utilizados

Questionario sociodemogréfico (Apéndice I1): Para coletar informacGes sobre os dados

sociodemogréaficos das participantes, como dados pessoais (idade, escolaridade, renda
familiar, nimero de filhos, ordem de nascimento da crianca), foi utilizado um questionario

sociodemogréfico.

Entrevista estruturada sobre o nicho de desenvolvimento da crianga (Apéndice 1) —

As entrevistas estruturadas sdo elaboradas mediante questionario com perguntas previamente
formuladas. Neste estudo, foi utilizada uma lista de questdes sobre os ambientes fisico e
social que compdem o nicho de desenvolvimento da crianga, como configuragdo familiar,
informacfes sobre a residéncia, rotina da mae e da crianca na familia, assim como
informagdes sobre o local de moradia e sobre a comunidade ndo urbana onde vivem o0s

participantes da pesquisa.

Entrevista semiestruturada (Apéndice Il1): A entrevista nas Ciéncias Sociais tem por

objetivo trabalhar com significados, valores e crencas que nao podem ser reduzidos a analises
quantitativas, tendo em vista suas particularidades (Minayo, 1996). No caso da entrevista
semiestruturada, essa envolve perguntas abertas e fechadas, previamente definidas pelo
pesquisador, por meio das quais o participante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema

proposto (Boni & Quaresma, 2005).

Desse modo, na presente pesquisa, utilizou-se um roteiro de entrevista
semiestruturada com as mées, composto por nove questdes divididas em trés eixos de analise:

concepcOes de desenvolvimento infantil, praticas de educacdo da crianca e metas de
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socializacdo. O ultimo eixo das questdes dessa entrevista € baseado no modelo de entrevista
“Socialisation Goals Interview” (SGI) de Harwood, Shohmerich, Ventura-Cook, Shulze e
Wilson (1996) e adaptada para o Brasil por Seidl-de-Moura et al. (2004), o qual apresenta
duas perguntas sobre as qualidades que as mées desejam para seus filhos quando adultos e
sobre quais as estratégias para alcanga-las. E importante mencionar que, a partir desse
modelo, foram acrescentadas questdes envolvendo o tema da pesquisa, como o conhecimento

dos nichos de desenvolvimento da criancga, com base na literatura e nos objetivos do estudo.

Observacdo assistematica: A observacdo corresponde a uma técnica de coleta de

dados que proporciona um contato mais direto com a realidade do participante. No caso da
observacdo assistematica, o pesquisador observa e registra os fatos da realidade sem
planejamento ou controle (Boni & Quaresma, 2005). Para obter maiores informagdes sobre as
caracteristicas do contexto fisico e social das participantes da pesquisa, além dos relatos
maternos sobre as caracteristicas do nicho de desenvolvimento da crianga, essas informacdes
foram também coletadas por meio de observacdes ndo sistematizadas, durante e logo ap6s a
realizacdo da entrevista. Tais observacfes envolviam as caracteristicas fisicas e sociais do
contexto de vida das criangas e as atividades desenvolvidas por elas e suas maes durante a

realizacdo das entrevistas e a permanéncia da entrevistadora em suas residéncias.

Procedimentos para coleta dos dados

Inicialmente, o referido projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), conforme a Resolucdo 196/96,

versdao 2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS), sobre pesquisas envolvendo seres
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humanos, e aprovado sob o nimero 22655413.0.0000.5188 . Posteriormente, iniciou-se a

coleta de dados.

A selecdo das mées ocorreu de forma ndo probabilistica, por meio de conveniéncia,
através de visitas diretas a suas residéncias, assim como atraves de indicacdes de outros
participantes e convidados a participarem da pesquisa. O estudo foi realizado no contexto
em que vivem as familias: a zona ndo urbana. Primeiramente, foram realizadas visitas para
conhecimento do local e dos participantes, assim como para estabelecer um vinculo de
confianca entre estes e a pesquisadora. A partir de entdo, foi apresentado o objetivo da
pesquisa e realizado o convite as maes para participarem do estudo. Para aquelas que
aceitaram participar da pesquisa foi-lhes apresentado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido- TCLE (Apéndice 1V), que foi assinado por cada uma das maes participantes.
O TCLE formaliza o compromisso entre os participantes da pesquisa em relacdo aos
aspectos éticos e a participacdo voluntéaria. Cada participante foi informado sobre os

objetivos da pesquisa, sua confidencialidade e o carater voluntério.

A entrevista estruturada foi realizada de forma individual e preenchida pela
pesquisadora. As questdes sobre os nichos de desenvolvimento fisico e social na familia
envolviam a caracterizacdo de rotina, sono, brincadeiras, banho e refeigdes, brinquedos e

brincadeiras, demonstracdes de afeto e praticas educativas das mées em relagéo a crianga.

A entrevista semiestruturada, por sua vez, foi realizada de forma individual e gravada
por meio de gravadores digitais. Apenas duas maes ndo aceitaram que a entrevista fosse
gravada e preferiram responder a caneta, o roteiro impresso. No caso do registro das
observacOes assistematicas foi realizado durante e apds a aplicacdo das entrevistas. A
pesquisadora permaneceu na residéncia das participantes durante aproximadamente duas

horas para realizagdo de toda a coleta de dados.
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Procedimentos para anélise dos dados

Os dados coletados por meio da entrevista semiestruturada foram tratados a partir da
andlise de contetdo tematica (Bardin, 2010), que consiste em descobrir 0s nucleos de sentido
que compdem uma comunicacdo cuja presenca ou frequéncia signifiquem algo para o
objetivo analitico visado. Ela compreende a pré-analise, a exploracdo e o tratamento do
material obtido, bem como sua interpretagdo. Assim, inicialmente, foi realizada a leitura
flutuante do material construido através da entrevista. Em seguida, foram construidas
categorias conforme os temas que surgiram das falas das participantes durante a entrevista,
considerando a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia. A
andlise tematica trabalha com partes do texto como, por exemplo, uma palavra, uma frase, um

tema, construindo nucleos de sentido.

No que se refere as metas de socializacdo, as respostas também foram discutidas com
base nas categorias estabelecidas por Harwood et al. (1996) e traduzidas para o contexto
brasileiro pelo grupo de pesquisa de Seidl-de-Moura (Bandeira et al., 2009), no intuito de

compreender as dimensdes culturais enfatizadas pelas participantes, apresentadas a seguir:

1) Autoaperfeicoamento pessoal, profissional, independente: Expectativa de que o

filho se torne autoconfiante e independente e que desenvolva totalmente seus talentos e
capacidades como individuo. Divide-se em trés subcategorias: bem estar emocional e fisico;

desenvolvimento do potencial pessoal e econdmico; e independéncia psicologica.

2) Autocontrole: Preocupacdo com que a crianca desenvolva a capacidade de controlar

impulsos negativos de ganancia, agressao ou egocentrismo.

3) Emotividade. Expectativa de que a crianca desenvolva a capacidade para
intimidade emocional com outras pessoas e que seja amada. Divide-se em duas

subcategorias: calor emocional e relaces proximas com a familia.
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4) Expectativas sociais. Preocupagdo com que a crianca atenda a expectativas sociais

de ser trabalhadora, honesta e seguidora das leis. Divide-se em duas subcategorias: evitar

comportamento ilicito e valores sociais.

5) Bom comportamento - Preocupacdo com que a crianga se comporte bem, dé-se bem

com o0s outros e desempenhe bem papéis esperados (bom pai, boa mée, boa esposa),
especialmente em relacdo a familia. Divide-se em duas subcategorias: respeitar/ser educado e

papéis familiares.

As estratégias de socializacdo foram categorizadas conforme estratégias centradas em

si, centradas no contexto e centradas na crianca (Seidl-de-Moura et al., 2008):

Estratégias centradas em si: Referem-se aos pais como modelos, como responsaveis

por disciplinar, aconselhar, ensinar por demonstragdo ou participagéo.

Estratégias centradas no contexto: Referem-se as boas oportunidades sociais que o

contexto oferece, como por exemplo, uma educacao de qualidade.

Estratégias centradas nas criancas: Referem-se & participacdo ativa da crianga no

processo de desenvolver determinadas qualidades por uma predisposicdo ou por uma

autonomia de decidir o que fazer e que caminho seguir.

O material coletado por meio do questionario, da entrevista estruturada e da
observacao assistematica foi analisado de forma inter-relacionada com os demais resultados
e discutido a partir da perspectiva ecocultural do desenvolvimento humano, especialmente a
partir de alguns conceitos de Bronfenbrenner (1996) e do modelo tedrico de Sara Harkness e

Charles Super (1994).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados a seguir referem-se ao microssistema familiar da crianga
em contexto ndo urbano. A principio, sdo apresentados os resultados das anélises do contexto
fisico e social do microssistema familiar, a partir da perspectiva das maes participantes. Em
seguida, ainda sobre esse microssistema, constam os resultados e as andlises sobre as
etnoteorias maternas, aqui consideradas a partir das concepgdes de desenvolvimento infantil,
metas e estratégias de socializacdo, como também as praticas de cuidado e de educacao das
mées em relacdo aos filhos. Cada um desses aspectos estudados corresponde aos nichos de
desenvolvimento infantil proposto por Harkness e Super (1994), cujo mediador focal é a
familia, representada nesta tese a partir da participacdo das mdes das criancas de trés

contextos ndo urbanos do municipio de Petrolina.

Cabe ressaltar que os dados obtidos por cada instrumento utilizado - entrevista
semiestruturada, questionario sociodemografico, entrevista estruturada e anotacBes das
observacOes - sdo descritos de forma inter-relacionada no decorrer dos resultados e da
discusséo. Para ilustrar esses resultados, trechos das falas das mées, captados por meio da
entrevista semiestruturada, sdo destacados logo apds as tabelas. Além disso, para
proporcionar melhor compreensdo das caracteristicas do ambiente fisico e social, séo

apresentadas fotos dos contextos estudados.
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I) Caracterizacédo do Contexto Fisico e Social do Nicho de Desenvolvimento

da Crianca

Os lugares e as pessoas que constituem o ambiente de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca correspondem ao seu nicho de desenvolvimento fisico e social e
influenciam, de forma reciproca, as interacbes das quais ela participa. A seguir, sera
apresentada a caracterizacdo desse nicho no que se refere aos contextos ndo urbanos

estudados.

Os contextos ndo urbanos estudados:

Os contextos ndo urbanos estudados nesta pesquisa, também chamados de “vilas
irrigadas”, apresentam uma distancia média de 25 km da cidade de Petrolina e possuem
transportes publicos para fazer o deslocamento até a esse municipio. Todos 0s trés contextos
apresentam escolas municipais, creches publicas, mercadinhos, igrejas, lojas de materiais de
construcdo e, com excecdo de um dos contextos, os demais tém postos de salde. Dois deles
tém ruas asfaltadas. As casas sao feitas de tijolos, em sua maioria com trés comodos (quarto,
banheiro e sala), com poucos moéveis e com uma ampla area externa (terreiro). Os maéveis
comumente encontrados nas moradias das maes participantes da pesquisa eram cama, fogao,
cadeira de balanco (de ferro), televisdo e mesa de cozinha. Em algumas dessas residéncias,
havia apenas dois comodos, sendo que um correspondia ao quarto onde dormiam os pais € as

criancas, e 0 outro correspondia a cozinha e a sala, conjuntamente.

As fotos a seguir ilustram esses contextos:
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Figura 1: Casas de um dos contextos ndo urbano estudado.

Figura 2: Igreja do contexto rural dos Projetos de Irrigacdo Nilo Coelho
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Figura 3: Escola Estadual de 1° Grau, do contexto rural dos Projetos de Irrigacdo Nilo Coelho

Figura 4: Residéncia do contexto rural dos Projetos de Irrigacdo Nilo Coelho
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Como pode ser observado nas figuras apresentadas, as residéncias séo relativamente
préximas umas das outras, o que possibilita que as familias sentem na frente de suas casas
junto com os vizinhos para conversarem, enquanto as criangas brincam na frente de casa.
Algumas residéncias possuem cercas de arames ao redor do terreiro, outras néo, e,
geralmente, apresentam arvores e pés de frutas como manga, seriguela e coqueiros. A maioria

dessas residéncias estava limpa e arrumada.

No que tange as caracteristicas fisicas das ruas mais centrais do contexto ndo urbano
estudado, essas se assemelham a alguns contextos urbanos. As rogas e 0s perimetros de
irrigacéo se encontram a poucos quilémetros das ruas centrais desses contextos ndo urbanos.

Nas ruas asfaltadas, ha constante transito de veiculos como motos, carros e bicicletas.

Conforme demonstrado, a organizacgdo fisica das residéncias e do contexto onde as
familias estdo inseridas, constituem o seu exossistema e influencia as intera¢fes sociais dos
moradores, as suas formas de vida, sendo, também, marcadas pelas caracteristicas do
macrossistema, como as crencgas, costumes e condi¢des socioeconémicas e culturais de cada
contexto. Harkness e Super (1994) ressaltam o papel do contexto fisico e social na
organizacdo da rotina diaria das criancas, nas praticas de cuidado e educacdo em relacdo a
elas, como também nas demais interacfes sociais em que elas se envolvem. Para os referidos
autores, esses nichos interagem mutuamente e sdo importantes fatores que constituem o

processo de desenvolvimento infantil.

Dados sociodemograficos das maes participantes da pesquisa

Como forma de conhecer as caracteristicas sociais do nicho de desenvolvimento da

crianga nos contextos ndo urbanos, serdo apresentados os dados sociodemogréaficos a partir
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da perspectiva das mées. Informacgdes sociodemogréficas sobre cada participante da

pesquisa, em particular, sédo apresentadas no Apéndice V.

Tabela 1: Dados sociodemograficos das mées (N = 30)

Dados sociodemograficos f %

17- 27 anos 18 60
Idade 28-38 anos 10 33,3
39-49 anos 02 6,7
Fundamental | 04 13,3

Escolaridade Fundamental I1 06 20
1° ao 2° ano (2° grau) 08 26,7

2° grau completo 12 40

Casada 12 40
Estado civil Unido estavel 11 36,7
Separada 04 13,3

Solteira 03 10

Né&o Trabalham 24 80

Atividade laboral Esporédicas 06 20
Filho dnico 14 46,6
NUmero de filhos 02-04 filhos 13 43,4
05-07 filhos 03 10
04-14 meses 05 16,7
Idade dos filhos 15-25 meses 13 43,3
26-36 meses 12 40,0
Sexo dos filhos Feminino 17 56,6
Masculino 13 43,4

De acordo com a Tabela 1, participaram desta pesquisa 30 mdes de criangas na faixa

etaria entre 06 e 36 meses de idade, com média de 23 meses. A escolha dessa faixa etéria

deve-se ao fato de que esse é um periodo de significativas transformacgdes no
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desenvolvimento infantil, as quais podem exercer grande influéncia sobre as concepcoes,
metas de socializagdo e préaticas de cuidados dos adultos, a0 mesmo tempo em que sao
influenciadas por elas. O nimero de participantes foi distribuido entre mées de criangas dos
sexos feminino e masculino. Todas as mées eram residentes em contexto ndo urbano do

municipio de Petrolina - PE, caracterizado pela producdo agricola de subsisténcia.

A idade das mées variou entre 17 e 42 anos, com média de 27 anos. Em relacdo a
escolaridade, 40% das maes possuiam o 2° grau completo. A renda média familiar foi de R$
820,00, ou seja, em torno de um salario minimo. Sobre o nimero de filhos, 46,6% das mées
tinham apenas um filho. Em relacdo ao sexo da crianga, 56,6% eram do sexo feminino e
43,4% do sexo masculino. Sobre a profissao, 80% das mées eram donas de casa, as demais
realizavam trabalhos esporéadicos. Em relacdo ao estado civil, 40% das mées eram casadas e
36,7% viviam em unido estavel com seus companheiros, 0s quais, em sua maioria,
trabalhavam como assalariados das grandes empresas de plantacbes de frutas e da
vitivinicultura dos contextos ndo urbanos estudados, e outros trabalhavam em rocas

familiares ou fabricas da regido.

Verifica-se que o numero de filhos das maes estudadas é relativamente pequeno.
Esses resultados expressam a queda acentuada nas taxas de fecundidade na zona ndo urbana,
fato que segundo Stropasolas (2012), traduz uma grande mudanga nas configuracoes
familiares das comunidades rurais contemporaneas, visto que, historicamente, o numero
elevado de filhos representava para as familias rurais uma forma de ajuda na agricultura
familiar. A diminuicdo da natalidade também foi encontrada na Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilio (Pnad), realizada pelo IBGE (2015), na edi¢cdo dos anos de 2003 a
2013. Segundo essa fonte, o numero de filhos por mulher vem diminuindo desde a década de
1960, em todas as regibes brasileiras, e essa reducdo é maior na parcela dos 20% da

populacdo mais pobre do Brasil, especialmente na regido Nordeste (26,4%). Esses resultados
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podem ser explicados pelo aumento dos programas sociais envolvendo as familias pobres,
como o programa do Bolsa Familia, e, no caso das mées participantes desta pesquisa, além
dos programas sociais, a elevacdo do nivel de escolaridade também pode ser um fator
explicativo para a diminuicdo do nimero de filhos por mulher, tendo em vista 0 maior acesso

ao conhecimento.

Assim, é possivel dizer que o contexto ndo urbano estudado nesta tese apresenta
caracteristicas particulares, como maior proximidade do meio urbano, maior acesso a escolas,
creches, postos de salde, fatores que podem influenciar as novas configuracdes familiares.
Essas caracteristicas se diferenciam dos modelos tradicionais de contextos ndo urbanos
brasileiros, como aqueles mostrados em outras pesquisas, a exemplo daquelas realizadas por
Helfand e Pereira (2011) e Strapasolas (2012), em que as familias sdo0 numerosas, as casas
distantes uma das outras, com dificuldade de acesso a escolas e postos de saude, assim como

apresentando baixa escolaridade entre seus habitantes.
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I1) Etnoteorias Maternas e Praticas educativas

Neste tdpico, serdo abordados outros dois nichos de desenvolvimento infantil
propostos por Harkness e Super (1994), quais sejam: as etnoteorias parentais e as praticas de
cuidado. As etnoteorias parentais foram consideradas aqui como etnoteorias maternas e
envolvem as concepgdes de desenvolvimento infantil e educagdo, assim como as metas e
estratégias de socializagdo das mées em relacdo aos seus filhos. Sobre as préticas de cuidado,
estas foram consideradas como préaticas de educacdo das criangas, as quais envolvem o
cuidado, as atividades cotidianas entre mde e crianca, as estratégias de controle do
comportamento infantil e as atividades ludicas das criangas, capturadas a partir dos relatos

das maes.

Considerando essa classificacdo e partindo da analise das respostas das mdes as
entrevistas, como também dos registros de observacao assistematica, os resultados do estudo
desses nichos de desenvolvimento infantil foram organizados a partir das seguintes classes

tematicas:
» Aspectos importantes para o desenvolvimento da criancga.
 Percepcédo sobre o desenvolvimento do filho.
» Metas de socializagdo para as criancgas.
« Estratégias utilizadas para o alcance das metas de socializagéo.
» Expectativas sobre as contribui¢fes das criancas para a sociedade.
« Importancia da creche/escola para o desenvolvimento infantil.
« Préticas de educacéo das criangas da zona rural.
* Interacdo mée-crianca na zona rural.

» A brincadeira em contexto ndo urbano.
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E importante frisar que as categorias nio sdo excludentes, logo, a soma das

frequéncias pode ultrapassar o n = 30.

Classe tematica: “Aspectos importantes para 0 desenvolvimento da crianca”

Essa classe tematica refere-se aos fatores que as maes consideram necessarios para o

desenvolvimento sadio das criangas. Suas respostas foram agrupadas em quatro categorias, as

quais embora inter-relacionadas, foram denominadas a partir dos termos destacados nas falas

das mées, e se desmembraram em subcategorias, conforme tabela a seguir:

Tabela 2: Aspectos importantes para o desenvolvimento infantil (mé&es)

Categorias f % Subcategorias
Boa
Cuidados com 28 36,3 alimentagéo Saude em geral Higiene
a saude
53,5% 42,9% 3,6%
Afetividade 22 28,6 - - -
Educacao 16 20,8 Educacéo formal Estimulo ao -
desenvolvimento
68,7% 31,3% -
Socializacdo 11 14,3 Brincar Interacdo social Comportar-se
educadamente
36,4% 36,4% 27,2%
TOTAL 7 100
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Com base na Tabela 2, verifica-se que as mées consideraram os cuidados com a
salde, a afetividade, a educagdo e os processos de socializagdo como principais fatores que
influenciam o desenvolvimento da crianca. Em relacdo aos cuidados com a salde, as maes
apontaram a importancia da boa alimentagdo (53,5%), a saude em geral (42,9%) e a higiene

(3,6%), como exemplificado em suas falas a seguir:

“Ter uma boa saude, ver pessoas..., Viver em um ambiente saudavel com os pais.” (Mée de

menino de 06 meses)

“Uma boa alimentacdo, ter saude, brincar, conviver com outras criancas.” (Mae de menino

de 19 meses)

“O importante ¢é a aten¢do, uma boa alimentagdo, os cuidados como alimentar direito, dar

banho, cuidar da saude.” (Mae de menino de 26 meses)

“Uma boa alimentacdo, cuidados mais especificos né, como...porque as vezes eu vou
trabalhar...ela fica sozinha, fica la na roga, eu ndo sei como é o dia a dia dela |4 na roca.”

(Mé&e de menina de 36 meses)

A saude da crianca foi um dos principais fatores ressaltados pelas maes nos cuidados
infantis. No contexto em que 0 acesso a saude é precario, e diante das limitagdes financeiras
que caracterizam essas familias, cuidar da salde da crianga torna-se uma das principais
preocupacdes relacionadas ao desenvolvimento infantil. Apesar de haver unidades de saide
nesses contextos, a espera pelo atendimento ainda € um problema para esses moradores, fato

que os obriga a procurar atendimento na cidade de Petrolina ou em outros municipios.



99

O estudo de Keller et al. (2005) com familias alemds urbanas, de classe média e
familias pobres, de vilas de agricultura de CamarGes, na Africa, e de Gujarati Raiput, na
india, mostrou que as maes de ambos os contextos de agricultura enfatizaram cuidados
primarios no desenvolvimento dos filhos, como aqueles referentes a sobrevivéncia da crianga,
ao crescimento fisico e ao desenvolvimento motor. Para essa autora, tais cuidados sdo

importantes devido as condicGes de elevada mortalidade infantil e pobreza nesses contextos.

Como apontam Harkness e Super (1994), as praticas de cuidado diario séo construidas
e valorizadas no meio sociocultural em que a crianga vive, integradas em uma cultura mais
ampla, tornando-se fonte de informacdes culturais. Assim, elas afetam e sdo afetadas pelas
crencas dos cuidadores sobre o desenvolvimento infantil, como também influenciam e séo
influenciadas pela organizagdo do ambiente fisico e social. Além dos cuidados bésicos com a
salde, as maes consideram importante o relacionamento afetivo com a crianca, a educacéo,

sobretudo a educacédo formal, e a socializacdo com familiares e outras criancas.

Sobre a afetividade, as mées relataram a importancia do carinho/amor/atencao

(100%):

“Atenc¢do, carinho...ele presta atengdo, fica olhando, ri, acho que até me conhece, fica me

olhando quando eu falo, fica rindo pra mim...” (Mae de menino de 06 meses)

“QOue possa crescer em meio ao amor das pessoas, da familia, ter o carinho das pessoas

proximas”’ (Mée de menino de 06 meses).

“Precisa de amor, carinho e aten¢do.” (Mae de menina de 11meses)
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“Ter o carinho da familia, € importante a crianca crescer com a mente saudavel, ter muita

’

conversa... Conversa, didlogo, hoje em dia tem que ter muito dialogo com as criangas...’

(Mé&e de menina de 21 meses)

A énfase atribuida pelas maes a afetividade como aspecto importante para o
desenvolvimento da crianca contraria os resultados do estudo de Kobarg e Vieira (2008) com
mées de zona rural e urbana, o qual mostrou que a afetividade foi pouco valorizada pelas
mées da zona rural. Denota, ainda, como defendido por Silva (2011), que a pobreza ndo esta
associada a falta de afeto. Bronfenbrenner (1986) ressalta a importancia das relacdes
emocionais positivas e muatuas para o desenvolvimento saudavel da crianca. Nessa
perspectiva, considerar a afetividade como um aspecto importante para o desenvolvimento
das criancas pode repercutir nas relacdes que essas maes constroem com seus filhos,

contribuindo para a otimizacdo de seu desenvolvimento.

Na categoria educacgdo, a maior importancia foi atribuida aos estudos/educacdo formal

(68,7%), seguido de estimulo ao desenvolvimento da crianca (31,3%).

“Eu acho que é ele ficar na creche, porque ele ja tem 1 ano e 9 meses entdo ja é crianca de ir
pra creche, ele é bem esperto, bem inteligente, eu acho que a creche ajuda mais ainda a

desenvolver.” (Mé&e de menino de 21 meses)

“O estudo, eu acho que atraves do estudo ela se desenvolve mais.” (Mae de menina de 24

meses)

“Ta& na creche para depois ir pra escola, aprender a falar, eu acho que a creche ajuda
bastante porque desenvolve mais a crianca, ela fica mais inteligente. ” (Mé&e de menina de 36

meses)
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Assim como os resultados dessa pesquisa em relacdo a importancia da educagdo no
desenvolvimento infantil, os resultados do estudo de Kobarg e Vieira (2008) com mades de
zona rural e urbana também mostraram que as mées de contextos ndo urbanos priorizaram a

educacgéo formal no desenvolvimento dos filhos.

Mesmo ressaltando a importancia da creche como instituicdo educadora que contribui
para 0 desenvolvimento da crianga, os resultados desta tese mostraram que apenas uma das
mées tem o filho em creche. Os motivos dos filhos das demais mées ndo estarem na creche
sdo, de acordo com elas, a sua permanéncia em casa para cuidar deles, justificativa que pode
demonstrar a expectativa da creche como um espaco de assisténcia aos pais enquanto eles
estdo trabalhando. Outro motivo declarado pelas mées como justificativa para ndo colocar
seus filhos na creche foi a auséncia de vagas. A esse respeito, ressalta-se que a creche
trabalha com o numero reduzido de alunos, buscando seguir as diretrizes da LDB, assim
como proporcionar melhor atendimento as criancas. Por outro lado, faz-se necessario o
aumento do nimero de creches nos contextos estudados, tendo em vista que ha demanda de

criangas a serem atendidas.

A categoria socializacdo se refere as relagdes sociais estabelecidas entre as criangas e
as demais pessoas, e se subdividiu em trés subcategorias, a saber: brincar (36,4%), interacdo
social de diversas formas (36,4%) e comportar-se educadamente (27,2%). As falas a seguir,

ilustram os resultados encontrados para essa classe tematica.

“Eu acho que é ser bem educado para crescer bem.” (Mae de menino de 17 meses)

“Brincar, conviver com outras criangas.” (Mé&e de menino de 19 meses)
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“Fazer assim..., amizade com as pessoas da idade dela, conviver mais com pessoas

diferentes de mim e dos irméos.” (Mae de menina de 33 meses)

As maes consideram que a interacdo social da crianca, tanto com familiares, quanto
com outras pessoas externas ao convivio familiar, € um fator importante para o
desenvolvimento infantil. Além disso, como ressaltado na fala de uma das maes, comportar-
se de acordo com as expectativas do grupo social, a exemplo de ser bem educado, contribui
para esse processo. A vivéncia em diferentes contextos ecoculturais amplia as suas formas de
interacdo face-a-face, possibilitando a construcdo de processos proximais e desempenho de
diferentes papéis sociais (Bronfenbrenner, 1996). Logo, a fala das maes nos permite
compreender que, para elas, a crianca se desenvolve a partir da interacdo com diferentes

pessoas em contextos variados.

Classe tematica: ‘“‘Percepcdo sobre o desenvolvimento do filho”

A classe temética “Percepgdo sobre o desenvolvimento do filho” serd discutida a
partir de aspectos que compdem esse desenvolvimento, conforme relatados pelas maes
entrevistadas, porém, considerando-se a interdependéncia entre cada um deles, a saber:
desenvolvimento fisico motor, desenvolvimento social, desenvolvimento da linguagem,

desenvolvimento emocional e desenvolvimento cognitivo.
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Categorias f %
Desenvolvimento fisico-motor 25 26,8
Desenvolvimento social 22 24,0
Desenvolvimento da linguagem 20 21,4
Desenvolvimento emocional 13 13,4
Desenvolvimento cognitivo 13 13,4
TOTAL 93 100

Conforme a Tabela 3, a maioria das maes falou sobre o desenvolvimento fisico-motor

dos filhos. Dentre os aspectos positivos desse processo de desenvolvimento, as maes

relataram que seus filhos eram ativos e estavam se desenvolvendo bem. No caso das criancas

com mais de 24 meses de idade, as maes relataram conseguirem, com a supervisao de um

adulto, realizar atividades de higiene pessoal e andar de bicicleta, conforme falas a seguir:

“Eu acho que ele esta se desenvolvendo como uma crianga normal, tudo, o passo a passo, 0

tempo de sentar, o tempo de... quando fala, quando chama o nome dele ele ja olha. Ele se

desenvolve normalmente como a maioria das criancgas, porque cada crianca tem seu tempo,

de se desenvolver cada coisa, mas pra mim t4 um desenvolvimento normal.” (Mé&e de menino

de 06 meses)

“Sabe comer s6, andar de bicicleta e de velocipede.” (M&e de menino de 19 meses)

“Ta bem. Ela diz ‘mae, quero fazer cocd’, ela tira a calcinha e se abaixa, ai eu vou, lavo

ela. Ela diz ‘mée, eu quero fazer xixi mae’; eu ensino tudo, essa menina ndo mija na cama,

ela pede para fazer xixi.” (Mae de menina de 31 meses)
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“Ela sabe tomar banho, usa o banheiro direitinho so ndo sabe se limpar muito bem, mas ela
€ muito ativa, se arruma, sé ndo faz pentear o cabelo, calca a sandalia, organiza os

brinquedos.” (Mé&e de menina de 36 meses)

Conforme apontado nos resultados acima expostos, as falas das mées estudadas
enfatizam aspectos favoraveis do desenvolvimento fisico-motor dos seus filhos. Considera-
se que os primeiros anos de vida da crianga sdo marcados por profundas mudangas no
desenvolvimento em geral e cada aspecto do desenvolvimento se encontra inter-relacionado

ao outro.

Estudos realizados por Keller et al. (2005) com familias alemas urbanas e familias de
vilas ndo urbanas de Camardes, na Africa, e Gujarati Raiput, na India, mostraram que as
mées e os demais cuidadores das vilas ndo urbanas provém substancial quantidade de
estimulacdo corporal das criancas e tal estimulacdo desempenha um papel importante na
socializagdo dos moradores rurais, na medida em que os bebés se tornam mais fortes e
saudaveis para caminhar precocemente e ajudar nas tarefas de casa. Esses resultados
reforcam a influéncia do contexto sociocultural e econdmico nas etnoteorias e préaticas de

cuidado parental.

Considerando que as expectativas sobre o desenvolvimento da crianca variam de
acordo com cada contexto cultural (Harkness & Super, 1994), é esperado que em um
contexto onde as criangas tém mais espaco fisico e seguranca para brincar livremente, como
0 nao urbano, desenvolvam mais cedo habilidades relativas ao desenvolvimento fisico
motor. Conforme Rogoff (2005), as habilidades da crianca dependem em grande parte das
caracteristicas de sua comunidade e das praticas culturais as quais elas estdo acostumadas.
Nessa perspectiva, a idade em que as criancas adquirem determinadas habilidades relaciona-

se com as experiéncias culturais. A exemplo dessas consideracfes, essa autora ressalta o
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desenvolvimento das criancas de comunidades Akas, na Africa Central, em que os pais as
ensinam, em torno dos 8 aos 10 meses, a usar pequenos utensilios como langas e machados,
0 que seria inapropriado para uma cultura ocidental. No caso das criancas africanas, os pais

tendem a estimular sua autonomia no inicio da infancia.

Em relacdo aos aspectos negativos, algumas mées mencionaram que os filhos eram

pequenos para a idade que tinham, como exemplificado a seguir:

“Ela é ‘chochinha’ demais” (Mae de menina de 14 meses).

“Acho ela bem pequenininha” (M&e de menina de 22 meses).

Durante a permanéncia na residéncia das maes participantes, observou-se que muitos de
seus filhos apresentavam habilidades fisico-motoras bem desenvolvidas em relacdo a idade que
tinham. Como exemplo, foram observados: um menino de 07 anos subindo com habilidade em
um pé de umbu caja, fruta muito caracteristica da regido Nordeste, enquanto brincava no
terreiro de sua casa; criancas mais velhas segurando irmdos mais novo nos bragos, cuidado
deles e orientando-0s em seus comportamentos; uma crianca de 08 anos saiu com um amigo
mais velho em uma moto conhecida como “cinquentinha” para irem na casa de outro amigo;

criancas de 08 e 09 anos ajudando a mae a varrer o terreiro da casa.

Esses comportamentos configuram expectativas e interacfes sociais de um contexto
cultural em que a crianca é participante ativa em seu processo de desenvolvimento,
considerada capaz de desempenhar agcbes muitas vezes ndo esperadas em outros contextos de

desenvolvimento (Harkness & Super, 1994).

Outrossim, como enfatizado por Keller (2012), as familias de contexto ndo urbano,

baseadas na agricultura de subsisténcia, tendem a estimular, desde a mais tenra idade, o
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desenvolvimento fisico de seus filhos, para que eles se tornem membros autbnomos em suas
acOes, capazes de cumprir responsabilidades e obriga¢des do grupo familiar e social. Por outro
lado, é preciso ressaltar que as pesquisas dessa autora foram realizadas em um contexto
sociocultural diferente do brasileiro, e, desse modo, suas caracteristicas tém implicagbes nos

modos de vida das familias, tais como a educagéo dos filhos.

Seguido do desenvolvimento motor, o desenvolvimento social foi apontado por 25%
das maes. Sobre os aspectos positivos do desenvolvimento social, destaca-se que, para as

mées, os filhos gostam de interagir com outras criancas.

“Presta atencdo, fica olhando, ri, acho que até me conhece, fica me olhando quando eu falo,
fica rindo pra mim. Quando eu coloco o celular com a mdsica assim, vou pra um lado ele vira,

vou pro outro ele vira.” (Mé&e de menino de 06 meses)

“Ela se da bem com todas as criangas, ela ndo estranha muito ndo, soé se ela ndo gostar

muito.” (Mae de menina de 18 meses)

“Gosta de brincar com as criangas, com os brinquedos dele.” (Mae de menino de 19 meses)

“FEla gosta de estar com outras criancas, brinca, corre, brinca de rodinha, até de bola ela
brinca com os meninos. Quando pega a bonequinha ela brinca com as meninas. Ela gosta de

brincar muito onde tem muitos coleguinhas, ela ndo gosta de brincar sozinha.” (Mae de

menina de 31 meses)

Os aspectos negativos apontados foram brigas entre colegas, dificuldades para dividir os

brinquedos e estranhar as pessoas:



107

“Ela estranha pessoas, so vai pra quem conhece. Ela gosta de judiar com as outras criancgas,
nao pode chegar um menino perto dela que ela quer ‘azunhar’.” (Mae de menina de menina

de 11 meses)

“Ela fica muito sozinha sem conhecimento com outras criancas, muito presa.” (Mae de

menina de 24 meses)

“Ele ndo gosta muito de dividir os brinquedos, eu creio que é porque ele passa muito tempo

s0.” (Mae de menino de 34 meses)

“Ela brinca, ao mesmo tempo briga porque ela ndo gosta que 0s outros peguem no que € dela,
ai ela ndo gosta. Ela gosta mais de ficar so, de ficar com a outra irma dela. Ela briga com
outras criancas, mas com a irma dela ela ndo briga ndo.” (Mae de menina de menina de 36

meses)

Esses comportamentos sdo caracteristicos de criancas na faixa etaria dos filhos das
maes entrevistadas e importantes para o desenvolvimento da habilidade de se colocar no lugar

do outro (Tamis-LeMonda et al., 2008).

Como as criancas, filhas das mées entrevistadas, apresentam idade entre 06 e 36 meses,
¢ compreensivel que, em termos desenvolvimentais, ainda apresentem dificuldade de se

colocar no lugar do outro e de conviver com diferentes pessoas.

O desenvolvimento da linguagem foi mencionado por 21,4% das mées. Segundo elas,

os seus filhos conversam muito, falam bem, cantam:

“Fala ‘mama’, ‘papa’ e outras palavras. A partir dessa idade, acho que ja tem como ir

conversando pra ele j& ir tendo nocdo de alguma coisa.” (Mae de menino de 10 meses)
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“Quando a gente fala ela fica querendo falar j&” (M&e de menina de 11 meses).

“Ela s6 tem 0lano e 09 meses e conversa como uma crianga de 02, 03 anos. Ela é bem

esperta, brinca, sobe nas coisas. ” (Mée de menina de 21 meses)

“Ela fala tudo. O meu menino ndo, mas essa menina é esperta, porque a menina ainda vai
fazer 03 anos, fala tudo, pede tudo. O que ela tiver com fome ela pede. ‘Mae, eu quero

comer, quero arroz, quero gagau’. ” (Mae de menina de 31 meses)

“Ela fala, pergunta, se vocé der um recado a ela, ela chega e conta do mesmo jeito que VOCEé

passou.” (Mae de menina de 33 meses)

Em relacdo aos aspectos negativos, algumas maes relataram preocupacdo com a demora

do filho em desenvolver a fala:

“A fala que t& demorando um pouquinho.” (Mé&e de menina de 16 meses)

“Ela fala pouco, fala as letras das vogais e dos nimeros. ” (Mae de menina de 24 meses)

As mées destacaram apenas a producdo oral da linguagem, ndo se referindo a
comunicagéo gestual, o que € corroborado em outras pesquisas com criangas de outras faixas
etarias em contexto urbano (Aquino & Salomao, 2011a). E importante ressaltar que algumas
mées desta pesquisa tém filhos com idade inferior a 12 meses, periodo em que a producao
linguistica oral esta no inicio do desenvolvimento. Por outro lado, destaca-se que o0s bebés
tém capacidade de inten¢do comunicativa antes da producao da fala, sobretudo em torno do

primeiro ano de vida, periodo em que eles desenvolvem novos recursos de comunicacao
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intencional, como as vocalizagdes (Tomasello & Carpenter, 2007). Porém, o
desenvolvimento dessas capacidades esta inter-relacionado as crencas dos pais sobre a
comunicagéo infantil e as trocas interativas entre ambos (Andrade et al., 2014; Braz Aquino
& Salomdo, 2011a; Braz Aquino & Salomdo, 2011b; Souza, Machado, Nunes, & Aquino,

2014).

O desenvolvimento linguistico depende das caracteristicas individuais da crianga, das
pessoas que interagem com ela e do contexto sociocultural em que vive. A variagdo entre
contextos € marcada pelos diferentes modelos de uso da linguagem que o meio social oferece.
Esses modelos sdo apresentados segundo os modos de vida e a qualidade das interacOes
tipicas do meio social dos individuos, ou seja, correspondem a seus habitos e necessidades
adaptativas (Saloméo, 2012). Outrossim, como apontam Harkness et al. (2013), as
expectativas que 0s pais, ou outras pessoas que interagem com a crianga, possuem em relagéo
ao seu desenvolvimento influenciam as préaticas de cuidado e interacdo. Podemos dizer que

esse processo pode, também, repercutir na compreensdo e producdo linguistica da crianca.

O desenvolvimento emocional foi apontado por 13,4% das maes, que consideraram
seus filhos carinhosos, amorosos e tranquilos. Esses adjetivos também foram apresentados
nas concepcdes de mées do Rio de Janeiro e de Santa Catarina, no estudo de Seidl-de-Moura

etal. (2013).

“Carinhosa, ciumenta, tem ciume da irmd, soé quer pra ela; mas ela € carinhosa, amiga,
guando a irmazinha cai, ela ajuda ela, levanta, as duas sao bem amigas.” (Mae de menina

de 21 meses)

“Gosta de todo mundo, demora é conhecer a pessoa, mas ela se apega, ndo é chorona.”

(Mé&e de menina de 30 meses)
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“Ela é calma, ndo gosta de bater ndo, de brigar ndo.” (Mae de menina de 36 meses)

Como aspectos negativos, algumas maes apontaram a agressividade e o estresse:

“Fu acho uma menina muito estressada, devido ela nédo sair, ndo ter contato com outras
criancas, ela fica muito estressada. Se ela pudesse, ela ja estava estudando, porque ela ja sabe
ler e escrever, mas eu acho que minha filha é muito estressada devido a isso.” (Mae de menina

de 24 meses)

“Ela ndo € tdo calma ndo, quando os meninos fazem muita raiva a ela, ela é um pouco
agressiva. Ela tem um problema que ela quando tinha 1 ano de idade ela deu uma febre, deu

convulséo. ” (Mae de menina de 36 meses)

“Minha filha é muito perturbada, eu acho que ela precisa de um psicélogo. A gente fala com
ela e ela parece que ndo escuta o que a gente fala porque ela malina, corre, procura conversa,

ela ja vive estressada, eu bato nela porque ela estressa muito.” (Mée de menina de 36 meses)

Cabe ressaltar que a idade das criancas das maes aqui estudadas, especialmente a faixa
etaria entre 24 e 36 meses, caracteriza-se pela busca expressiva da autonomia e autoafirmacéo
(Tamis-Lemonda et al., 2008), o que pode levar a viola¢des das regras adultas e gerar conflitos
com os pais. Desse modo, é importante considerar a perspectiva bidirecional dos processos
interacionais, em que as caracteristicas dos participantes interferem no comportamento do
outro. Como apontam Yu e Gumble (2008), quando o comportamento da crianca € interpretado

como estressor, a responsividade do cuidado parental pode ser reduzida.

Além disso, a expressdao das emocgOes também depende dos modelos culturais de

educacdo, como as crencas dos cuidadores e as préaticas de socializacdo. Super e Harkness
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(2002) evidenciam a influéncia das crengas e valores parentais, assim como a estruturacdo dos
cuidados parentais na organizacdo dos nichos nos quais a crianga desenvolve sua vida
emocional. Para esses autores, cada fase da vida apresenta uma variedade de configuragdes
afetivas, reguladas pelas caracteristicas individuais da crianga, de seus cuidadores e do seu
contexto cultural. O conjunto dessas caracteristicas influencia como a crianga se sente e como

expressa seus sentimentos.

O desenvolvimento cognitivo foi enfatizado por 13,4% das mées. Os aspectos
positivos apresentados por elas foram — muito inteligente, esperto, entende tudo. Essa
concepcéo sobre o desenvolvimento cognitivo dos filhos também foi encontrada no estudo de
Seidl de Moura et al. (2013b), cujas mées de contextos urbanos do Rio de Janeiro e Santa

Catarina atribuiram adjetivos como inteligente e esperto aos seus filhos.

“Converso com ele, ele pega as coisas rapido. Com 4 meses ele ja fazia besourinho, a gente

fazia agora ele ja faz.” (Mée de menino de 06 meses)

“Ela ¢é bastante inteligente, tudo o que ela vé, ela quer fazer; quando a gente fala, ela fica

querendo falar ja.” (Mée de menina de 11 meses)

“Ele é muito esperto, porque qualquer coisa que ele vé, ele, se vé uma vez, ele aprende. O
pai dele mesmo, ele s6 viu eu chamar o nome uma vez, e ja comegou a chamar. Tudo que ele
vé a pessoa fazendo ele quer fazer também, ele ¢ inteligente, tem uma sabedoria.” (Mée de

menino de 17 meses)

“Eu acho ela inteligente, mas eu queria mais ainda que ela tivesse na creche para, da

creche, ir pra escola. A vassoura ela pega pra varrer a casa, as vezes quer subir na cadeira
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pra enxugar um prato, mas eu ndo deixo, as vezes dou uma tampa de panela pra ela ndo

chorar.” (Mée de menina de 36 meses)

Como aspecto negativo uma das mdes mencionou a lentidao para aprender:

2

“O desenvolvimento é diferente, eu acho um pouquinho lento mas eu acho que ta bom.

(Mé&e de menina de 16 meses)

Observa-se, na fala das mées, a predominancia de uma percepcao positiva em relacao
ao desenvolvimento cognitivo de seus filhos. Essa habilidade é percebida pelas maes na
producdo linguistica das criancas e na participacdo em atividades cotidianas compartilhadas
com suas mdes, como o exemplo de enxugar a louca ou varrer a casa. O desenvolvimento
cognitivo envolve o engajamento ativo das criangas nas praticas culturais de seu contexto de
vida. De acordo com o estudo de Andrade et al. (2005), quanto melhor a qualidade da
estimulacdo ambiental disponivel para a crianca, melhor o seu desempenho cognitivo. Esse
autor acrescenta que o nivel da escolaridade materna, medida em anos, relaciona-se

positivamente com a qualidade da estimulacdo ambiental recebida pela crianca.

As mées também foram questionadas sobre as metas de socializacdo que idealizam

para seus filhos no futuro. Essa classe tematica é apresentada a seguir.

Classe tematica: “Metas de socializacdo maternas para as criancas”

As metas de socializacdo maternas correspondem a um componente das etnoteorias
parentais e caracterizam-se por crencas e valores compartilhados por determinados grupos
culturais, expressos por meio dos objetivos tragcados em relagcdo ao futuro dos filhos. As

metas de socializagdo contribuem para estruturar as praticas educativas das criancas, dando
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significado as atividades cotidianas. As respostas das mdes a essa classe tematica foram

agrupadas de acordo com as categorias de Harwood et at. (1996), conforme tabela a seguir:

Tabela 4: Metas de socializagdo maternas (n = 30)

Metas de socializacao f %
Autoaperfeicoamento 43 49,5
Expectativas sociais 31 35,7
Bom comportamento 11 12,7
Emotividade 01 11
Autocontrole 01 1,1
Total 87 100

A meta de socializagdo “autoaperfeicoamento”, expectativa de que a crianca se torne

autoconfiante e independente, desmembrou-se em trés subcategorias: Desenvolvimento do

potencial pessoal e econémico, Bem estar emocional e fisico e Independéncia psicoldgica,

como apresentado na tabela 5:

Tabela 5: Meta de socializagdo “Autoaperfeicoamento” (n = 30)

Autoaperfeicoamento pessoal, profissional e econémico f %
Desenvolvimento do potencial pessoal e econébmico 39 90,6
Bem estar emocional e fisico 02 4,7
Independéncia psicoldgica 02 4,7

TOTAL 43 100




114

A subcategoria que obteve maior percentual dentro da categoria Autoaperfeicoamento
foi “Desenvolvimento do potencial pessoal e econdmico”, ou seja, a expectativa de que o
filho seja uma pessoa independente e consiga desempenhar suas capacidades. Exemplos de

falas dessa subcategoria sdo ilustrados a seguir:

“Meu sonho é que ele tivesse uma boa profissao, estudasse, se formasse. Tudo o que nao fiz.
Uma faculdade, se tivesse uma faculdade boa, um emprego bom, porque hoje é muito dificil

VOCé ver uma crianga crescer com vontade de estudar.” (Mae de menino de 06 meses)

“Estudar, se formar, terminar os estudos dela direitinho.” (Mé&e de menina de 11 meses)

“Uma pessoa boa que quisesse algo bom, pra estudar pra ter uma vida melhor que a nossa.”

(M@e de menino de 17 meses)

“Que tenha um bom estudo, bom desenvolvimento, que se forme, pra um dia mais la na
frente ele diga que a mae dele ensinou ele a ir pra escola, ter um bom estudo, bom trabalho,

que eles se formem pra ser um alguém na vida” (Mée de menino de 36 meses).

Em relacdo a subcategoria “Bem estar emocional e fisico”, as maes relataram que:

“(...) ndo fosse uma pessoa estressada. ” (Mae de menina de 36 meses)

“Que eles tenham uma vida boa, o crescimento bom, ter saude.” (Mae de menino de 17

meses)
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Sobre a subcategoria “Independéncia psicologica”, exemplos de relatos das mées séo

apresentados a seguir:

“Eu quero que ele seja um rapaz que sabe bem o que quer.” (Mae de menino de 19 meses)

“Eu espero que ela seja uma pessoa de cabe¢a no lugar, uma mulher ciente das coisas, que

ela tem que fazer certas e erradas. ” (Mé&e de menina de 21 meses)

A categoria “expectativas sociais” desmembrou-se em duas subcategorias: valores
sociais, com 90,4%, e evitar comportamentos ilicitos, com 9,6%. Os valores sociais
correspondem a ser trabalhador, honesto, e 0 bom comportamento caracteriza-se pelo
respeito, ser bem educado e desenvolver bem os papéis familiares, como ser uma boa mée,

boa esposa. As falas a seguir ilustram essas subcategorias:

“Responsavel e trate todo mundo igual, ndo tem diferenca com ninguém.” (Mée de menina de
19 meses)

“Que ela fosse uma menina carinhosa, bem educada. Que respeitasse.” (Méae menina de 33
meses)

“Que ele seja um menino educado, que respeite 0 pai e a mde, que seja trabalhador,

estudioso. ” (Mé&e de menino de 33 meses)

“Ter saude, ter uma familia unida.” (Mae de menino de 36 meses)
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“Eu queria que ela fosse uma pessoa educada, uma pessoa de confian¢a, que faca as pessoas
verem nela uma pessoa de carater, uma pessoa digna, como eu, eu Sou uma pessoa assim.”

(Mé&e de menina de 36 meses)

Os resultados das metas de socializagdo maternas mostraram a predominancia do
autoaperfeicoamento, das expectativas sociais e do bom comportamento, para a crianga
quando adulta, corroborando o estudo de Freire et al. (2014) com familias ribeirinhas e
urbanas do estado do Pard. Na categoria autoaperfeicoamento, as maes destacaram o
desenvolvimento do potencial pessoal, fisico e econémico (Tabela 5), e, na categoria
expectativas sociais, as maes destacaram os valores sociais. Esses resultados corroboram
aqueles encontrados por Ruela e Seidl-de-Moura (2007) com mées de uma zona rural do
estado do Rio de Janeiro, os quais mostraram que as maes desejaram para seus filhos metas
associadas ao desenvolvimento do potencial pessoal, fisico e econdmico, desde que

atendessem as expectativas do grupo sociocultural.

Em relagdo a pesquisas realizadas no contexto urbano brasileiro, esses resultados
corroboram o estudo de Seidl-de-Moura et al. (2013) com mées dos estado do Rio de Janeiro
e de Santa Catarina, envolvendo a concepcdo sobre o desenvolvimento de seus filhos e a
importancia atribuida as trajetérias de socializagdo, cujos resultados mostraram a prevaléncia
do modelo autébnomo relacional; corroboram também o estudo de Diniz e Salomédo (2010)
com mées e pais da cidade de Jodo Pessoa-PB, cujos resultados mostraram maior valorizacao
de metas voltadas para o autoaperfeicoamento e expectativas sociais; o estudo de Seidl-de-
Moura et al. (2008) em sete cidades brasileiras do Norte, Nordeste, Sul e Sudeste, o qual
mostrou que as maes brasileiras priorizam metas voltadas para o autoaperfeicoamento e o
bom comportamento dos filhos; e o estudo de Bandeira, Seidl-de-Moura e Vieira (2009) com
pais e maes do estado do Rio de Janeiro, os quais valorizaram como metas para seus filhos, a

autonomia e a construcao de relagdes sociais harmoniosas com 0s outros.
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No entanto, é preciso considerar que os resultados do estudo de Seidl-de-Moura et al.
(2008) variaram de acordo com o porte das cidades, o nivel socioeconémico e a escolaridade
das mées, no sentido em que as médes com maior nivel socioeconémico, maior escolaridade e
moradoras de grandes centros urbanos das cidades estudadas priorizaram metas voltadas para
a autonomia dos filhos, e as mdes de centros urbanos menores, com menor nivel
socioecondmico e escolaridade, priorizaram metas relacionadas a interdependéncia dos

filhos.

As metas de socializacdo apresentadas pelas mées deste estudo apresentaram-se
contrarias ao modelo coletivista de socializacdo encontrados em pesquisas internacionais
(Tamis-LeMonda et al., 2008), segundo as quais, o0 contexto ndo urbano é caracterizado por
metas de dependéncia e expectativas do grupo social. Observa-se, neste estudo, que as méaes
do contexto ndo urbano estudado valorizam metas de socializacdo orientadas para 0 modelo
autdbnomo-relacional (Kagitcibasi, 2005), na medida em que almejam que seus filhos
alcancem o autoaperfeicoamento, como também atendam as expectativas sociais do grupo

cultural em que vivem.

Uma explicacdo possivel para esse dado é a aproximacdo do contexto ndo urbano
estudado com demais contextos urbanos, tanto em termos de quilometragem como em termos
do nivel de escolaridade das maes. Ademais, é nesse contexto ndo urbano que esta o berco do
crescimento econdémico do municipio estudado, por meio dos projetos de irrigacdo de
fruticultura e vinicultura. Como ressaltado por Kagitgibasi (2012), o modelo autbnomo-
relacional emerge em modelos de familia cujo contexto de vida reflete mudangas no modelo

global de urbanizacédo e desenvolvimento socioeconémico.

Além disso, condizente com as consideracdes dessa autora (2012) e de Tamis-
LeMonda et al. (2008), as metas de socializacdo como a autonomia e a relagdo podem

coexistir dentro de um mesmo grupo e\ou individuo, representando uma dependéncia
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funcional entre as metas de socializacdo. Logo, a relagcdo entre as metas de proximidade do
grupo familiar e social e a autonomia pode representar a base para a realizagdo pessoal e
profissional, ao contrério de polos opostos como indicado pelo modelo individualista e

coletivista de socializacéo.

A expectativa de metas voltadas para a autonomia dos filhos pode ser explicada pelas
caracteristicas sociodemograficas das maes estudadas, como o nivel de escolaridade, pois a
maioria tem o 2° grau completo. As pesquisas mostram que ha uma relacdo entre o nivel de
escolaridade e as caracteristicas das familias, como as concepcdes sobre o desenvolvimento
infantil (Biasoli-Alves, 2000) e metas voltadas para a interdependéncia (Kagitcibasi, 2005).
As maes estudadas também apresentam poucos filhos, em média dois filhos por familia, o

que pode explicar a valorizagdo de metas autbnomo-relacionais.

As metas de socializacdo possuem importante papel no desenvolvimento da crianca,
uma vez que afetam as concepgdes sobre educacdo e desenvolvimento infantil. Elas refletem
as habilidades e competéncias consideradas pelos cuidadores como relevantes na adaptacao
das criangas para a obtencdo do sucesso na vida adulta, de acordo com o que é valorizado
pelo seu contexto sociocultural (Gernhardt et al., 2014). Os modelos de socializacdo
funcionam como uma estrutura interpretativa das acOes, pensamentos e sentimentos dos

outros, adaptativas ao contexto em que o individuo vive.

Nesse processo, as metas de socializacdo das mées refletem suas concepgdes sobre 0s
papéis sociais da crianca na cultura e o desenvolvimento de suas habilidades. Desse modo, a
realidade econdmica e sociocultural dos participantes desta pesquisa pode explicar a
valorizacdo de metas que orientem os filhos para a busca de um futuro melhor em relacéo a
realidade em que vivem 0s pais, pois a maioria trabalha na roga e recebe apenas um salario
minimo. Por outro lado, tais metas apresentam-se atreladas a valorizacdo de expectativas

sociais, como 0s valores sociais € 0 bom comportamento.
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A combinacdo de metas de socializagdo voltadas para o autoaperfeicoamento, a
autonomia e as expectativas sociais pode, ainda, corresponder ao que Keller (2012) considera
como caracteristico de familias de contexto ndo urbano, baseadas na agricultura de
subsisténcia, em que a familia prioriza a autonomia dos filhos, a relagdo e a responsabilidade
com o grupo social, para atender as necessidades e obrigaces ligadas a este. Enfim, os
resultados deste estudo corroboram as colocagdes da referida autora, a0 mostrarem que 0s
modelos de socializacdo ndo sdo antagonicos, mas complementares, pois o relacionamento
préximo e o respeito ao outro, por exemplo, sdo importantes para o alcance do sucesso

pessoal e profissional.

Classe temdtica: ‘“Estratégias utilizadas para o alcance das metas de socializacdo

maternas”

As estratégias de socializacdo correspondem aos meios considerados necessarios para
0 alcance das metas de socializagdo tracadas pelos adultos, nesse caso, a mae, em relagcéo ao
futuro dos filhos. As respostas foram agrupadas de acordo com as categorias “Estratégias
centradas em si”, “Estratégias centradas no contexto” e “Estratégias centradas na crianga”,

conforme a Tabela 6:

Tabela 6: Estratégias de socializacdo maternas

Estratégias utilizadas Centradas em Centradas no Centradas na Total
Si contexto crianga
f 32 20 - 52

% 61,5 38,5 - 100
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As mées relataram centrar suas estratégias de socializacdo mais em si e no contexto
em que vivem. A categoria “centrada em si” (mae) significa que a mae utiliza estratégias
baseadas nos recursos préprios, como ser o exemplo para os filhos, disciplinar, ensinar a
discernir entre o certo ¢ o errado. A categoria “centrada no contexto” significa que a mae
utiliza como estratégia de socializagdo dos filhos o contexto externo ao da familia, como a
escola, o trabalho, as experiéncias de vida. As estratégias de socializa¢do centradas em si, no
caso do presente estudo, centradas na mée, sdo mais esperadas em culturas tradicionalmente
baseadas em agricultura de subsisténcia, constituidas por familias extensas e com niveis
educacionais mais baixos, em que 0os membros sdo economicamente e socialmente mais

dependentes.

Nesse contexto, a educacdo da crianca é baseada em relacfes hierdrquicas e na
identificacdo com os papéis sociais (Gernhardt et al., 2014). No caso das familias deste
estudo, estas também se caracterizam pela agricultura de subsisténcia. Por outro lado, o nivel
de escolaridade dessas mées ndo € baixo, a maioria apresenta o 2° grau completo, e as
familias ndo sdo extensas. Entretanto, a proximidade das residéncias e o convivio maior entre
moradores das comunidades podem explicar a valorizacdo de estratégias caracteristicas de
estruturas hierarquicas e interdependentes nas relacGes interpessoais. Ademais, como a
maioria das maes estudadas ndo trabalha e passa a maior parte do tempo com seus filhos, elas
séo as principais responsaveis pelos cuidados e pela educacgéo deles. Dessa forma, centram as

estratégias de socializacdo em si mesmas.

As falas a seguir, exemplificam os resultados encontrados:

“Educar ele, ensinar o que é certo, o que é errado. Nao andar com mds companhias porque

influencia muito” (Mée de menino de 06 meses).
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’

“Com o trabalho da gente, trabalhar pra conseguir que ela chegue ao que a gente quer.’

(Mé&e de menina de 16 meses)

“Eu tenho que me empenhar, ndo é? Levar pra escola, sempre estar inteirada da vida dele
no decorrer, quando ele crescer. Saber o que ta acontecendo na vida dele, estar participando

de tudo na vida dele, de escola e na vida pessoal.” (Mae de menino de 19 meses)

“Acho que é a convivéncia, a educagdo dentro de casa, eu acho que a amizade fora
influencia muito, assim ... se pegar outras amizades, ndo agora, em termos de idade, ja to
pensando na fase da adolescéncia, eu espero que ele ndo se relacione com certos...certas

pessoas ‘mau’ influéncia.” (Mae de menino de 34 meses)

Diniz e Salomao (2010), em um estudo sobre metas e estratégias de pais e méaes para
os seus filhos, na cidade de Jodo Pessoa - PB, também encontraram respostas com maior
frequéncia para o uso de estratégias centradas em si e centradas no contexto, respectivamente.
Outro estudo realizado por Moinhos, Lordelo e Seidl-de-Moura (2007), com maes de nivel
socioecondmico medio e baixo da cidade de Salvador —BA, também mostraram que as mées
adotam estratégias de socializacdo centradas em si, seguidas de estratégias centradas no

contexto.

Para Diniz e Saloméo (2010), a idade da crianca pode explicar a maior ado¢éo de
estratégias centradas em si por parte dos responsaveis pela crianga, pois 0s primeiros anos de
vida representam um periodo especifico do desenvolvimento e requerem maiores cuidados e
atencdo. No caso das criancas filhas das mdes participantes da presente pesquisa, a idade
delas variou entre 06 e 36 meses, ou seja, S&0 criangas muito pequenas para centrar sobre elas

a responsabilidade sobre seu processo de socializagao.
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Classe tematica: “Expectativas sobre as contribuicoes dos filhos para a sociedade”

Ainda como expectativas das mées em relagdo ao futuro dos filhos, essas foram
questionadas sobre a percepcdo que tém acerca das contribuigdes dos filhos para a sociedade,

quando eles ficarem adultos. A tabela a seguir apresenta esses resultados.

Tabela 7: Percepgdo materna sobre as contribui¢Ges dos filhos para a sociedade

Contribuices do filho para a sociedade f %
Valores sociais 23 53,4
Bom profissional 07 16,3
Bom comportamento 07 16,3
Outros 06 14
TOTAL 43 100

De acordo com as respostas das maes, essas almejam que seus filhos possam
contribuir para a sociedade por meio da pratica dos valores sociais, como a solidariedade, a
honestidade, humildade e respeito aos outros. Ser um bom profissional e se comportar de
acordo com as expectativas do grupo social também foi considerado pelas maes como uma

forma de o filho contribuir para a sociedade.

“Carater, ser trabalhador, responsavel.” (Mae de menino de 06 meses)

“Uma pessoa boa, que tenha seu trabalho, que faga as coisas direito.” (Mée de menina de
16 meses)
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“Se meu filho puxar ao pai e ao avé, vai ser uma pessoa de coracdo muito bom, porque eles
gostam muito de ajudar as pessoas, porque os avos dele séo assim, gostam de caridade, eles
sao conhecidos assim dessa forma; entdo eu acho, assim, que se ele puxar a familia do pai e
do avo ele vai ser uma pessoa muito boa de coragdo, sempre querer ajudar, sem olhar cor e

classe social.” (Mée de menino de 19 meses)

“Ser uma cidada consciente, ela pode contribuir bastante... e ser uma profissional, ter um
cargo bom, ser uma pessoa educada, acho que isso contribui muito na sociedade, sem

ignorancia, sem conflito, ser uma boa cidada.” (Mae de menina de 30 meses)

“Ter unido com o povo, ter educagdo e, Se eu tiver, assim, se alcancar o tempo dela até 14, ndo
sei, ela, se ela mesma se formar pra ser o que eu penso, 0 que eu quero que ela seja, ela ter

respeito com o préximo.” (Mée de menina de 36 meses)

As falas das mées expressam a importancia da relacdo social baseada no respeito, na
solidariedade e no papel da educacdo para a construcdo da cidadania e de uma sociedade
melhor. Consideram que seus filhos podem contribuir para a transformacdo social, como

sujeitos ativos e participativos da cultura.

Tendo em vista que, além da familia, outros contextos de desenvolvimento como a
creche e/ou escola exercem um papel significativo na socializacdo da crianca, foi perguntado
as maes qual a sua percepcdo sobre a importancia destas instituicbes no desenvolvimento de

seus filhos.

Classe tematica: “Importancia da creche/escola para o desenvolvimento infantil

Os resultados da percepcdo das maes sobre a importdncia da creche para o

desenvolvimento infantil sdo apresentados na tabela a seguir:
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Tabela 8: Importancia da creche/escola para o desenvolvimento da crianga

Importancia da creche f %
Aprendizado formal 23 39,7
Disciplina 15 25,9
Exito profissional 11 18,9
Evitar comportamentos ilicitos 04 6,9
Conviver com outras criangas 04 6,9
Cuidar 01 1,7
TOTAL 58 100

Como mostrado na Tabela 8, as maes consideraram que a creche/escola € uma
importante ferramenta para o aprendizado formal, para disciplinar o comportamento da
crianca e para que ela obtenha éxito profissional. As mées também esperavam que a escola
pudesse atuar como contexto de protecdo aos seus filhos, evitando a realizacdo de
comportamentos ilicitos por parte deles; que proporcionasse a interacdo social e 0s cuidados
com a crianca. Assim, a escola é percebida como uma ferramenta para a transformacéo social
e econdmica da realidade em que vivem, para proporcionar aos seus filhos um futuro além
daqueles que elas tiveram, como o trabalho na roca; bem como um fator de protecdo as

situagdes de risco como o uso de drogas e a violéncia, como expresso em suas falas:

“Eu acho que a escola é muito importante porque além de conviver com o mundo fora de
casa, a crianga vai conviver com outras pessoas que sdo tratadas diferentes, também porque
no futuro, hoje em dia, ninguém é nada sem uma escola, sem ter um estudo ninguém é mais
nada, ndo consegue um emprego nem nada disso, entdo eu acho que a escola é muito

importante.” (Mae de menina de 16 meses)
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Que ela seja bastante inteligente, que arrume um emprego bom, quando tiver maior de idade.

N&o seja igual a mée, ir pra roca.” (Mée de menina de 18 meses)

“Uma boa educacao, ser bem educado, aprender a respeitar as pessoas, porque, atraves da
escola, a pessoa também aprende a respeitar as pessoas, coisas boas. Se ndo vai pra escola,
ela fica de fora de tudo, de uma boa educacéo, tem mais a chance de aprender mais coisas

ruins, tem menos chance de aprender.” (Mae de menino de 21 meses)

“A escola é importante porque na escola é onde ele vai aprender ler, vai sair mais educado,

respeitando mais e ser respeitado.” (Mae de menino de 36 meses)

Por outro lado, com excecdo de uma mée, as demais ndo colocaram seus filhos nas
creches e, como motivo, relataram a auséncia de vagas, o receio de que a crianca ndo fosse
bem cuidada, como também a crenca de que ndo havia necessidade de a crianca frequentar a
creche pois a mée estaria em casa para cuidar dela. Nesse caso, observa-se que, embora a
funcédo da creche ou da escola como espaco para cuidar dos filhos ndo tenha surgido com um
percentual elevado nas respostas sobre a importancia desses contextos para 0
desenvolvimento da crianca, essa concep¢do mostrou-se presente na justificativa que as maes
apresentavam para ndo colocar seus filhos na creche, reforcando a representacdo da creche
como um instrumento de assisténcia e custddia as criangas pobres (Pasqualini & Martins,

2008).

Por outro lado, para além dos cuidados com a crianca, a creche e a escola também
representam, no imaginario social, uma via para a realizacdo profissional e pessoal e,
sobretudo no contexto ndo urbano e de nivel socioecondmico baixo, representa uma

possibilidade de o individuo melhorar sua condicdo econdmica e social. A educacédo
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direcionada a essas criancas deve considerar seus modos de vida como fundamentais no

processo de construcdo de sua identidade.

Apesar de constituir um direito de todas as criancas 0 a 06 anos, dados do Ministério
da Educacdo e do Ministério do Desenvolvimento Agréario, em 2005 (Brasil, 2009),
apontavam que as criangas do campo encontravam-se praticamente excluidas da educacao
infantil, resultados corroborados pelas falas das mées na presente pesquisa. Por diversos
motivos, ja expressos pelas mées, as criangas do contexto ndo urbano ndo frequentavam a

creche.

Os contextos ndo urbanos estudados possuem, além das creches e pré-escolas, uma
escola municipal, porém, ainda ndo é suficiente para atender a toda a demanda de criancas e
jovens da localidade. Muitos terdo que se deslocar para a cidade de Petrolina em busca de
vagas nas escolas e enfrentar as dificuldades caracteristicas dos contextos ndo urbanos, como
0 meio de transporte e a adaptacdo a contextos escolares que ndo atendem as especificidades

de sua realidade.

A creche e a escola sdo contextos privilegiados para a educacdo e desenvolvimento
das criangas, na medida em que sdo 0s principais agentes de socializacdo infantil,
responsaveis pela apropriacio do saber culturalmente compartilhado. E nesses contextos que
se realiza de forma sistematica, estruturada, o atendimento as necessidades cognitivas,
psicoldgicas, sociais e culturais da crianca (Dessen & Polonia, 2007). Ademais, assim como
no contexto familiar, na creche e na escola ocorrem processos interacionais face a face,
constituindo, de acordo com Bronfenbrenner e Morris (1998), um microssistema importante
para o desenvolvimento infantil, em que o0s processos proximais, dependendo de sua estrutura

e contetido, operam, produzindo e sustentando o desenvolvimento.



127

A andlise desses resultados permite compreender que o estudo das concepgdes
maternas sobre o desenvolvimento e educacdo de seus filhos tem implicacdes nas préaticas
educativas que Ihes sdo dirigidas. Estudos (Seidl-de-Moura et al., 2004; Super et al., 2011)
mostram que as concep¢des ou crengas parentais sobre o desenvolvimento infantil
influenciam as relagdes e praticas de cuidado da crianca, exercendo impacto sobre o seu
desenvolvimento. Como observado neste estudo, as mées apresentaram, em sua maioria,
concepcOes positivas sobre o desenvolvimento de seus filhos, o que pode contribuir para a
otimizacdo das relacbes que estabelecem com eles, além de influenciar as metas de

socializagéo tracadas para o seu futuro.

Classe tematica: “Praticas de educacdo das criancas do contexto ndo urbanol”

Desde 0 nascimento, as criangas internalizam o conhecimento cultural através da
participacdo repetida em praticas diarias, compartilhadas por sua cultura, por meio das quais
aprendem a participar da cultural mais ampla. O estudo das préticas de educagdo contribui
com conhecimentos sobre a atmosfera geral das interagGes pais-crianga (Penderi &
Petrogiannis, 2011). A tabela a seguir apresenta as respostas das mées sobre os principais

cuidados que elas tém com os seus filhos.
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Tabela 9: Préticas educativas em relacdo a crianga, segundo o relato das mées

Cuidados importantes f %
Cuidado com acidentes domésticos e da rua 14 31,8
Dar afeto e atencdo 10 22,7
Cuidados com a saude 09 20,5
Proporcionar aprendizagem formal 05 11,4
Cuidados com o convivio social 04 91
Disciplina (ensinar o certo e o errado) 02 4,5
TOTAL 44 100

A maioria das maes mencionou a prevencao de acidentes domésticos (panelas quentes
no fogao, eletricidade) e de rua (carros, violéncia) como principais praticas de cuidado com

seus filhos, como mostrado nas falas a seguir:

“Todo cuidado. Nesse instante, €la tava la no fogdo, caiu uma panela perto dela, tem que ter
cuidado para as coisas ndo cairem perto dela. A energia da casa, tudo.” (Méae de menina de

11 meses)

“Como o mundo esta hoje, ndo é como antigamente que as criangas tinham muito acesso as

ruas, ndo tinha muito carro.” (Mé&e de menino de 19 meses)

“Ter cuidado pra ela ndo sair na pista, ld pra o mato.” (Mée de menina de 22 meses)

O afeto e a atengdo também foram apontados pelas mées como préticas de cuidado

com seus filhos. A formacdo de vinculo foi um aspecto também valorizado pelas mées do
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estudo de Silva e Magalhdes (2011) com mées da cidade de Belém -PA e de um contexto ndo
urbano do interior desse Estado, sendo que as mdes desse ultimo contexto apresentaram

escores mais elevados em relagéo a essa categoria do que as mées do contexto urbano.

As falas a seguir expressam os demais cuidados relatados pelas mées participantes

dessa tese:

“Tem que da alimentagdo, atencdo, banho e tudo.” (Mée de menino de 06 meses)

“Eu acho que a gente tem que t&’ sempre olhando, vigiando a crianca pra ndo acontecer
nada de errado, banhar sempre, escovar, dar a comida na hora certa para ndo ficar com

fome, sempre ta oferecendo agua, eu acho que é isso.” (Mae de menina de 16 meses)

“Cuidar bem, mostrar as coisas como &, o0 que pode e 0 que ndo pode.” (Mae de menino de

17 meses)

“Eu pretendo cuidar bem dela pra mais na frente ela me servir. Dar carinho, amor.” (Mae

de menina de 24 meses)

Eu tenho cuidado pra ela ndo viver no meio de rua, brincar com menino homem, porque
acontece muitas coisas aqui de menino homem pegar menina mulher. Tenho muito medo, ela

sai eu saio atras.” (Mae de menina de 31 meses)

“Prestar muita atencdo na escola e em casa também, nas tarefas e seguindo o ritmo, ndo sé
deixar ela 1& no colégio e abandonar, deixar por conta da professora ndo, tem também que

ter o estimulo em casa, pra ela se desenvolver se desenrolar.” (Mae de menina de 36 meses)
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Como dois dos contextos estudados apresentam ruas asfaltadas e algumas casas
apresentam-se muito proximas destas, € compreensivel que as maes apresentem esse tipo de
preocupacdo, sobretudo devido a idade dos filhos. O ndo urbano j& ndo apresenta as
caracteristicas de tranquilidade e distanciamento do meio urbano de outrora. De acordo com
Arcila e Silva (2013), o urbano e ndo urbano envolvem multiplas interagdes, o que leva a
necessidade de superagdo da dicotomia entre ambos. A despeito dessa interagdo entre o ndo
urbano e o urbano, cada contexto apresenta suas singularidades que influenciam e sdo
influenciadas por seus participantes. Como assinalam Harkness e Super (1994), as préticas
de cuidado e educacéo da crianga sdo reguladas pela cultura, por meio dos comportamentos
ou arranjos institucionais comumente usados por membros de determinada comunidade, e

integradas em uma cultura maior.

Percebe-se, nas respostas das mées, uma maior valorizacdo de cuidados basicos em
relacdo aos seus filhos. O estudo de Martins, Vieira, Seidl-de-Moura e Macarini (2011), com
mées do interior e da capital de Santa Catarina mostrou resultados nessa mesma direcao, pois
as maes do interior atribuiram maior importancia aos cuidados primarios em comparagdo as
praticas de estimulacdo dos filhos, valorizadas por mées da capital. No caso dos resultados
da presente pesquisa, a idade das criancas pode explicar a priorizacdo dos cuidados basicos,
tendo em vista que as criancas encontravam-se na faixa etaria entre 06 e 36 meses, exigindo

mais cuidados basicos por parte dos pais e outros cuidadores.

Apesar das respostas das maes pontuarem um maior percentual nos cuidados basicos
com a crianga, verifica-se, por meio dos resultados, a valorizagdo de cuidados com a
educacédo formal dos filhos e a importancia do estimulo para que a crianca se desenvolva,
ndo dependendo apenas dos aspectos maturacionais. Outro dado que chama a atencéo na fala
das mées é a preocupacdo com a convivéncia social das criangas no contexto rural,

destacando o abuso sexual envolvendo a crianca do sexo feminino e outros tipos de
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violéncia. As mudancas ocorridas nos contextos ndo urbanos na contemporaneidade, ja
mencionadas anteriormente, tém gerado maiores preocupagdes das mées com a seguranca

fisica e psicoldgica das criancas.

Em relacéo & disciplina, essa categoria apresentou um menor percentual nos cuidados
priorizados pelas maes da zona rural. Esse resultado difere daquele encontrado por Kobarg e
Vieira (2008), em que as mées da zona rural e mées da zona urbana com baixa escolaridade
priorizaram mais a disciplina como pratica de cuidado da crianga em relagdo as mées da zona

urbana.

Ainda nessa classe tematica — “Praticas educativas da crian¢a” -, destacaram-se as
praticas de controle do comportamento que as mées relataram utilizar na educacéo de seus

filhos, como expresso na tabela a seguir:

Tabela 10: Praticas de controle do comportamento dos filhos, segundo o relato das maes

Praticas de controle do comportamento f %
Préticas indutivas (dialogo) 25 69,5
Préticas coercitivas 07 19,5

Expde o filho a observacao-imitacdo de modelos 02 55
Préaticas de evitacao 02 55

Total 36 100

Observa-se, na Tabela 10, que a maioria das maes entrevistadas relatou o uso das
praticas indutivas na educacdo dos filhos, como conversar com a crianga, ensinar a discernir

entre o certo e o errado, incentivar os estudos:
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“Eu converso muito porque ele tem que entender. Eu falo ndo, ai ele vai la de novo, eu falo
nado, ai ele comeca a entender, quando eu digo ndo, ai ele ja ndo vai de novo.” (Mae de

menino de 19 meses)

“Eu sento ela nessa cadeirinha e converso com ela, eu ndo coloco ela de castigo porque é
uma forma de humilhar ela vé a irma brincando e ela ali no canto de castigo. Eu ndo gosto
de colocar, eu gosto de explicar o que ela fez e ela fica quietinha.” (Mae de menina de 21

meses)

Nessa mesma direcdo foram os resultados da pesquisa de Weber, Prado, Viezzer e
Brandenburg (2004) com criancas e adolescentes de escolas puablicas, com nivel de
escolaridade baixa, e de escolas privadas, com nivel de escolaridade elevado, que relataram

nunca terem recebido punicGes corporais e/ou castigos de seus cuidadores.

Esse resultado difere daqueles encontrados na literatura (Alvarenga, Magalhdes &
Gomes, 2012; Bordin et al., 2009, Carmo & Alvarenga, 2012), os quais mostram que as maes
de nivel socioeconbmico baixo utilizam mais praticas coercitivas, como a punic¢do, na
educacdo dos filhos do que as maes de nivel socioeconémico elevado. Essa diferenca de
resultados pode ser explicada pelo fato de que as mées do presente estudo passavam a maior
parte do tempo em casa com os filhos e tinham o apoio social dos familiares, como o0s avos.
Nesse sentido, essas maes podiam ter mais disponibilidade para acompanhar o

comportamento dos filhos, utilizando praticas indutivas na educagéo destes.

Conforme o estudo de Linver, Brooks-Gunn e Kohen (2002), o suporte parental
adequado pode contribuir para o desenvolvimento psicolégico das criangas que se encontram
em situacdo de pobreza. A escolaridade das mées estudadas também constitui um outro fator
importante na explicacdo das préaticas educativas utilizadas pelos pais, uma vez que as

pesquisas mostram que, quanto maior a escolaridade, maior acesso a informacdo sobre o
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desenvolvimento infantil (Seidl-de-Moura et al., 2004) e maior o repertorio comportamental
dos pais (Carmo & Alvarenga, 2012). Em relacdo a essa varidvel, o estudo de Carmo e
Alvarenga (2012) mostrou correlagdo negativa com o0 uso da punic¢do por parte das maes, no
sentido de que, quanto maior a escolarizagdo, menor 0 uso da punicdo como pratica
educativa. Dessa forma, o nivel de escolaridade das maes participantes deste estudo de tese

pode explicar a priorizacdo do didlogo em relacdo ao uso da punigdo na educacédo dos filhos.

Embora tenham apresentado um percentual baixo (19,5%) como pratica educativa
materna nos resultados deste estudo, as praticas coercitivas, como a reclamacao, palmadas e
castigos, foram relatadas por algumas mées, como estratégia para controlar o comportamento

de seus filhos.

“Eu tento educar do meu jeito, ela chora pelas coisas e eu ndo quero dar pra ndo ficar menino
ruim, ela chora, puxa os cabelos, puxa orelha... Dou tapinha na méo, brigo com ela, ela

para.” (Mé&e de menina de 11 meses)

“FEu brigo, normalmente é muito dificil eu botar ele de castigo porque ele ainda é muito
pequeno ai ndo entende tudo ainda, né, ai eu dou uma palmadinha na méo.” (Méae de menino

de 26 meses)

“Eu gosto de botar ela no castigo porque ela sempre é assim, ela fica sempre chamando a
atengdo da gente, quando eu fago alguma coisa, ai ela diz: ‘Mainha vai botar eu no castigo?
N&o bote ndo, mainha’. Ai eu ndo gosto de bater porque a gente ndo usa bater ndo, meu pai
nao criou a gente assim ndo. Ai eu gosto de falar sério pra ela ter medo.” (Mae de menina de

33 meses)
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Conforme Hoffman (1975), as préaticas coercitivas, sobretudo o uso da punicdo fisica,
geram na crianga emoc¢des como medo, ansiedade e raiva, e dificulta a internalizacdo de
regras sociais e morais, na medida em que a crianca ndo é ensinada sobre a necessidade de
mudar seu comportamento. Desse modo, buscar praticas educativas que possibilitem a
crianga pensar sobre as consequéncias de seu comportamento pode contribuir para o seu
desenvolvimento psicossocial, pois um ambiente familiar saudavel tem poderosas influéncias
na socializacdo da crianca, sobretudo na prevengdo de problemas comportamentais (Linver,
Brooks-Gunn & Kohen, 2002). E preciso considerar, também, que as praticas educativas sio
influenciadas pelas crencas e pelos valores dos pais, pelo nivel de escolaridade, pelas
caracteristicas da crianga e pelo relacionamento conjugal. Ademais, essas praticas tendem a
mudar com a idade da crianca, devido a aquisicdo de novas competéncias e uma maior

autonomia (Crepaldi, Andreani, Hammes, Ristof, & Abreu, 2006).

Um menor percentual de mées afirmou deixar que os filhos aprendam observando e

evitam exp0-los a situacBes de violéncia, seja real ou ficticia:

“Pra falar a verdade, eu ndo tenho tempo, eu deixo ela aprender observando.” (Mée de

menina de 24 meses)

“Nada de filme, palavréo dentro de casa, nem pensar. Nada de filme que ndo seja para a
idade dele, violéncia, porque isso € um incentivo para a crianca.” (Mae de menino de 34

meses)

“Eu ensino da maneira que eu posso, eu faco o melhor que eu posso, as vezes eu, se eu td
fazendo uma coisa ali e ela ta pertinho de mim e eu t6 lavando uma louca eu fico ensinando

a ela como é que lava.” (Méae de menina de 36 meses)
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Ressalta-se que o desempenho do papel parental na educacéo dos filhos depende das
exigéncias dos papéis, do estresse e das fontes de apoio recebidas. As mées entrevistadas tém
0 apoio da familia extensa, avds, tios e inclusive vizinhos que ajudam nos cuidados e
educacdo dos filhos. Como apontado por Bronfenbrenner (1996), fatores como as
caracteristicas do trabalho dos pais, a adequagdo de arranjos de atendimento as criangas, a
ajuda de pessoas proximas da familia, a qualidade dos servigos social, de salde e seguranca
tém impacto no desempenho do papel parental. Para esse autor, ainda que os pais utilizem
medidas restritivas em relacdo ao comportamento de seus filhos, eles podem demonstrar
cuidado e afeto com os mesmos, estimulando o exercicio da autonomia da crianga, de forma

responsavel.

Demuth, Keller e Yovsi (2011), assinalam que o estudo das préticas educativas dos
responsaveis pelas criangas, como pais, demais familiares e educadores, oferece acesso as
crencgas culturais e expectativas em relacdo a natureza do desenvolvimento infantil, como
também pode explicar a construcdo ou limitacdo da autonomia das criangas. Assim como
Harkness e Super (1996) e Bronfenbrenner (1986), esses autores consideram que diferentes
ambientes culturais oferecem diferentes alternativas, como oportunidades ou restricdes em

relacdo aos aspectos fisicos, sociais e econdmicos.

Classe tematica: Interacdo mae-crianca em contexto ndo urbano.

A literatura tem apontado os efeitos da interacdo adulto-crianca sobre o
desenvolvimento infantil e ressalta que a qualidade dessa interacdo esté relacionada ao seu
bem estar psicossocial (Habilov, 2012; Salomé&o, 2012, Seidl-de-Moura et al., 2004) e ao
desenvolvimento das habilidades sociocomunicativas (Braz-Aquino & Saloméo, 2011a). A
tabela 11 mostra as atividades cotidianas desempenhadas entre a mée e a crianga no contexto

familiar.
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Tabela 11: Atividades cotidianas mae-crianga

Atividades mae-crianca f %
Atividades ludicas 36 65,5
Conversar com a crianca 07 12,7
Assistem TV-DVD 06 10,9
Atividades rotineiras da casa 06 10,9
TOTAL 55 100

As mées relataram passar mais tempo com seus filhos em atividades ludicas, como

brincar, contar historias, passear e cantar:

“Brincar com ele, ficar em cima da cama com ele” (Mae de menino de 06 meses).

“Gosto de ficar brincando com ela, as vezes, eu pego as bonequinhas dela e a gente fica,
balanca na rede, que ela gosta de balancar na rede, fica sentado mesmo brincando, gosta de

assistir televisdo.” (Mae de menina de 16 meses)

“Brinco, converso, canto com ela”. (Mé&e de menina de 19 meses)

Conforme Zamberlan (2002), durante os primeiros anos de vida da crianga, ocorrem
mudancas significativas e mutuas no infante assim como na mée, dentro de um padrdo
interacional singular, além das variacBes culturais e educacionais que afetam a

responsividade materna de maneiras especificas.

Exemplos de outras atividades citadas pelas maes séo ilustrados nas falas a seguir:
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“Eu converso com ele, mesmo que ele ndo fale, eu converso... mesmo que ele ndo saiba, mas

ja comeca a entender, desde pequeno.” (Mae de menino de 06 meses)

“Assistir Encontro, Ana Maria Braga, ela assiste, ela ndo gosta de assistir desenho.” (Mée

de menina de 19 meses)

“As coisas de casa mesmo, eu fazendo as coisas dentro de casa, eu dou um pano, se for lavar
a roupa, lavar uma louca, ela fica no pé querendo fazer. Brinco o dia todinho, fico no meio
do terreiro brincando com ela, com as coisinhas dela, faco a rodinha, pego caderno pra

escrever, fazendo desenho.” (Mae de menina de 31 meses)

“A gente conversa, brinca de escolinha, ja pra ensinar a ele, pra incentivar ele a estudar. Ja

sabe contar, ja sabe as cores.” (Mée de menino de 34 meses)

As atividades que a crianca e a mde, ou outra pessoa, desempenham juntas,
caracterizadas por interacfes reciprocas, duradouras e progressivamente mais complexas,
constituem processos proximais que sdo apontados por Bronfenbrenner e Morris (1998) como
propulsores do desenvolvimento humano. Esses processos variam em funcdo das
caracteristicas da crianca, da mée e do contexto em que vivem, desde 0 mais préximo ao mais
distante. Desse modo, a forma, o conteudo e a estrutura das interacbes entre a mae e a
crianca, as atividades que desempenham juntas, podem contribuir para a otimizacdo do
desenvolvimento infantil. Tais atividades e interagdes realizadas entre as maes e as criangas
participantes, como também os artefatos mediadores desse processo representam praticas
culturais, tendo em vista a influéncia que os grupos desempenham na maneira como elas

ocorrem. Além disso, as caracteristicas individuais da pessoa, como idade, género e
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temperamento, como também o tempo histérico influenciam a natureza dessas atividades e

interacGes diarias (Tudge & Freitas, 2012).

Harkness et al. (2011) defendem que a quantidade de tempo que a crianga desfruta em
suas atividades com a familia € um indicador da qualidade da interacéo familiar, assim como
um importante preditor do seu desenvolvimento. E no contexto das atividades cotidianas que
a crianca aprende habilidades e valores necessarios ao convivio com seu grupo sociocultural.
Desse modo, quanto mais tempo a crianga passa em settings de atividades culturalmente
organizadas, maior a probabilidade de aprender comportamentos que podem ser

generalizados para outros contextos.

Pode-se verificar que o contexto ndo urbano em que vivem os participantes estudados
influencia os tipos de atividades desenvolvidas na interacdo mée-crianga, como a brincadeira
no terreiro, espaco externo a casa onde moram. Ademais, como a maioria das mées estudadas
néo trabalha e, com exce¢do de uma crianga que frequenta a creche, as demais passam o dia
em casa e interagem com as maes inclusive durante o momento em que estas realizam
atividades do lar. Nessas interacGes, a crianca se apropria das atividades compartilhadas em
sua cultura, atribuindo-lhes sentido e transformando o seu contexto sociocultural, pois, como
assinalado por Rogoff (2005), o desenvolvimento ocorre por meio da participacdo guiada nas

praticas e nos contextos culturais.

Observa-se, ainda, que as interacbes mae-crianca sao influenciadas pela concepcéo
materna acerca do desenvolvimento infantil. Como relatado por uma das maes, embora a
crianca ainda ndo apresente a fala, ela é capaz de compreendé-la e, portanto, a mae interage
de forma que estimule a conversagdo entre ambas. As mées do presente estudo passavam a
maior parte do tempo em casa com seus filhos e também eram responsaveis pelas tarefas do
lar. Elas expressaram que faziam dessas atividades momentos de interacdo e aprendizado

com a crianca. De acordo com Super e Harkness (2002), as praticas de cuidado, assim como a
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organizacao da rotina diaria da crianca sdo importantes fontes de mensagens culturais, e estas
variam ndo s6é em conteldo como também na natureza da participacdo da criangca nesses

contextos.

Classe tematica: “4 brincadeira em contexto ndo urbano”

As brincadeiras e os brinquedos experimentados pelas criangas expressam seus modos
de vida, de organizacdo de seu contexto fisico e social, assim como as crengas sobre o
desenvolvimento infantil. Em busca desses conhecimentos, foi pesquisado, por meio do relato
das mées e com base nas observagdes ndo sistematicas, como e com quem brincam as

criangas do contexto ndo urbano estudado. A tabela a seguir apresenta esses resultados:

Tabela 12: Brincadeiras infantis em contexto ndo urbano

Brincadeiras f %
Brincadeiras de faz de conta 29 58
Brincadeiras livres 18 36
Andar de moto 03 6
Total 50 100

Segundo o relato das maes, as brincadeiras de faz de conta apresentaram um
percentual mais elevado dentre as demais. Essas brincadeiras envolviam brinquedos como
bonecas, carrinhos e animais de brinquedo, além de materiais disponiveis na casa das
criangas, como garrafas plésticas, cabos de vassoura e pegadores de roupa, 0s quais foram

usados conforme a imaginacgéo da crianca, fugindo dos padrdes convencionais para 0 seu uso.
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De acordo com Fiaes e Bichara (2009), apesar da diversidade das defini¢cbes da
brincadeira do faz de conta, uma caracteristica comum a estas € a substituicdo de um objeto
por outro, atribuindo-lhes propriedades diferentes daquelas que ele realmente apresenta, a
exemplo de uma bola ser fantasiada pela crianga como uma nave espacial, ou desempenhar o
papel de professor em uma brincadeira. No caso das brincadeiras livres, essas referiam-se a
brincadeira de roda, bola, andar de bicicleta, brincar com terra, brincar com os animais,
brincar de fazer cosquinha, cantar e conversar. As brincadeiras livres eram possiveis devido,
sobretudo, ao espaco amplo no terreiro das casas das familias do contexto estudado e também
a presenca da mée e outros adultos, como familiares e vizinhos que ajudavam nos cuidados e

na atenc¢do a crianga enquanto ela brincava.

“Gosto de brincar em cima da cama com ele, coloco o ursinho junto dele assim ... ele gosta
de mosquiteiro, ai eu balanco assim...ele fica doidinho, batendo os pés, as méos.”(Mae de

menino de 05 meses)

“Com 0s brinquedinhos dele mesmo, agora que ta aprendendo a levantar fica o tempo todo
segurando ai eu deixo um colch@o no chao pra ele ta sentando, j& anda pela casa.” (Mde de

menino de 10 meses)

“Ela gosta de brincar...tem um bocado de brinquedinho mas ela gosta de brincar, gosta de
pegar os pegadores de estender roupa, ela arranca tudinho assim, ela gosta de t& montando

e desmontando.” (Mde de menina de 16 meses)

“De boneca, de bicicleta, casinha, escolinha aqui no terreiro.” (Mde de menina de 21 meses)
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“FEle gosta de brincar muito de carrinho, de terra quando ta la fora, aqui dentro ele brinca

mais de carrinho, de bola. ” (Mae de menino de 21 meses)

“Ele gosta de brincar de bichinho de brinquedo, gosta de vaquinha, cavalinho, animais e
gosta muito de olhar os bois, ali tem uns boi, ele gosta muito de boi e cavalo, de vez em
qguando ele vai mais o pai mais o avo, ele gosta de olhar os bois.” (Mde de menino de 26

meses)

Percebe-se, por meio das falas das mdes, que, mesmo quando as criangas tinham
brinquedos como boneca e carrinho, elas gostavam de brincar com objetos da casa e se
divertir com os animais presentes em seu contexto de vida, como as vacas e 0s cavalos.
Ademais, observa-se, por meio das falas das maes destacadas nessa classe tematica, que as
brincadeiras também se relacionam a idade das criancas, como no caso dos bebés, em que as
maes estabeleciam brincadeiras exploratorias com seus filhos. As criangas maiores
apresentaram mais brincadeiras convencionais, em que o brinquedo era usado em situacdes
que lhes foram atribuidas pela cultura, e simbdlicas, em que a funcdo do brinquedo era

realizada conforme a imaginacao da crianca.

O estudo de Oliveira et al. (2015) também mostrou que as criancas de 12 meses de
idade brincavam mais de brincadeiras convencionais e exploratorias, e as criancas com idade
entre 24 e 36 meses apresentaram mais episodios de brincadeiras imaginarias, como o faz-de-
conta. Autores como Vygotsky (1984/2015) consideram que a brincadeira do faz-de-conta
permite a crianca se comportar além do que ela é na realidade, ou seja, como se fosse uma
pessoa mais experiente e, assim, estimula a sua zona de desenvolvimento proximal,
expandindo suas capacidades reais para capacidades potenciais, gerando implicacGes

positivas para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional.
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A brincadeira é uma caracteristica fundamental da infancia. Ao brincar, a crianca
expressa modos de vida, préticas culturais e a forma como apreendem sua realidade. De
acordo com Souza e Bichara (2013), a brincadeira esta associada a aquisi¢do de habilidades
na infancia e a oportunidade de interacdo social. As brincadeiras sdo construidas a partir do
contexto sociocultural, como o espaco fisico, disponibilidade de tempo, tipos de brinquedos

ou outros objetos, e contexto histérico.

Além de buscar conhecer os tipos de brincadeiras das criangas do contexto nédo
urbano, considerou-se importante investigar com quem as criangas brincavam, quais eram as
pessoas que participavam desse momento ludico tdo importante para o desenvolvimento

infantil. Esses resultados sdo expressos na tabela a seguir:

Tabela 13: Com quem as criangas brincam

Com quem brincam f %
Criancas da familia 20 35,1
Mée 17 29,8

Criangas vizinhas 08 14
Sozinha 06 10,6

Pai 04 7
Familiares adultos 02 35
TOTAL 57 100

Ao questionar as maes sobre as pessoas que costumam brincar com as criancas,
observou-se que as principais pessoas foram as criancas da familia, seguido das maes das

criancgas e outras criangas vizinhas, como relatado nas falas das maes:
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“Com meus sobrinhos, as vezes a filha da minha prima, vizinha, vem pra aqui.” (Mae de

menina de 18 meses)

“Brinca comigo e com a irmd.” (Mae de menino de 06 meses)

“Ela brinca, brinca com os irmdos e com 0s meninos daqui, os vizinhos, ela brinca normal.”

(Mé&e de menina de 16 meses)

“Agora é com o pai porque o pai ta doente, mas € mais comigo porque sé fica ele e eu em
casa.” (Mae de menino de 17 meses)

“Brinca mais com a irmazinha dela.” (Mae de menina de 21 meses)

Foi possivel observar, nas residéncias das maes participantes, que as criangas
apresentavam poucos brinquedos, dentre 0s quais, bonecas, bolas e carrinhos feito de garrafas
pet. No entanto, apesar de poucos brinquedos, as criangas do contexto ndo urbano estudado
0s reinventavam a partir de materiais de reciclagem, como garrafas pets, caixas de leite,
tampinhas de garrafa e brinquedos quebrados. As caracteristicas fisicas do contexto em que
viviam as crian¢as, como 0S espagos abertos, com areia, plantas e instrumentos utilizados
pelos pais em seu trabalho na lavoura, ofereciam oportunidades para elas brincarem

livremente.

As Figuras 5 e 6, apresentadas a seguir, mostram a crianca brincando com o irméo no
terreiro de sua casa, em um velocipede quebrado, que possui apenas uma roda (Figura 5), e a

crianga brincando com instrumentos de trabalho do pai na roga (Figura 6).
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Figura 6: Crianga brincando com uma carroga no terreiro de sua casa.
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A interacdo ludica das criancas era, portanto, realizada principalmente entre pares,
membros de sua familia, como mostrado na Figura 5. Muitos familiares moravam préximos
uns dos outros nesse contexto ndo urbano, e algumas criangas circulavam livremente de suas
casas até as casas desses familiares para brincar com os primos. Além disso, quando a mée
precisava sair de casa para resolver algo e ndo pode levar a crianga consigo, geralmente a
deixava na casa de uma tia, avd ou cunhada que morava proximo, situacfes essas que
também proporcionavam momentos de brincadeiras entre os primos. Em relacdo as pessoas
adultas, a mae apresentava-se como principal parceiro para as brincadeiras infantis, talvez
pelo fato de passarem mais tempo com seus filhos em casa, e por serem consideradas as

principais cuidadoras, tendo vem vista a idade das criangas.

Observou-se, apés a realizacdo da entrevista, que, enquanto as criangas brincavam no
terreiro, a mae lavava a roupa da familia na area externa da casa, a0 mesmo tempo em que
observava as criangas brincando. Enquanto as mées desempenham as tarefas de casa, cuidam
dos filhos e dividem a atencdo com eles. A pesquisa com familias em contexto ndo urbano,
realizada por Ruela e Seidl-de-Moura (2007) também mostrou que a mae é a principal
cuidadora da crianca e parceira nas brincadeiras do dia a dia, assim como responsavel pelas

tarefas domésticas.

Outros parceiros nas brincadeiras das criangas do contexto ndo urbano estudado eram
os filhos dos vizinhos. A interagdo com os vizinhos foi muito comum entre as familias
participantes desta pesquisa, especialmente devido a proximidade de suas residéncias. As
mées costumavam sentar na frente de suas casas para conversar com as outras méaes vizinhas

e possibilitar que seus filhos brincassem com os filhos delas.

Percebe-se, assim, que as brincadeiras e as pessoas com as quais as criangas brincam
sdo influenciadas pelas caracteristicas do contexto ecocultural em que vivem. Como

destacado por Souza e Bichara (2013), ambientes diferentes proporcionam diferentes
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maneiras de brincar, e, portanto, faz-se necessario conhecer as singularidades de cada
ambiente cultural para se compreender a brincadeira, assim como o desenvolvimento

humano.

Tracando uma anéalise desses resultados com o modelo dos nichos de desenvolvimento
humano (Harknes & Super, 1994), é possivel dizer que as brincadeiras sdo influenciadas
pelas caracteristicas fisicas e sociais do contexto sociocultural das criangas, como o tipo de
brinquedo, o espaco fisico disponivel, o tempo que a crianga tem para brincar e as pessoas
com as quais pode brincar. No caso das brincadeiras das criangas dos contextos aqui
estudados, as mées relataram que estas ocorriam tanto nos espagos internos da casa, Como no
externo, conhecido como “terreiro”, devido ao chio de areia batida, caracteristico do contexto
estudado, conforme as Figuras 5 e 6. Além das caracteristicas fisicas e sociais do contexto, as
préticas e crencas culturais também séo constitutivas das brincadeiras, como o uso da boneca
pelas meninas e o de carrinho pelos meninos. Considera-se, também, que as atividades
cotidianas mée-criangca, mesmo ndo inseridas na categoria das brincadeiras infantis,

constituem-se atividade ludicas, tendo em vista a idade das criangas participantes.

Assim como os pais e demais familiares, os educadores, especialmente aqueles da
educacdo infantil, sdo responsaveis pela organizacdo do ambiente de aprendizagem e
experiéncias diarias da crianca. De acordo com Seidl de Moura et al. (2014), ainda ha poucos
estudos que analisam as crencas de diferentes cuidadores sobre o desenvolvimento infantil,
especialmente no contexto brasileiro. Em vista do papel de destaque atribuido ao educador no
desenvolvimento infantil, realizou-se a analise dos nichos de desenvolvimento da crianga no
microssistema creche, em contexto ndo urbano, a partir da pesquisa com esses profissionais,

apresentados na segunda parte do estudo, exposta a seguir.
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CAPITULO VI

Estudo 2: Microssistema Creche

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Analisar os nichos de desenvolvimento infantil no microssistema creche, em contexto

ndo urbano do municipio de Petrolina/PE.

Obijetivos Especificos

Caracterizar a organizacdo do ambiente fisico e social da creche.
 Identificar as concepgdes das educadoras sobre o desenvolvimento infantil.

» Conhecer as concepcdes das educadoras sobre o papel da escolarizagcdo no processo

de socializacdo e desenvolvimento infantil.

» Conhecer as metas de socializacdo priorizadas pelas educadoras em relacdo as

criangas.

* Identificar as estratégias de socializacdo das educadoras em relacdo as criancas

« Identificar, a partir do relato das educadoras, as praticas educativas relacionadas a sua

atuacao profissional.
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METODO

Participantes:

Participaram dessa pesquisa 21 educadoras de creches e as criancas das turmas do
bercario ao maternal I, dos mesmos contextos ndo urbanos onde moram as méaes
participantes da primeira parte do estudo desta tese. Todas as educadoras residiam nos

contextos onde foi realizada a pesquisa.

Instrumentos utilizados:

Questionario sociodemogréfico (Apéndice VI) - para coletar informacGes sobre os

dados sociodemograficos das participantes, como dados pessoais (idade, escolaridade, renda
familiar, estado civil, tempo de trabalho na creche), foi utilizado um questionario

sociodemogréfico.

Entrevista estruturada sobre o nicho de desenvolvimento da crianca na creche

(Apéndice VII) - As entrevistas estruturadas sdo elaboradas mediante questionario com
perguntas previamente formuladas. Referem-se a uma lista de questdes sobre os ambientes
fisico e social que compdem o nicho de desenvolvimento da criangca na creche, como
informagdes sobre as caracteristicas e funcionamento da creche; rotina da crianga e dos

educadores na creche, assim como informac6es sobre o local onde a creche esté situada.
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Entrevista semiestruturada (Apéndice VI1II) — A entrevista nas ciéncias sociais tem por

objetivo trabalhar com significados, valores e crencas que ndo podem ser reduzidos a analises
quantitativas, tendo em vista suas particularidades (Minayo, 1996). No caso da entrevista
semiestruturada, essa envolve perguntas abertas e fechadas, previamente definidas pelo
pesquisador, por meio das quais o participante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
proposto (Boni & Quaresma, 2005). Desse modo, na presente pesquisa, utilizou-se um roteiro
de entrevista semiestruturada com as educadoras, composto por dez questdes divididas em
quatro eixos: concepc¢des de desenvolvimento infantil; concepcBes sobre creche; préatica de

cuidado/interagcdo com a crianga e metas de socializagéo.

As questdes do eixo metas de socializagcdo foram baseadas no modelo de entrevista
“Socialisation Goals Interview” (SGI) de Harwood et al. (1996) e adaptada para o Brasil por
Seidl-de-Moura et al. (2004), o qual apresenta duas perguntas sobre as qualidades desejadas
para a crianca quando adulta, e sobre quais as estratégias para alcanca-las. E importante
mencionar que, a partir desse modelo, foram acrescentadas questdes envolvendo o tema da
pesquisa, como o conhecimento dos nichos de desenvolvimento da crianga, com base na

literatura e nos objetivos do estudo.

Observacdo assistematica: A observacdo corresponde a uma técnica de coleta de

dados que proporciona um contato mais direto com a realidade do participante. No caso da
observacdo assistematica, o pesquisador observa e registra os fatos da realidade sem
planejamento ou controle (Boni & Quaresma, 2005). Para obter maiores informacdes sobre as
caracteristicas do contexto fisico e social das participantes da pesquisa, além dos relatos sobre
as caracteristicas do nicho de desenvolvimento da crianga, essas informagdes foram também
coletadas por meio de observagdes ndo sistematizadas, durante e logo apos a realizacdo da

entrevista. Tais observacOes envolviam as caracteristicas fisicas e sociais do contexto da
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creche e as atividades desenvolvidas pelas educadoras durante a realizacdo das entrevistas e

permanéncia da entrevistadora em suas residéncias.

Procedimentos para coleta dos dados:

Inicialmente, o referido projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), conforme a Resolucdo 196/96,
versdo 2012, do Conselho Nacional de Salde (CNS), sobre pesquisas envolvendo seres
humanos, e aprovado sob o nimero 22655413.0.0000.5188 . Posteriormente, iniciou-se a

coleta de dados.

Em relacdo a coleta de dados, primeiramente manteve-se contato com a Secretaria do
programa “Nova Semente” do municipio de Petrolina —PE, para obter informacgdes sobre a
localizacdo das creches e solicitar autorizacdo para realizar a pesquisa nesses contextos.
Optou-se por realizar a pesquisa nas creches dos contextos onde foram realizadas as
entrevistas com as mées, neste estudo. No entanto, ressalta-se que as criangas que estudavam
nas creches ndo eram as filhas das mées entrevistadas. Ainda assim, considerou-se importante
estudar as creches no contexto ndo urbano, como uma instituicdo relevante para o
desenvolvimento infantil.

Apds o consentimento da secretaria responsavel pelo programa “Nova Semente”, foi
realizada uma primeira visita as creches para formalizar, junto a coordenacdo, a pesquisa
nessas instituicdes. A partir de entdo, foi apresentado o objetivo da pesquisa e realizado o
convite as educadoras para participarem do estudo. Para aqueles que aceitaram participar da
pesquisa foi-lhes apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
foi assinado por cada um dos participantes. O TCLE formaliza o compromisso entre 0s

participantes da pesquisa em relacdo aos aspectos éticos e a participacdo voluntaria. Cada
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participante foi informado sobre os objetivos da pesquisa, sua confidencialidade e o carater
voluntéario da mesma.

A entrevista estruturada foi realizada de forma individual e preenchida pela
pesquisadora. As questBes sobre os nichos de desenvolvimento fisico e social da creche
envolviam a caracterizacdo da rotina, sono, brincadeiras, banho e refei¢des, brinquedos e
brincadeiras, demonstracfes de afeto e préaticas educativas das educadoras em relacdo a
crianca. A entrevista semiestruturada foi realizada de forma individual e gravada por meio de
gravadores digitais. No caso do registro das observagdes assistematicas, foi realizado durante
e apdés a aplicacdo das entrevistas. O tempo para aplicacdo dos instrumentos com as
educadoras foi em torno de uma hora. A pesquisadora realizou visita a cada uma das creches

durante dois dias, perfazendo um total de 10 horas de permanéncia em cada uma delas.

Procedimentos para anélise dos dados:

Os dados foram tratados a partir da analise de contetdo tematica (Bardin, 2010), que
consiste em descobrir 0s nicleos de sentido que comp8em uma comunicacdo cuja presenca
ou frequéncia signifiguem algo para o objetivo analitico visado. Ela compreende a pré-
andlise, a exploracdo e o tratamento do material obtido, como também a sua interpretacdo.
Assim, inicialmente foi realizada a leitura flutuante do material construido através da
entrevista. A seguir, foram construidas categorias conforme os temas que surgiram das falas
dos participantes durante a entrevista e, considerando a exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia. A analise temética trabalha com partes do texto como, por

exemplo, uma palavra, uma frase, um tema, construindo nucleos de sentido.

No que se refere as metas de socializacao, as respostas tambem foram discutidas com

base nas categorias estabelecidas por Harwood et al. (1996) e traduzidas para o contexto
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brasileiro pelo grupo de pesquisa de Seidl-de-Moura (Bandeira et al., 2009), no intuito de

compreender as dimensdes culturais enfatizadas pelas participantes, apresentadas a seguir:

1) Autoaperfeicoamento pessoal, profissional, independente — Expectativa de que a

crianca se torne autoconfiante e independente, e que desenvolva totalmente seus talentos e
capacidades como individuo. Divide-se em trés subcategorias: bem estar emocional e fisico;

desenvolvimento do potencial pessoal e econémico; e independéncia psicoldgica.

2) Autocontrole - preocupagdo com que a crianga desenvolva a capacidade de controlar

impulsos negativos de ganancia, agressao ou egocentrismo.

3) Emotividade. Expectativa de que a crianca desenvolva a capacidade para
intimidade emocional com outros, e que seja amada. Divide-se em duas subcategorias: calor

emocional e relacfes proximas com a familia.

4) Expectativas sociais. Preocupa¢do com que a crianga atenda a expectativas sociais
de ser um adulto trabalhador, honesto e seguidor das leis. Divide-se em duas subcategorias:

evitar comportamento ilicito e valores sociais.

5) Bom comportamento - Preocupacgdo com que a crianga se comporte bem, se dé bem

com os outros, e desempenhe bem papéis esperados (bom pai, boa mae, boa esposa),
especialmente em relacdo a familia. Divide-se em duas subcategorias: respeitar/ser educado e

papéis familiares.
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As estratégias de socializagdo foram categorizadas conforme estratégias centradas em
si, centradas no contexto e centradas na crianca (Seidl-de-Moura et al., 2008), conforme

apresentado a sequir:

Estratégias centradas em si - referem-se aos educadores como modelos, como

responsaveis por disciplinar, aconselhar, ensinar por demonstracéo ou participagao.

Estratégias centradas no contexto - referem-se as boas oportunidades sociais que o0

contexto oferece, como por exemplo, uma educacao de qualidade.

Estratégias centradas nas criancas - referem-se a participacdo ativa da crianga no

processo de desenvolver determinadas qualidades por uma predisposicdo ou por uma

autonomia de decidir o que fazer e que caminho seguir.

Por fim, todo material pesquisado foi analisado de forma inter-relacionada (entrevista
semiestruturada, entrevista estruturada, anotacbes das observacdes assistematicas e
questionario sociodemografico) e discutido a partir da perspectiva ecocultural do
desenvolvimento humano, especialmente a partir do modelo teérico de Bronfenbrenner
(1996) e Sara Harkness e Charles Super (1994) e demais autores da Psicologia do

Desenvolvimento.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados nesse capitulo referem-se ao microssistema da creche em
contextos ndo urbanos do municipio de Petrolina-PE. A principio, sdo apresentados 0S
resultados das analises do contexto fisico e social do microssistema da creche, a partir da
perspectiva das educadoras participantes. Em seguida, ainda sobre esse microssistema,
constam os resultados e analises sobre as etnoteorias das educadoras, aqui consideradas a
partir das concepcdes de desenvolvimento e educacdo infantil, metas e estratégias de
socializacdo, como também constam os resultados das praticas educativas segundo o relato
das educadoras, consideradas nesse estudo como a atuacdo desse profissional no contexto da

creche.

Cada um desses aspectos estudados corresponde aos nichos de desenvolvimento
infantil proposto por Harkness e Super (1994), cujo mediador focal é a familia ou outro
educador responsavel, representado neste capitulo a partir da participacdo das educadoras de
criangas de trés contextos ndo urbanos do municipio de Petrolina. Para ilustrar esses
resultados, trechos das falas das educadoras, captados por meio da entrevista
semiestruturada, séo destacados logo apds as tabelas e os graficos. Também sdo apresentadas

algumas fotos dos contextos estudados.
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I) Caracterizacéo do contexto fisico e social do nicho de desenvolvimento da

crianca na creche:

As creches estudadas fazem parte do programa “Nova Semente” do municipio de

Petrolina -PE, o qual é apresentado a seguir:

Contexto da pesquisa: O programa “Nova Semente”

Esse programa integra as politicas de salde, assisténcia social e educacdo infantil e
corresponde a um modelo alternativo de atendimento as criancas e suas familias, em situacédo
de vulnerabilidade social. Caracteriza-se pela participacdo do poder publico e da comunidade
em todo o processo de construcdo, instalacdes e funcionamento da creche; pelo atendimento
integral e flexivel, de forma a adequar-se as necessidades das criancas e demandas de suas
familias, desde a gestacdo até os seis anos de idade; pela captacdo precoce da gestante e
vinculacdo ao programa “Nova Semente” (entrada, registro e protocolos Unicos); pela
melhoria da qualidade e resolubilidade na assisténcia ao pré-natal, parto e puerpério; e pela
uniformidade de procedimentos entre as varias unidades. As creches onde esta pesquisa foi

realizada foram criadas entre os anos de 2012 e 2013.

As atividades da creche comegam as 6h00 horas e terminam as 18h00 horas. A figura

a seguir apresenta a rotina de funcionamento das creches do programa “Nova Semente”:



156

Figura 7: Rotina das criangas nas creches dos contextos estudados

Horario Rotina
6h00 Chegada/acolhida/brincadeiras individuais e coletivas
6h30 Desjejum, higiene
7h15 Atividade dirigida (individual e coletiva)
8h15 Recreacdo (interior e exterior)
9h30 Lanche da manhé&/higiene
10h00 Atividades dirigidas (individual, grupal ou coletiva)
10h30 Banho
11h00 Cantigas e contacao de histdrias
11h30 Almoco/higiene
12h00 Higiene bucal e preparagéo para o sono
12h30 as 14h00 Descanso
14h30 Lanche da tarde, higiene
15h00 Atividades dirigida (individual ou coletiva)
16h00 Recreacdo/passeio/atividade externa
16h30 Cantigas e contacdo de historia, banho
17h00 Jantar, higiene
17h30 as 18h00 Leitura, brincadeiras (interior ou exterior), despedida

Fonte: Programa “Nova Semente”.

O horério das creches do programa “Nova Semente” funciona de acordo com o

horéario de trabalho da maioria dos pais do contexto ndo urbano estudado, o horério de ida e

volta do trabalho na roga. Esse horario de funcionamento estd de acordo com a LDB (1996),

no que se refere ao contexto ndo urbano. Observa-se, na figura 7, que ha um processo de

recepcao das criangas na chegada a creche. Elas sdo recebidas com brincadeiras e, depois,
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seguem para a sua primeira alimentacdo do dia, o café da manh&. Além dessa refeicdo, as

criangas tém os lanches, almogo e jantar.

Por meio das observacBes assistematicas, verificou-se que, no horério da
alimentacéo, as criangas formavam filas a caminho da cozinha, onde havia uma mesa extensa
com cadeiras de tamanho adaptado & idade das criangas. Elas, por sua vez, comiam sozinhas,
com excecdo dos bebés, que recebiam ajuda das educadoras. Durante as refeicOes, as
educadoras conversavam com as criancas, e estas também conversavam entre si. Em algumas

situagdes, as criangas brincavam de colocar sua colher com comida na boca do colega.

O banho das criancas podia ser realizado nos banheiros da creche ou na area externa,
onde havia um chuveirdo para brincadeiras com &gua e banho coletivo. Durante o banho, as
meninas eram separadas dos meninos e todos recebiam a ajuda das educadoras para se banhar
e se vestir. Ao realizar tais atividades, as educadoras conversavam com as criangas sobre a
atividade que estava sendo realizadas. Ap6s o almogo, as criancas descansavam em

colchonetes e dormiam.

Em relacdo a estrutura fisica, as creches estudadas apresentavam quatro salas
correspondentes as faixas etarias das criancas: bercario, com 05 criancas de 04 a 11 meses;
maternal I, com 10 criangas entre 12 e 23 meses; maternal Il, com 20 criangas de 24 a 47

meses; e a pré-escola, com 16 criancas de 48 a 72 meses.
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Figura 8: Sala da turma do maternal |1

As creches contavam, ainda, com dois banheiros, um masculino e outro feminino;
cozinha; refeitdrio; area externa para recreacdo, com chuveiros para banho ao ar livre e
cantinho de areia. Possuia livros de historias e brinquedos educativos, assim como
decoragdes com desenhos, material pedagogico e atividades dos alunos nas paredes das

salas.
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Figura 9: Refeitdrio de uma das creches estudadas

Figura 10: Area de lazer — cantinho da areia e chuveiro externo
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Figura 11: Quintal da creche

Cada creche tinha dezesseis educadoras, que desempenhavam diferentes funcdes:
uma coordenadora, doze professoras, duas cozinheiras e uma faxineira. O numero de
professoras era dividido em trés turnos: quatro professoras no horario das 6h00 as 10h00;

quatro no horario das 10h00 as 14h00; e quatro no horario das 14h00 as 18h00.

De acordo com as educadoras, a proposta pedagdgica das creches do programa Nova
Semente é baseada nos principios da educagdo infantil do Instituto Alfa e Beto (IAB), cujo
objetivo é promover o desenvolvimento integral da crianga, nos aspectos pessoal-social,
cognitivo e psicomotor. Como metodologia, trabalha o aprendizado infantil por meio da
brincadeira. Além dos jogos e brincadeiras, os livros também sdo utilizados na pratica
pedagogica, com objetivos de estimular a leitura e preparar a crianca para a alfabetizacao, que

se iniciard no ensino fundamental.
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Durante a permanéncia da pesquisadora nas creches, foi observada a realizacdo de
atividades como: contacdo de historias, danca, desenhos, montagem de blocos de madeira e
quebra cabeca, brincadeira de roda, batucadas com tambores de lata, dramatizacdo da historia
de Os Trés Porquinhos por meio de fantoches, além de atividades de leitura e escrita. Ao
realizarem a contacdo de historias, as educadoras solicitavam que as criancas dessem
continuidade as narrativas, conforme sua criatividade. Cada histdéria contada apresentava
contetdo relacionado ao seu contexto sociocultural, como animais (vaca, jumentos, cabras) e
utensilios de trabalho na roca, como carrogas. A narrativa é uma importante ferramenta para o
desenvolvimento das habilidades sociocomunicativas, assim como para 0 processo de
letramento (Ramos & Salomé&o, 2013). De acordo com Cavalcante e Mandra (2010), em torno
dos 24 meses de idade a crianca é capaz de relatar suas experiéncias, evocando vivéncias
passadas. Para esses autores, 0 uso da narrativa em diferentes contextos contribui para a sua
producdo e a participacdo do interlocutor faz-se necessaria nesse processo, tendo em vista seu

papel como mediador da aprendizagem da crianca.

Observou-se que as criangas interagiam bem uma com as outras na creche,
cooperavam em atividades realizadas na sala de aula e dividiam brinquedos com os colegas.
Em alguns momentos, havia discordancia entre o grupo de pares sobre a divisdo de alguns
brinquedos e movimentacao pela sala de aula, enquanto a educadora explicava as atividades a
serem realizadas. Nesse momento, as educadoras intervinham, de forma a solucionar o
conflito. Observou-se, também, expressdes de afeto entre as educadoras e as criangas, como

abracos, beijos no rosto, pegar a crianga no colo, etc.

Ressalta-se que as criangas do maternal 11, turma na faixa etaria entre 24 e 36 meses
ja usavam o banheiro de forma independente. As educadoras as incentivavam a controlar 0s

esfincteres nos primeiros anos de vida, orientando-as a irem ao banheiro sozinhas para fazer
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Xixi e cocd, assim como higienizar-se ap0s essas atividades. Em algumas situacdes, elas

intervinham, ajudando as criancas a realizarem esses comportamentos.

Dados sociodemograficos das educadoras

A tabela a seguir apresenta os dados sociodemograficos das educadoras participantes

desta pesquisa:

Tabela 14: Dados sociodemogréaficos das educadoras (n=21)

Dados sociodemogréaficos f %
19- 29 anos 13 61,9
Idade 30-40 anos 06 28,6
41-51 anos 02 9,5
Escolaridade 2° grau 12 57,1
Superior completo 09 42,9
05-12 meses 08 38,1
Tempo de trabalho na creche 13-20 meses 07 33,3
21-28 meses 06 28,6
Solteira 09 42,9
Estado civil Casada 07 33,3
Unido estavel 05 23,8

Renda familiar Até um salario minimo 17 81

um salario e meio a dois 04 19

salarios

Catdlica 13 62

Religido Evangélica 07 33,3

Nao tem 01 47
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Participaram desta pesquisa 21 educadoras de duas creches do projeto “Nova
Semente”, de contextos ndo urbanos do municipio de Petrolina - PE. Essas creches faziam
parte dos contextos onde foram entrevistadas as mées participantes da primeira parte do
estudo, apesar de a maioria de seus filhos ndo frequentarem as creches. A idade das
educadoras variou entre 19 e 45 anos, com média de 26 anos. A maioria era solteira (42,9%),
possuia 0 2° grau completo (57,1%) e era de religido catdlica (62%). De acordo com a LDB
(Brasil, 1996), os educadores de creche devem ser formados em curso superior ou formados
por treinamento em servico. No caso das educadoras entrevistadas, menos da metade
possuiam essa titulacdo, embora muitas delas estivessem iniciando o curso superior. Para
aqueles que ainda ndao possuem esse titulo, admite-se que eles tenham, no minimo, o diploma
de magistério de ensino medio. No Apéndice IX, encontra-se uma tabela com os dados

sociodemogréaficos de cada educadora participante dessa pesquisa.

Em relacdo ao tempo de trabalho das educadoras na creche, observa-se que 38,1%
apresentou um periodo entre 05 e 12 meses, o0 que significa um tempo insuficiente para o
continuo acompanhamento do desenvolvimento das criangas. A rotatividade de educadores
ainda é um problema nas institui¢des de educacdo infantil, e essa realidade pode interferir na
construcdo de vinculos de confianca entre educadores e a crianga, como também no

aprimoramento das atividades educativas.

A renda salarial variou entre meio salario e dois salarios minimos, com média de R$
505,14 (Quinhentos e cinco reais e quatorze centavos), considerando o valor do salario
minimo de R$ 724,00 na época da realizacdo da pesquisa de campo. Destaca-se a baixa
remuneracdo das educadoras das creches estudadas, fato que desvaloriza seu papel como
profissional. Para Becker (2008), quanto mais nova a crianga, menor o prestigio profissional e
menor a remuneracdo das educadoras. Ainda segundo esse autor, a desvalorizacdo desses

educadores tem raizes no modelo assistencialista que deu origem as creches, no qual as
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educadoras assumiam o papel materno nos cuidados a crianga. Sendo assim, & educadora,
entdo considerada cuidadora, bastava saber cuidar de criangas, dispensando formagéo
profissional e, consequentemente, sua remuneragdo seria baixa em relacdo aos demais
profissionais da educacdo infantil e de outras etapas do ensino. Essa situacdo se repete nas

creches dos contextos urbanos (Campos, Fullgraf, & Wiggers, 2006).

Todas as educadoras eram moradoras do contexto ndo urbano onde foi realizada a
entrevista, e sua inser¢do na creche foi realizada por meio de contratos firmados com a
Prefeitura do Municipal de Petrolina. Elas deixavam o curriculo na secretaria do programa
Nova Semente, e a coordenadora do programa fazia a selecdo das profissionais. Conforme
fala das proprias educadoras, muitas delas participaram da fundacdo das creches onde

trabalhavam, colaborando na sua construcdo e com a doagéo de material.
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I1) Etnoteorias e Praticas educativas das educadoras:

Neste topico, analisam-se as etnoteorias das educadoras em relacdo ao
desenvolvimento e & educacdo das criancas da creche e as praticas educativas, sendo este
ualtimo nicho compreendido aqui como a atuagdo do educador no contexto da creche, a partir
de seus relatos nas entrevistas. Considerando essa classificacdo e partindo da analise das
respostas das educadoras as entrevistas, os resultados do estudo desses nichos de

desenvolvimento infantil foram organizados a partir das seguintes classes tematicas:

» Aspectos importantes para o desenvolvimento infantil;

» Percepcao sobre o desenvolvimento das criangas da creche;

» Percepcao sobre a infancia no contexto nao urbano;

» Importancia da creche para o desenvolvimento da crianga;

 Percepcao sobre a relacao familia e creche;

» Metas de socializacéo para as criancas da creche;

« Estratégias importantes para o alcance das metas de socializa¢ao da crianca;
 Expectativas sobre as contribui¢des das criangas para a sociedade

 Papel do educador na creche;

E importante frisar que as categorias ndo sdo excludentes, logo, a soma das

frequéncias pode ultrapassar o n = 21.
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Os fatores que as educadoras consideraram importantes para a crianga se desenvolver,

presentaram quatro categorias, as quais embora inter-relacionadas, foram denominadas a

partir dos termos destacados nas falas das educadoras: Educacdo, cuidados com a saude,

socializagéo e afetividade, apresentadas na tabela a seguir:

Tabela 15: Aspectos importantes para o desenvolvimento infantil (educadoras)

Categorias f % Subcategorias
Creche- Familia Atividades  Educacgéo Parceria  Disciplina
5 escola ladicas em geral
Educacdo 36 67,9 Creche-
familia
36,1% 25% 19,4% 8,4% 8,4% 2,7%
Afetividade 12 22,6
Cuidados 03 5,7 Alimentacdo  Saude em
com a satde geral
66,7% 33,3%
Socializagdo 02 3,8 Interagdo  Adaptagéo
social
50% 50%
TOTAL 53 100

Para as educadoras entrevistadas, a educagdo foi apontada como aspecto mais

importante para o desenvolvimento da crianca, seguido da afetividade, dos cuidados com a

salde e a da socializagdo. A categoria “educagdo” compreendeu seis subcategorias: educagdo

na creche/escola, educagdo familiar, atividades llGdicas, educagdo em geral, parceria

creche/escola e disciplina. A categoria “Cuidados com a salde” se subdividiu em:
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alimentacdo e saude em geral. A categoria “socializagdo” foi subdividida em: interacdo social

e adaptar-se aos diferentes lugares.

Como mostrado na Tabela 15, na categoria “Educag@o”, a subcategoria com maior
percentual foi “Educacdo na creche/escola (36,1%). Além dessa, destaca-se 0 papel da

familia (25%) e das atividades ludicas (19,4%) no desenvolvimento infantil.

“A educacdo t4 em primeiro lugar, o desenvolvimento da crianga vem pouco a pouco,
quando comeca do bercario até quando chega na pré-escola, vocé vé um desenvolvimento
diferente, quando comeca aqui, porque a gente tem crianga que veio do bercario e ja sabe

comer bem, quando vem de casa ja ndo vem téo preparado.”

“Um lar, ta bem no lar dela porque também isso depende, a crianca traz muita bagagem de
casa, a familia desestruturada, separacdo, ai tudo isso envolve o desenvolvimento da

crianca, isso afeta o desenvolvimento dela.”

“De brinquedos, do jeito que a gente trabalha aqui no Nova Semente, acho que o brinquedo
desenvolve mais a habilidade dela. Acho que vocé pode até conhecer ela através da

brincadeira”;

“Ter espaco pra brincarem sem perigo.”

Em relacdo as demais subcategorias, as falas a seguir ilustram as concepcOes das

educadoras:

“Ter uma boa educagéo. ”
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“Tem que ter a familia junto com a escola, trabalhar todos juntos para ter um bom
desempenho. Eu creio que isso faz com que a crianca possa chegar a ter um bom
desempenho, porque a escola ta ligada junto com a familia, se a escola nédo t& ligada junto

com a familia nada ha.”

“Com disciplina, ela consegue desenvolver suas atividades pra frente ”,

As educadoras entrevistadas consideraram a importancia da creche/escola e da familia
como agentes de educacdo da crianga e ressaltaram que a parceria entre esses dois contextos
contribui para otimizacdo do desenvolvimento infantil. A parceria entre a creche/escola e a
familia constitui 0 mesosistema das criangas, contextos em que elas desempenham,

ativamente, papéis, relacdes e atividades em interacdes face a face (Bronfenbrenner, 1996).

A disciplina, enquanto ensino de comportamentos socialmente desejaveis, e as
atividades ludicas, como brincadeiras, brinquedos e jogos, também foram ressaltadas pelas

educadoras como elementos educativos importantes no desenvolvimento da crianca.

A categoria “afetividade” foi apontada como amor/carinho/atencéo:

“Bastante carinho, porque tem crianga que ndo tem aquele amor, ai tem crianca que é
agressiva, ai ela ndo se desenvolve tanto na escola. Ai muitas vezes, os pais botam a culpa na

escola. Ai eu penso assim que ela tem que ter carinho em casa, ndo € s6 na escola ndao.”

“E o carinho com eles, ter o respeito, o amor, saber o que é que ele td faltando, trabalhar o
dia a dia dele, saber como ¢ o dia a dia dele, quem é a familia dele, a pessoa trabalhar em

cima do cotidiano dele.”
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“Precisa de amor, carinho, precisa que vocé sempre entenda a crianca, conversar com ela,
entender ndo s6 o seu lado, tem que entender o lado dela também. As vezes é alguma coisa
que t& acontecendo em casa e que vocé tem que procurar saber, que as vezes t& acontecendo

alguma coisa em casa né, chega agitado na creche. Entéo, tudo isso a pessoa tem que tentar

’

entender o maximo que puder.’

Para as educadoras, a afetividade, expressa em forma de carinho, amor e atencdo a
crianca, comeca na familia e deve continuar na creche. Elas destacaram que esse é um fator
importante para a aprendizagem da crianga. A afetividade € um elemento importante na
constituicdo da subjetividade e estd presente em todas as aprendizagens e relagdes, seja de
forma positiva ou negativa. Como destacado por Tassoni e Leite (2011), as experiéncias
afetivas sdo subjetivas mas ndo estdo desvinculadas do contexto sociocultural, uma vez que
estdo diretamente relacionadas & qualidade das interages sociais. A partir da experiéncia
social e da mediacdo do outro - nesse caso - 0 educador, a crianca se apropria dos objetos
culturais, atribuindo-Ihes sentido e significado. Sobretudo nos primeiros anos de vida, em que
a crianca se aproxima do universo simbdlico, a afetividade tem um papel central no processo

cognitivo e no desenvolvimento infantil em geral.

A categoria “cuidados com a satde” referiu-se a: alimentacdo (66,7%) e salide em

geral (33,3%):

“Ter uma boa alimentacdo.”

“Ter salde.”
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A importéncia atribuida pelas educadoras aos cuidados com a salde pode ser
explicada pelo fato de as criangas serem provenientes de familias de baixa renda e terem

dificuldades de acesso aos servigos de satde de qualidade.

A categoria socializagdo incluiu: Interagdo social (50%) e adaptacdo aos diferentes

lugares (50%):

“Tem que interagir com elas, tanto no termo de atividades, e brincadeiras, e também a

interacdo com as outras criancas, que € muito importante pra o desenvolvimento delas.”

“Primeiramente ela precisa se adaptar ao lugar e as pessoas, ai ela vai comecando a se
desenvolver nas atividades porque se ndo elas tém muitas dificuldades e a gente tem que

trabalhar em cima para poder ela se desenvolver mais.”

As educadoras relataram a importancia da interacdo social na familia e na creche, em
estabelecer trocas interativas, conversar com a crianca e passear com ela. E a partir das trocas
sociais que a crianca participa da cultura e se desenvolve. Desse modo, sua participagdo em
diferentes contextos, como o familiar e o da creche, proporciona-lhes diversas formas de
apropriagdo dos artefatos culturais que contribuem para o desenvolvimento de suas
potencialidades. Especialmente nos primeiros anos de vida da crianca, 0S pais e outros
educadores desempenham influéncia significativa na socializacdo da crian¢a, mediando sua
relacdo com o grupo cultural do qual faz parte, como também com a cultura mais ampla (Raj
& Raval, 2013). Como visto, as educadoras ressaltaram a adaptacdo das criancas aos
diferentes lugares como aspecto importante para seu desenvolvimento. A idade das criancgas
pode explicar essa énfase, tendo em vista que os primeiros meses de entrada na creche

requerem um processo de adaptacdo, mediada pela familia e pela creche.
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Diante dos resultados apresentados, destaca-se a relevancia atribuida pelas educadoras
a educacdo formal, seja na creche ou na escola, para o desenvolvimento infantil. Nessa
mesma perspectiva, estd a percep¢do de que a interacdo social e a adaptacdo social das
criangas constituem processos importantes no desenvolvimento infantil. Assim como as
mées, as educadoras também consideram cuidados bésicos, como alimentacéo e a saude em
geral, importantes para o desenvolvimento das criangas, 0 que pode ser explicado pelas
condicdes financeiras de vida das criancas do contexto ndo urbano estudado, uma vez que as

familias tém renda familiar em torno de um salario minimo.

Partindo de uma perspectiva ecocultural, o desenvolvimento humano corresponde a
um processo continuo, reciproco e interativo entre a pessoa e 0 seu meio fisico, social e
cultural (Bronfenbrenner, 2005; Harkness & Super, 1994). A medida que a crianca se
desenvolve, suas relacdes sociais se ampliam e novos contextos passam a ser microssistemas
para elas, como as creches e escolas. A familia e a creche/escola se caracterizam como
importantes microssistemas para o desenvolvimento infantil. Geralmente, é nesses contextos
que ocorrem as primeiras interagcdes da crianga e onde se esperam protecao e afeto. Os pais e
educadores constroem crencas sobre o desenvolvimento infantil e estas, na maioria das vezes,

guiam suas préaticas educativas em relacdo as criancas.

Ainda na classe tematica sobre o que é importante para o desenvolvimento infantil,
questionou-se as educadoras sobre que fatores influenciam positivamente o desenvolvimento
da crianca. A analise das respostas foi categorizada a partir dos fatores externos e internos ao

desenvolvimento infantil. Os resultados s&o apresentados na Tabela 16:
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Tabela 16: Fatores que influenciam o desenvolvimento infantil:

Categorias f %
Processos interativos 38 97,4
Processos internos 01 2,6
Total 39 100

As professoras apontaram como fatores que influenciam positivamente o
desenvolvimento infantil aqueles relacionados aos processos interativos, seja com adultos ou
demais criancas, implicando sua atuacdo enquanto educador e o papel da familia nesse
processo. Dentre estes fatores, as educadoras apontaram o afeto, as atividades ludicas, a
interacdo com a familia e a creche. O estudo de Ramos e Saloméo (2013), com educadoras de
creches em contexto urbano, também apontou que essas profissionais atribuem importancia

ao afeto e as atividades ladicas como fatores que influenciam o desenvolvimento infantil.

Partindo do principio de que o desenvolvimento infantil é construido na relacdo com o
meio sociocultural, por meio dos processos de interacdo social, autores como Bronfenbrenner
(1996), ressaltam que além dos cuidados fisicos, as relacdes interpessoais sdo importantes
para 0 desenvolvimento humano. Através dos processos proximais, caracterizados por
relacbes reciprocas e progressivas entre o individuo e o seu meio fisico e social,
especialmente entre pessoas que desenvolvem uma forte relagdo emocional, o
desenvolvimento humano é potencializado (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Bronfenbrenner
& Morris, 1998). No caso das criangas, em especial, seu desenvolvimento ¢é
significativamente influenciado pelas caracteristicas da capacidade de relacdo e afetos (Diniz

& Koller, 2010).
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Desse modo, considerando que, para as educadoras, 0s aspectos interacionais séo
importantes para o desenvolvimento infantil, espera-se que as praticas de educacdo e a
relacdo que esses profissionais estabelecem com as criangas sejam pautadas nessa concepcao.
Como processo interno, apenas uma educadora respondeu que a alimentacdo é um fator que

influencia o desenvolvimento.

Classe temaética: Percepcao sobre o desenvolvimento das criancas da creche.

Sobre os aspectos do desenvolvimento infantil, as educadoras abordaram o
desenvolvimento social, o desenvolvimento em geral, o desenvolvimento afetivo-emocional,

o desenvolvimento da linguagem e o desenvolvimento cognitivo.

Tabela 17: Percepcdo dos educadores sobre o desenvolvimento das criangas da creche:

Categorias f %
Desenvolvimento social 18 32,7

Desenvolvimento em geral 11 20
Desenvolvimento afetivo-emocional 10 18,2
Desenvolvimento da linguagem 09 16,4
Desenvolvimento cognitivo 07 12,7
TOTAL 55 100

Em relagéo ao desenvolvimento social, as educadoras comentaram que as criangas da

creche eram educadas, interagiam bem, brincavam e participavam das atividades.
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“Eles participam, sempre que um ta assim, cansado, 0 outro vem ensina, cComo muitos aqui;
0 que entrou quer ser notado e eles ainda ndo sabem pegar no lapis direitinho, ai eles
ensinam..., ‘E assim, pega direitinho’. Gostam muito de brincar em grupo, porque sempre

tem criancas que gostam de brincar sozinho, eles gostam de brincar todos unidos. ”

“Muito bem, elas se relacionam bem uns com os outros. Quando elas chegam elas ficam um
pouco retraidas, mais timidas, sem confiar muito; logo elas comecam a confiar, a conhecer

0s outros, as tias, convivem bem juntas. Elas se desenvolvem muito bem.”

De acordo com as educadoras, observava-se maior dificuldade de interacdo entre as
criancas novatas. Tendo em vista que elas estdo em processo de transicdo entre o
microssistema familia e a creche, é preciso um processo de adaptacdo dessas criancas ao
novo contexto. Ademais, especialmente no caso dos bebés, mesmo entre aqueles que ja estao
Ia por mais tempo, pode acontecer choro durante a chegada na creche, no momento em que 0s
pais tém que sair para o trabalho. Como forma de solucionar esse problema, as educadoras
fazem a acolhida no inicio da manha com atividades que ajudam a crianga nesse momento de
chegada. Em relacdo a comportamentos nao aprovados socialmente, como brigas, ou bater
nos colegas, as educadoras consideraram que tais comportamentos eram esperados para a

idade deles, e buscavam resolver esses conflitos.

“Eles também brigam muito, se mordem, se beliscam mas é uma coisa que toda crianga tem,
eu vejo que quando eu tinha minha filha fora da creche elas brigavam, sem ta aqui, imagine
aqui dentro que tem varias, € dividido um brinquedo porque a gente ndo tem, Creche

’

particular tem muito, a gente ndo, sé tem quando doa, quando compra.’
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O desenvolvimento em geral foi mencionado de forma positiva. No entanto, algumas
educadoras comentaram que antes de as criangas frequentarem a creche, essas se
apresentavam poucas desenvolvidas (03) e apos frequentar a creche, o desenvolvimento delas

acelerou (15).

“Eles chegam aqui praticamente sem saber falar direito, sem saber andar, e aqui eles tém
todas as ferramentas necessarias porque o programa do Nova Semente, ele pensa em tudo,
em todas as formas de aprendizado da crianca, entdo a gente tenta de todas as formas
interagir com eles o tempo inteiro para justamente eles desenvolverem a parte da fala, da

linguagem, da coordenacéo motora.”

“A gente percebe que as criangas que estdo aqui e as que estdo em casa, as que estdo aqui

tém um desenvolvimento muito maior, social, emocional.”

Na perspectiva das educadoras, a creche contribui para o desenvolvimento de
habilidades ndo apresentadas pelas criancas antes de sua entrada na creche. Essa percepcao
também foi relatada pelas educadoras no que se refere ao aspecto afetivo-emocional das
criancas. Para essas profissionais, as criancas se tornaram mais amorosas e carinhosas apos a
entrada na creche, pois ndo recebiam o carinho e a atencdo da familia. Ainda de acordo com
elas, ap6s um determinado periodo de tempo em que 0s pais presenciaram as trocas de
carinho entre as criancas e as educadoras nas creches, estes, segundo as educadoras, passaram

a dar mais carinho aos filhos.

“Muitas vezes eles chegam e dizem: Ah tia, meu pai ndo me deu um beijo, eu digo: pois tia
vai lhe dar um beijo. No inicio eles ndo séo afetivos. Tinha vérias criangas que quando eu

chegava perto... parecia que tinha espinho, tinha medo, e agora ndo. Quando eu saio... e meu
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beijo, quando eu saio tem o beijo e quando chega. E agora os pais também, quando véo
receber eles ai fora tdo dando beijo também, ai fica observando também. E eles gostam desse

negocio de abrago, de carinho.”

“(...) muitos tém aquela caréncia grande, de carinho, falta de aten¢do, porque os pais
trabalham o dia todo, s6 chega em casa de noite, entdo o pouco tempo que eles tém com eles
era pra eles tarem junto, da carinho e atencéo e as vezes ndo da tempo porque tem alguma
coisa pra fazer em casa, entendeu? Entéo a crianga, ela fica um pouco sentindo falta disso.

Eu creio que elas ficam sentindo falta dessa atengdo.”

Assim, para as educadoras, um aspecto negativo dessa dimensdo do desenvolvimento
humano, era a falta de afeto apresentada pelas criancas antes de entrarem para a creche,
devido aos pais serem pouco atenciosos e carinhosos com as elas e lhes disponibilizarem
pouco tempo ao seu lado. As profissionais relatam que, desse modo, as criangas buscavam o

carinho e atencdo das educadoras, pois passavam a maior parte do seu dia com elas na creche.

No que se refere ao desenvolvimento linguistico, esse foi apontado como
apresentando aspectos positivos e negativos, tendo em vista que para as educadoras, muitas

criangas falavam bem e algumas ainda apresentavam dificuldades para falar.

“Tem uns que entraram agora que para falar é mais lento, mas com o desenvolvimento dos
outros, ai os menores tém mais dificuldade, mas com os maiores eles vdo aprendendo

’

devagarinho, na linguagem, no jeito de sentar.’

“Eles falam bem, so tem um que gagueja um pouquinho, mas a pessoa ta vendo, conversando

com eles e diz: ‘Olha, fala assim’, ai vai aos poucos. ”
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A aquisicdo da linguagem depende das trocas linguisticas entre as criangas e seus
interlocutores, sobretudo aqueles mais experientes. Em suas falas, as educadoras
demonstraram o interesse em contribuir para a producdo linguistica da crianca. Destaca-se
que, a partir da interagdo entre pares e pessoas linguisticamente mais experientes, a crianga
tem a oportunidade de desenvolver suas habilidades linguisticas (Aquino & Salomao, 2011;
Tomasello & Carpenter, 2007). E por meio da mediag&o do outro e do significado por ele
atribuido as producdes linguisticas da crianca, desde o0s gestos e vocalizagbes, que 0
desenvolvimento da linguagem se processa. Assim, a percepcao que as educadoras tém sobre
o desenvolvimento linguistico da crianca e a qualidade das trocas interativas estabelecidas
com ela, constituem-se fatores importantes para a promogdo das habilidades

sociocomunicativas.

Sobre o desenvolvimento cognitivo, as educadoras mencionaram que a maioria das
criangas era inteligente e tinha habilidade em realizar as tarefas. Por outro lado, relataram que
algumas criangas tinham dificuldades para aprender as atividades educativas desempenhadas

na creche.

“Eu acho bom, porque aqui tem muita crian¢a que chega aqui e ndo sabe de nada, e a cada

dia ela melhora muito no desenvolvimento dela.”

“Desenvolve bem, cada vez que eles vao prestando aten¢do, vdao aprendendo. Eles sdo muito

inteligentes, quando vé uma coisa, uma ou duas vezes, ja pega.”

“Eles fazem tudo o que a gente pede, porque o programa quer todas as atividades feitas
repetidamente, porque eles aprendem por repeticdo, ndo é? As atividades que a gente passa
pra eles, eles absorvem muito bem e conseguem, tipo assim, as vogais, numeros, masicas,

’

com musicas eles aprendem muito bem, desenvolveram muito.’
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Como apresentado nas respostas de algumas educadoras em outras classes tematicas,
constata-se, novamente, a concepc¢do de que, antes de entrar para a creche, a crianga néo
apresentaria um bom desenvolvimento. Para essas profissionais, seria a partir da intervencao
de seu trabalho na creche que essas criancas desenvolveriam determinadas habilidades. Em
vista disso, as aprendizagens que a crianga vivencia em seu cotidiano familiar e demais
contextos fora da creche, ndo seriam considerados como propiciadores do desenvolvimento

infantil.

Partindo de uma perspectiva ecocultural e social, entende-se que a crianca é um ser
social desde o seu nascimento, que atua de forma ativa e interativa com as pessoas e 0S
objetos ao seu redor. As maiores mudancgas em seu desenvolvimento ocorrem nos primeiros
anos de vida, e a familia tem um papel fundamental nesse processo. A crianga passa de uma
situacdo de grande dependéncia das pessoas que dela cuidam até alcancar a autonomia. Nesse
processo evolutivo, a maturacdo do sistema nervoso central, o crescimento 6sseo e muscular,
assim como as experiéncias que a crianca vive com o meio fisico e social, intervém
significativamente em seu desenvolvimento (Papalia & Olds, 2013). A medida que a crianca
se desenvolve, seus microssistemas se ampliam para além do familiar. Assim, ao
frequentarem a creche, as criangas passam a ter mais oportunidade de interagir com diferentes

pessoas, criangas e adultos, o que contribui para o seu desenvolvimento em geral.

Em relacdo aos aspectos negativos apontados pelas educadoras, destaca-se que as
criangas ainda estavam nos primeiros anos de vida (06 a 36 meses) e, portanto, em processo
de grandes transformacdes em seu desenvolvimento, o qual, por sua vez, necessita da
intervencdo de pessoas mais experientes que a crianga, para que novos niveis de

aprendizagem possam ser alcancados.

Nesse sentido, o estudo da percep¢do das educadoras sobre o desenvolvimento das

criangas da creche constitui um aspecto importante, tendo em vista que as percepgoes,
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crencas ou expectativas se relacionam, frequentemente, com o comportamento daquelas e,
especialmente, os da prépria crianga, em variados contextos (Harkness & Super, 1994; Sigel,
2002). Sigel (2002) tem mostrado relacOes entre crencas parentais e a habilidade de
desenvolvimento da linguagem oral da crianca nos primeiros anos de vida, como também

relacdo com o desempenho em atividades educacionais.

Classe tematica: “Percepcdo sobre a infancia no contexto ndo urbano”.

Conhecer a percepgdo que as educadoras apresentam das criangas do contexto nao
urbano, ou seja, como € significada a vida da crianga nesse contexto, contribui para
compreender as etnoteorias, assim como as praticas educativas que lhes sdo oferecidas. A
tabela a seguir, apresenta as concepcBes das educadoras em relagdo a infancia no contexto

ndo urbano estudado.

Tabela 18: Percepcdo de educadoras sobre a infancia no contexto nao urbano.

Categorias f %

Expostas ao perigo 09 27,3

Criancas carentes (lazer, oportunidades, afeto, financeiramente) 09 27,3
Sem infancia 08 24,2

Mais liberdade para brincar 06 18,2

Carinhosos 01 3,0

TOTAL 33 100
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Para as educadoras entrevistadas, a infancia no meio ndo urbano apresenta mais
aspectos negativos que positivos. A maioria delas relatou que as criangas no meio ndo urbano
estavam expostas ao perigo como a violéncia, drogas, prostitui¢cdo, sobretudo pelo fato de
ficarem sozinhas na rua quando os pais saiam para trabalhar, assim como devido ao
alcoolismo que afetava muitos pais dessas criangas. Elas acrescentaram que, no caso das
criangas que estavam na creche, estas estariam menos expostas a esse tipo de perigo, pelo

fato de passarem a maior parte do tempo nesse contexto.

“Eu acho que muitos pais trazem de casa mesmo, bebem muito, e a crianca vé aquilo e até
comenta com a gente: ‘Oh, papai tava bebendo’. Se tivesse outra Nova Semente seria melhor
porque acolhia mais criangas mas ndo pode modo a quantidade de crian¢a que ndo pode

entrar na unidade. ”

“Muitas criancas eu vejo passando sozinha para ir no mercado, pequeninho assim, que eu
digo “meu Deus”. Eu acho muito perigoso aqui. Ja teve caso aqui, de méde brigando com
outra mée na frente das criangas, briga mesmo, feia. Eu acho que eles veem muitas coisas
erradas, ai as vezes quer trazer pra ca. Ja teve um caso mesmo de crianga fazer coisa que eu

digo néo foi aqui que ele aprendeu, traz de casa e a gente sabe que acontece. ”

As educadoras relataram, ainda, que essas criancas ndo tinham lazer, atividades
culturais, oportunidades como mais creches e escolas, assim como enfrentavam falta de afeto
e dificuldades financeiras. Em relacdo a falta de afeto, € preciso considerar que, como as
criangas apresentavam pouca idade, a expressdo e a busca de afetos sdo muito esperadas na
faixa etadria em que se encontram. Logo, buscar afeto ndo significa que sejam criangas

carentes afetivamente.
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“Ah, aqui é carente demais. Agora que estdo construindo uma quadra. Falta opcéo pra aqui,
tirando a escola, ndo tem outra coisa, agora tdo construindo a quadra eu acho que vai
melhorar bastante, né. Mas é carente aqui, praticamente n&o tem nada. E mais em casa, ndo

tem um lugar, um parque, ndo tem nada pra brincar, ndo tem.”

“Falta muito lazer. Elas ndo tém parque para se divertir, ndo tem nada pra fazer, umas
andam de bicicleta, cavalo, sozinhos andando na rua, brincando. Tem aquelas que

conseguem ficar dentro de um muro brincando, mas falta muito lazer.”

Como assinalado por Coelho (2007), a concepcdo de infancia passou por Vvarias
mudanc¢as na historia da sociedade, desde a representacdo de crianca como adulto em
miniatura até a crianca enquanto ser detentor de plenos direitos. Contemporaneamente, a
infancia é considerada uma categoria social em que a crianca € um ser capaz de participar
ativamente de sua cultura. Nesse sentido, € necessario que 0s servi¢os destinados as criangas

estejam pautados nessa concepcao de atores sociais de pleno direito.

A respeito das falas que expressam uma visdo negativa das educadoras sobre a
infancia no meio rural, podemos destacar o pensamento de Strapasolas (2012), segundo o
qual o preconceito, a discriminacdo e a desigualdade tém marcado historicamente a infancia,
principalmente nos espacos rurais. Porém, esse autor ressalta a importancia de se

compreender as especificidades das diferentes infancias.

As educadoras relataram, também, que muitas criangas ndo tém infancia no meio néo
urbano, por outro lado, também perceberam aspectos positivos, como a possibilidade de
maior liberdade para a crianga brincar nas ruas, ja que ha mais espago fisico e menos

movimento de veiculos como no contexto urbano, assim como as consideraram carinhosas.
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“Eu acho que poucos tém infancia, a condicao financeira, os pais também, a gente vé cada
situacdo ai fora, da comunidade, muitas pessoas carentes e eles ficam jogados. A infancia
deles, muitos ja estdo nas drogas, € muita prostituicdo tudo novinha, tem criancas que

comegam com 13, 14 anos, tudo novinha, ja gravida.”

“Tem uns, que é bom, e outros ndo tém a infancia porque vao trabalhar em roca, ajudar a
mae na roca, a mae leva pra roga pra ajudar a trabalhar, pra ajudar em casa. Tem umas que

trabalham em casa de familia, de 12 anos em diante j& comeca mesmo a trabalhar.”

“Eu acho que eles sdo muito livres porque cada um tem a capacidade de aprender mais, mas
guem vive no ambiente da creche sabe mais, porque o desenvolvimento na creche é mais

rapido. Eu acho que é mais livre.”

Em suas falas, as educadoras revelaram uma realidade preocupante sobre a infancia
no meio nao urbano, qual seja, a prostituicdo e o trabalho infantil. De acordo com elas,
algumas criancas sdo exploradas sexualmente, assim como exploradas para trabalhar na roca,
em casa de outras pessoas e em suas proprias residéncias, como forma de ajudar na
sobrevivéncia de sua familia. Por outro lado, no que se refere ao trabalho infantil, Strapasolas
(2012) ressalta a importancia de se compreender de que maneiras em que a crianca interage
social e culturalmente no dia a dia dos contextos sociais, especialmente nas comunidades
rurais. Para ele, a divisdo social do trabalho agricola familiar ndo pode ser explicada apenas
por razdes econdmicas, tendo em vista sua relacdo com a identidade social das familias
rurais. De qualquer forma, essas considera¢fes também ndo legitimam o trabalho infantil em
atividades agricolas. O que o autor ressalta é a compreensdo dos modos de vida das criangas a

partir das consideracdes de seu contexto social e cultural.
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Classe tematica: Importancia da creche para o desenvolvimento da crianca

Essa classe tematica aborda o impacto da creche sobre a vida da crianca e de sua

familia, no contexto nao urbano.

Tabela 19: Importancia da creche para o desenvolvimento infantil.

Categorias f %
Suprir necessidades basicas (cuidado, alimento, afeto) 17 60,7
Estimular o desenvolvimento infantil 11 39,3
TOTAL 28 100

Os resultados desta classe tematica mostram que, para as educadoras, a creche
contribui para suprir necessidades basicas da crianca, como os cuidados dispensados ao
infante enquanto os pais trabalham, alimentacdo e afeto. Ademais, de acordo com as
educadoras, esses cuidados também sdo importantes devido a ndo serem dispensados pelos

pais, mesmo quando presentes em casa.

“Aqui eles tém a certeza de que podem deixar, podem trabalhar tranquilos, porque nédo tém
custo nenhum pra eles porque as criancas sdo muito carentes, entdo aqui eles tém as 05
refeicBes, tomam banho, que muitos em casa ndo tinham nada disso, as vezes passavam
necessidades, e aqui eles tém a oportunidade de brincar, de estudar, de se alimentar, todas

as oportunidades de se desenvolver, coisa que em casa eles ndo tém.”
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“Acho que em primeiro lugar, t4 o cuidado, porque nem todas tém o cuidado que tem aqui,
nao tem em casa. A alimentacao, o cuidado, o carinho, a presenca dos pais. Aqui mesmo tem

crianca que chama a gente de mamae, a gente diz: ‘£ titia, ndo é mamae”.”

Esses resultados relacionam-se com aqueles encontrados por Volpato e Mello (2005)
sobre a funcdo da creche, os quais mostraram énfase na alimentacéo e cuidado. Além disso,
as educadoras se consideram substitutas do papel maternal, e mais aptas a desenvolvé-lo que
as maes das criancas, uma vez que, de acordo com essas participantes, as maes ndo oferecem
0 cuidado, o carinho e a atencdo necessarios ao desenvolvimento infantil. VVé-se, pois, a
énfase no papel assistencialista da creche, como instituicdo que busca suprir necessidades
basicas da crianca, a exemplo da alimentacéo, cuidados fisicos e afeto, substituindo o papel

parental.

Assim como preconizado pela LDB (Brasil, 1996), entende-se que esses objetivos
também devem fazer parte do cotidiano da creche, porém, enquanto instituicdo educativa,
baseada em conhecimentos intencionalmente organizados e potencializadores dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, a educacdo a ser realizada na creche vai além daquela
realizada no contexto familiar. Outrossim, no que se refere a afetividade, essa faz parte do
processo de ensino-aprendizagem, conferindo ao educador um papel de destaque na
qualidade das trocas sociais que se estabelece com a crianga e, portanto, ndo se caracteriza

como praticas assistencialistas, substitutivas do papel materno.

Além de suprir necessidades, a funcdo educativa da creche também surgiu na fala das

educadoras, como um estimulo ao desenvolvimento infantil:

“Essa creche tem um papel fundamental na vida deles, porque antigamente s6 entrava na

escola a partir de 04 anos, e eles chegando aqui, quando vao entrar na escola ja estdo bem...
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ja conhecem as letrinhas, ja estdo bem informatizados, porque eles ndo vao aprender, a
maioria até sabe, porque tem crianca que aprende bem, a gente ndo ensina pra aprender,
mas eles sdo tao assim, curiosos, que eles aprendem bem. Tem uns que contam até 10, ndo é
pra eles contarem até 10 nessa sala aqui, € s6 até 05. O meu ja conta na minha sala, ele ja

chega bem interagindo quando vao pra escola, aqui na creche, eles aprendem mesmo aqui.”

“Acho otimo, porque quem era a crian¢ca que a mde vai ensinar a bater uma lata, que é o
desenvolvimento auditivo. Raramente, uma mée que ndo tem o filho na creche vai ler pra

uma criancga, e a gente néo, a gente tem hora pra tudo, a gente tem hora de cantiga, leitura.”

As educadoras entendem que a creche podera oferecer a crianga conhecimentos que
ndo sdo disponibilizados em casa. Por outro lado, observa-se, na fala das educadoras, que
apesar de a creche ter a fungdo de estimular o desenvolvimento infantil, esse estimulo esta
condicionado a processos maturacionais da crianca, na medida em que limita suas habilidades
a etapas de aprendizagem, ndo considerando suas potencialidades, independentemente da
idade em ela se encontra. Nessa perspectiva, a aprendizagem de novos conhecimentos

depende da prontiddo da crianca, e ira influenciar as praticas pedagdgicas.

Todavia, o desenvolvimento infantil se processa além dos aspectos bioldgicos. A
crianca encontra-se imersa em um contexto sociocultural, transformando-o a medida que é
transformada por ele, participando ativamente de seu desenvolvimento e sua aprendizagem.
Nessa perspectiva, 0 educador é um ator fundamental no processo de aprendizagem da
crianca, mediando sua relagdo com o conhecimento, desafiando suas potencialidades e
possibilitando diferentes experiéncias complementares as da familia. E ao considerarmos o
ndo urbano como contexto de vida, é importante ressaltar uma educacéo que dialogue com as
caracteristicas socioculturais concretas dessa realidade, com os modos de vida da infancia

desse lugar. Esse dialogo entre contextos é preconizado pelo Ministério da Educacédo (Brasil,
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2009a), segundo o qual o curriculo da educacdo infantil deve ser baseado nas interacdes e
praticas educativas intencionalmente atreladas as experiéncias concretas da vida cotidiana,

para a aprendizagem da cultura.

A educacdo nos primeiros anos de vida reveste-se de grande importancia para o
desenvolvimento infantil. No Brasil, a educacdo infantil, resultou de uma série de
transformacdes econdmicas, politicas e sociais ocorridas durante o século XX, caracterizadas,
sobretudo pela consideragdo da crianga como sujeito de direitos e pela valorizagdo da mulher
e sua inser¢do no mercado de trabalho, gerando assim, a necessidade de um espago no qual a
crianca fosse cuidada e educada (Silva et al., 2012). Entretanto, foi a partir de 1996 que a
LDB (Lei n°® 9.394/96), estabeleceu a educacdo infantil como uma préatica educativa de
qualidade e ndo apenas de carater assistencialista. De acordo com os artigos 21 e 22 da LDB,
a educacdo infantil corresponde a uma das etapas da Educacdo Bésica e tem por objetivo
desenvolver a crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, como
complemento a educacdo da familia e da comunidade. Deve ainda assegurar a crianca a
formacdo comum e indispensavel ao exercicio da cidadania, fornecendo-lhes meios para

progredir no trabalho e nos estudos posteriores.

Apesar de ser um direito de toda crianca, ndo apenas daquelas cujas maes trabalham,
as creches no contexto ndo urbano ainda sdo escassas. Silva et al. (2012) argumentam que,
parte dessa concepcdo é fundamentada na representacdo saudosista e romantizada do néo
urbano como espago em que familia é extensa, a educagdo da crianca é compartilhada por
outros familiares e vizinhos, e, portanto, as criangas ndao precisam da creche. Tal concepcéo
implica a creche como lugar para cuidar das criangas e dar assisténcia as familias, e ndo como

contexto educativo.

No caso das creches estudadas, cujas criangas que as frequentavam provinham de

familias economicamente desfavorecidas, oferecer a alimentagdo diéria é considerado um
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fator importante para o desenvolvimento infantil. Ademais, como observado nos resultados
sobre a percepcéo da infancia no contexto rural, para essas educadoras a maioria das criangas
nédo desfrutava do afeto dos pais e, portanto, a creche seria uma oportunidade de construcéo
de vinculo e afeto entre educadores e criangas, ja que para elas, o afeto € um fator importante

para o desenvolvimento infantil.

Como evidenciado por Moreira e Lordelo (2002), a creche representa, para as
camadas sociais empobrecidas uma oportunidade de elevacdo da qualidade de vida da
populacédo, na medida em que atua como uma rede de apoio social e econdmico. Oportuniza,
ainda, maior autonomia as mulheres e 0 seu acesso as politicas publicas, na medida em que
possibilita a sua participacdo no mercado de trabalho, na vida social, contribuindo para a
reducdo da desigualdade e violéncia de género, assim como a violéncia contra a crianca,

especialmente nos contextos ndo urbanos.

Além do papel social da creche na organizacdo familiar, essa constitui-se um direito
de toda a crianca - direito a educacdo publica e de qualidade. Sem desconsiderar a
importancia do atendimento as necessidades basicas do desenvolvimento infantil, o carater
educativo da creche ndo pode ser deixado em segundo plano, sobretudo devido ao fato de que
educar e cuidar estdo intimamente associados e sdo objetivos priorizados na educacao
infantil. De acordo com Kramer, Nunes e Corsino (2011), apesar de a creche constituir um
direito da crianga, apenas 20% daquelas que séo pobres estdo nas creches. Esse problema se
agrava mais ainda quando se consideram as caracteristicas da popula¢do, como sexo, cor e
regidao de moradia, a exemplo do contexto ndo urbano. Para esses autores, essa realidade
deve-se ao fato de que na prética, ainda falta muito para que a creche seja considerada uma

etapa da educacdo basica.



188

Classe tematica: Percepcédo sobre a relacdo familia-creche

Ao se questionar as educadoras sobre a relacdo entre a familia e a creche, suas
respostas apontaram participacdo e dificuldade de parceria entre essas duas instituicoes

educativas, conforme a Tabela 20:

Tabela 20: Percepgdo das educadoras sobre a relacdo familia-creche

Categorias f %
Participam 10 47,7
Alguns participam, outros, ndo 09 42,8
Dificuldade de parceria 02 9,5
TOTAL 21 100

Os resultados da Tabela 20 mostram que, segundo as educadoras, a maioria dos pais
estava integrada a vida do filho na creche, buscando participar das reunides e saber sobre o
processo de desenvolvimento de seus filhos nesse contexto. Por outro lado, os educadores
também relataram que alguns pais ndo estabeleciam parceria com a creche, ndo participavam
das atividades e reunides, assim como ndo buscavam informac6es sobre o dia de seu filho
nessa instituicdo educativa. No entanto, considera-se importante ouvir os pais sobre a relacdo
mesossistémica que estabelecem com a creche que seus filhos frequentam, para que seja
possivel compreender esse processo e buscar alternativas que possam viabilizar a parceria

entre ambos, pais e educadores, na educacao das criancas.

A dificuldade de parceria entre a creche e a familia também foi apontada no estudo de

Ramos e Salom&o (2013) com educadoras da educacdo infantil da cidade de Jo&o Pessoa -
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PB. Os resultados desse estudo mostraram que, de acordo com as educadoras, as maes
apresentavam sentimentos negativos em relagdo a elas e ndo mantinham o contato necessario

com a creche.

“E um pouco distante ainda, diferente do que a gente gostaria, acha porque, por exemplo, na
minha turma sé@o 20 e se tem uma reunido de pais, vém 7 ou 8 pais. Entdo a maioria acha
que aqui é s6 um lugar para deixarem os filhos para irem trabalhar, ndo querem saber se o

filho ta aprendendo.”

“Algumas maes sentem prazer pelo filho t& aqui dentro e ta com a gente, mas, algumas mées
implicam muito, acho que ndo ddo muito valor ao nosso trabalho. Cada méae tem um jeito
diferente, algumas maes gostam outras nao, ndo sei, acho que € um pouco de implicancia.

Mas, acho que a maioria € satisfeita com o trabalho da gente.”

A relacdo entre familia e a creche é importante para 0 acompanhamento das atividades
infantis naquele ambiente, contribuindo para o seu desenvolvimento. Um estudo realizado
por Nylander et al. (2012) sobre o perfil, formacdo profissional e trabalho do educador
infantil mostrou que a relacdo entre os educadores e a familia das criancas ndo era
satisfatoria, pois ndo havia proximidade entre ambos, nem reconhecimento dos pais sobre o
trabalho do educador, fato que estava provocando insatisfacdo destes em sua atuagédo
profissional. Essa insatisfacdo na relacdo entre familia e instituicdo educativa pode repercutir
negativamente no desenvolvimento da crianca, na medida em que familia e creche constituem
microssistemas importantes para o desenvolvimento infantil e, portanto, deve haver

proximidade e dialogo entre ambos.
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A interacdo entre os educadores e a familia se faz necesséria para a articulagcdo de
conhecimentos com a realidade sociocultural da crianga, seus modos de vida, as crencas e
praticas educativas dos pais, de forma a enriquecer suas experiéncias cotidianas. Ademais, 0s
pais precisam acompanhar as atividades desenvolvidas pelos filhos e conhecer a relagéo
estabelecida entre eles e seus educadores. O dialogo constante entre familia e creche é
importante para a integragdo dos direitos da crianca, e, de acordo com as orientacOes
curriculares para a educacdo infantil (Brasil, 2009), a instituicdo educativa deve organizar

espaco e tempo para essa parceria.

Classe tematica: Metas de socializacdo para as criancas da creche

Na presente pesquisa, as educadoras foram questionadas a respeito das metas de
socializagdo esperadas para as criancas da creche em que trabalham, ou seja, quais
expectativas elas apresentavam para essas criancas quando adultas. A tabela a seguir

apresenta esses resultados.

Tabela 21: Metas de socializagdo das educadoras para as criancas da creche

Metas de socializagao f %
Bom comportamento 19 46,4
Autoaperfeicoamento 14 34,1
Expectativas sociais 05 12,2

Emotividade 03 7,3

Autocontrole - -

Total 41 100
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Observa-se que a categoria “bom comportamento” foi a que apresentou maior

percentual nas metas das educadoras para as criangas da creche.

“Que fossem boas criancgas, que crescessem um bom cidadao”.

“Que fossem criangas bem educadas, de bem com a vida”

“Respeitadoras com as outras pessoas”’

“Respeito em primeiro lugar, dignidade; fossem pessoas que dessem bom exemplo e pessoas

dignas de dizer: ‘4h um dia eu tive ai, elas me ensinaram muita coisa’. ”

Essa categoria apresentou 100% das respostas para a subcategoria “respeitar/ser
educado”. Tal resultado condiz com a resposta das educadoras deste estudo na categoria
“papel da creche no desenvolvimento infantil”, pois, de acordo com elas, um dos principais
objetivos da creche é disciplinar o aluno, orientando seu comportamento. Sobre esse
resultado, podemos destacar os achados do estudo de Huijbregts, Leseman e Tavecchio
(2008), que mostraram uma relagéo negativa entre 0s anos de experiéncia dos educadores e as
metas coletivistas, além de apresentar uma relagdo positiva com ideias de participagdo no
grupo como aspecto positivo para a crianca. Para esses autores, o fato de os educadores
trabalharem em pares, trios ou grupos, cria situacbes onde as cognigdes individuais sdo
transformadas em crencas compartilhadas, guiando-os para um consenso entre eles. Ou seja,
0 continuo discurso, entre colegas, sobre praticas educativas na creche, influencia a

construcao de crencas especificas para aquela situagéo.
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No caso do presente trabalho de tese, o tempo méaximo de trabalho das educadoras
na creche foi de 28 meses, 0 que poderia se considerar como tempo relativamente pequeno, e
a meta de socializagdo mais valorizada, 0 bom comportamento, corresponde ao modelo de
dependéncia do grupo social, o que se aproxima das ideias coletivistas dos modelos de
socializag&o. Desse modo, esses resultados relacionam-se com os do estudo de Huijbregts, et
al. (2008). De acordo com esses autores, a importancia do tempo de trabalho é considerada
importante para a otimizagdo do desenvolvimento infantil, na medida em que contribui para a
discussdo das préaticas de educacdo infantil e a natureza do desenvolvimento da crianca,
conscientizando os educadores sobre suas proprias crencas culturais e a de seus colegas,

repercutindo na qualidade do servico prestado as criangas na creche.

Além do bom comportamento, as educadoras também apontaram o
autoaperfeicoamento como meta para as criangas da creche. A partir das respostas das
educadoras, essa categoria subdividiu-se em uma U(nica subcategoria, qual seja, o
desenvolvimento do potencial pessoal e econdmico, com 100% das respostas, exemplificadas

nas falas a sequir:

“Cada uma tenha uma boa profissdo, uma boa educacdo porque aqui elas tdo prestando

bastante atencdo. ”

“Espero que cada um tenha um futuro melhor, né. O estudo, uma educacdo de qualidade, o

gue muitos ndo tém, eu espero que no futuro tenha.”

“Eu quero ver eles trabalhando, formados, ser um bom cidaddo, é isso que eu espero, que o

que a gente t& fazendo aqui hoje, mais tarde dé resultado e tenha um futuro. ”
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As educadoras esperam que, a partir da educacao que estdo oferecendo as criangas que
frequentam a creche, elas possam alcangar um futuro profissional promissor. Partindo do
principio de que a crianca que frequenta a creche passa a maior parte de seu dia nesse
contexto, a influéncia das interacBes que estabelece com os colegas e educadores é muito
significativa (Gernhardt et al., 2014). O sistema de crengas dos educadores, sobretudo as
metas de socializacdo e suas ideias sobre estratégias comportamentais apropriadas para a
socializagéo infantil sdo elementos importantes no desenvolvimento das criangas, uma vez
que a literatura mostra que tais metas afetam as percepcdes e interpretacdes dos educadores
sobre o comportamento delas, influenciando sua préatica educativa (Gernhardt et al., 2014;
Harkness & Super, 1994; Kagitcgibasi, 2005). Sendo assim, o estudo das metas de
socializagéo contribui para o entendimento das trocas interativas entre educadores e criangas

e seus impactos sobre o desenvolvimento infantil.

A meta de socializagdo emotividade, definida como a capacidade de o individuo
manter uma relagdo préxima com o0s outros e se sentir amada, subdividiu-se nas subcategorias
calor emocional, com 66,7%, e relagbes familiares, com 33,7%. A meta “expectativas
sociais” desmembrou-se em duas subcategorias apresentou duas subcategorias, valores
sociais e morais, com 80% das respostas e evitar comportamento ilicito, com 20% das

respostas.

Classe tematica: Estratégias de socializacdo utilizadas para o alcance das metas de

socializacéo

No que tange as estratégias de socializacdo, as educadoras apontaram,
principalmente, a intervencao de fatores relacionados a sua atuacdo enquanto profissional da

educacéo e ao contexto de desenvolvimento da crianga.
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Tabela 22: Estratégias de socializagdo infantil na percepcéo das educadoras

Estratégias de socializacdo f %
Centradas em si (educador) 17 63%
Centradas no contexto 09 33,3
Centradas na crianca 01 3,7%
TOTAL 27 100

Como fatores centrados em si, as educadoras mencionaram carinho, atencéo, dar
limites, oferecer uma educacdo de principios, ensinar o certo e o errado e incentivar 0s
estudos. Como fatores centrados no contexto, mencionaram a parceria familia e creche,
atividades culturais e recreativas, mais recursos para o trabalho na creche, seguran¢a no
contexto rural, a educacdo familiar e um ensino de qualidade. Como fatores centrados na

crianca, apontaram a importancia de elas cursarem a faculdade.

i)

“Ajuda dos pais e da escola é muito importante.’

“Passar bons exemplos que a gente tiver pra eles e ajudar nas dificuldades que ele tiver,

’

sempre conversando, incentivando...’

“A gente tenta fazer o papel de mde, a gente tenta dar educa¢do, ensinar como é a maneira
certa. Dando carinho porque tem tanta crianca que é agressiva, mas é por falta de carinho,
de um beijo, de um abraco que n&o tem dos pais em casa e acaba tendo aqui. Acho que por

causa do contato com as educadoras, acaba até melhorando... .”
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Nas palavras das educadoras, verifica-se o papel atribuido a si, enquanto
profissional, e ao contexto em geral, como responsaveis pela educacdo das criangas na
tentativa de alcancar as metas de socializacdo que planejam para o futuro delas. Para as
educadoras, o seu papel enquanto profissional da educacdo € muito importante para o alcance
dessas metas, tendo em vista que, segundo suas falas, o contexto familiar ainda é muito
ausente ou insuficiente em seu papel na educacdo dos filhos para a transformacdo de sua

realidade social.

Classe tematica: “Contribuicdes das criancas da creche para a sociedade”

As educadoras também foram questionadas sobre o que as criangas poderiam fazer
no futuro para melhorar a sociedade em que vivem. Os resultados sdo apresentados na tabela

a sequir:

Tabela 23: Percepcdo das educadoras sobre as contribui¢des das criancas da creche para a

sociedade
Estratégias de socializacao f %
Valores sociais 10 32,2
Bom comportamento 10 32,2
Bom profissional 05 16,1
Transmitir conhecimentos 04 13
Conhecer os direitos 02 6,5

TOTAL 31 100
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Para as educadoras, as criancas que frequentavam a creche em que elas trabalham
poderiam contribuir para a sociedade a partir da internalizacdo de valores sociais como a
honestidade, solidariedade e respeito; apresentando bom comportamento, como ser uma boa
pessoa, ser educado; ser um bom profissional; transmitir conhecimentos as pessoas e

conhecer os seus direitos.

“Ajudando outras pessoas, do mesmo jeito que estou fazendo com eles, trabalhando,
ajudando a ser alguém na vida, a mesma coisa eu quero que eles facam, porque quando ele

tiver com qualidade de vida boa, ele pode ajudar as pessoas também.”

“Ser um cidadao completo, honesto.”

“A gente espera respeito, dignidade, que sejam pessoas boas, porque o mundo de hoje tem

que mudar muito, ta cada vez pior, mas a gente espera pessoas boas.”

Como observado, as educadoras enfatizam os valores sociais e comportamentos
relacionados a expectativas sociais como forma de as criangas contribuirem para a sociedade,
quando adultas. Considera-se que as praticas culturais do contexto de vida das criangas tém
um papel significativo na construgdo dos valores a serem priorizados na vida adulta. Para
elas, a educacdo que as criangas recebem na creche oferece importante suporte na construcao
de cidaddos comprometidos com a sociedade. Esperam, portanto, que essas crian¢as possam
Ihes retribuir esse investimento educacional, como também a seus familiares e a sociedade
em que vive. Harkness et al. (2001) evidenciam que as praticas de socializacdo para as

criangas estdo atreladas as caracteristicas socioculturais de seu grupo social.
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Tendo em vista que o educador representa uma figura importante no
desenvolvimento da crianga, por meio de suas concepcOes e praticas, o papel desse

profissional na educacgéo infantil foi investigado neste estudo.

Tabela 24: Papel do educador no desenvolvimento da crianga

Categorias f %
Estimular o desenvolvimento 18 64,3
Afeto (cuidar, dar carinho) 07 25
Disciplinar 03 10,7
TOTAL 28 100

Assim como mostrado na Tabela 19, sobre o papel da creche, os resultados da Tabela
24 expressam que, para as educadoras, esse profissional tem por objetivo estimular o

desenvolvimento infantil.

“Eu acho que o principal, na minha turma, porque a faixa etaria deles é deixar algum tipo
de valor porgue na nossa turma a gente ndo pode alfabetizar, a gente tem que ensinar a eles
0s primeiros nimeros, no caso contar até dez, as vogais e as cores primarias. Mas a gente

ndo tem essa funcéo de educar mesmo na questédo de professor.”

“Eu trabalho a linguagem dos fonemas, néo é pra eles sairem daqui lendo, mas eles terem
conhecimento. Faz atividades, tem o livro de atividades, tem uma tarefinha que eu faco pra

0s pais interagirem com eles final de semana, tem varias atividades que a gente faz com ele.”
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Na fala das educadoras, trabalhar aspectos relativos a linguagem escrita corresponde a
um dos seus papéis. Porém, ao mesmo tempo, ha uma preocupacdo com a possivel
escolarizagdo “precoce” da crianga. Desse modo, podem ser percebidos aspectos de uma
visdo maturacionista e passiva do desenvolvimento infantil, na medida em que a
aprendizagem é vista como espontdnea e sequencial, e as competéncias da crianga séo
desconsideradas nesse processo, a exemplo de se evitar que determinados conhecimentos, 0s
quais ja fazem parte do cotidiano extraescolar da crianga, sejam-lhes expostos, por considerar

que elas ainda ndo estdo “prontas” para processa-10s, como o contar até dez.

Esse pensamento condiz com a perspectiva de que o desenvolvimento ja estd
predeterminado e que evolui com o tempo. Porém, é preciso considerar que, muito antes de
chegar a escola, as criancas ja apresentam conhecimentos da cultura escrita, pois vivenciam
no seu dia a dia o mundo letrado, seja por meio de gibis, livros, jornais, musicas, que
correspondem as praticas sociais de uso da leitura e da escrita (Soares, 2012). No caso
daquelas criancas em que esse contato com a cultura escrita € mais restrito, a creche e a
escola representam contextos importantes para o contato com essas préaticas, ao contrario de

restringi-las.

Além do estimulo ao conhecimento, dar afeto e disciplinar as criancas sdo papéis
destacados pelas educadoras em sua atuacdo profissional. A concepc¢édo de que oferecer afeto
as criancas € um dos papéis em sua atuacdo profissional, apresenta relacdo com a
representacdo que as educadoras possuem sobre a infancia no contexto ndo urbano, a de
criangas carentes emocionalmente. Essas respostas aproximam-se da concepcdo de creche
como assisténcia as criangas pobres, seja no sentido de cuidados, alimentacdo, como também
de afeto; concepgdo de que as mées pobres ndo sdo capazes de cuidar e amar seus filhos,
cabendo as educadoras o papel de maes substitutas e a creche o papel de suprir necessidades

humanas basicas, numa perspectiva higienista. As diretrizes curriculares nacionais para a
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Educacdo Basica (Brasil, 2013), orientam que os educadores compreendam sua atuacdo
profissional como uma parceria com o trabalho das familias na educacdo das criancgas,
considerando que cada contexto tem suas especificidades na criacdo de diferentes ambientes e

papéis para seus membros.

A atuacdo do educador no apoio relacional e afetivo, mediando as experiéncias
significativas da crianga, baseada no entendimento da creche enquanto instituicdo educativa
com funcéo especifica em relacdo aos demais contextos educativos, contribui, de acordo com
Silva e Pantoni (2009) para a construgdo de criangas como sujeitos histdricos e culturais,

como também para a profissionalizacdo de suas praticas.

Carvalho (2014) chama atencdo para a énfase atribuida ao afeto na caracterizacdo do
trabalho docente. Segundo essa autora, a luz da Pedagogia da Infancia, a afetividade tem se
tornado um estereodtipo para qualificar o docente como bom profissional, constituindo um
elemento definidor da vocagdo do individuo para o exercicio da docéncia, e o professor
passou a ser visto como naturalmente afetivo. Para Carvalho, tais estereGtipos surgiram a
partir das supostas teorias sobre a privacdo de afeto das familias em relacdo aos seus filhos,

cabendo ao professor suprir essa necessidade.

Com esses argumentos, a autora ndo pretende desqualificar o papel do afeto no
processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. O que preocupa, segundo ela, é a
naturalizacdo e supremacia atribuidas ao afeto no exercicio da docéncia, em que a formacéo
do professor, assim como 0s processos histéricos e culturais que a sustentam, sao
desconsiderados. Dessa forma, o afeto continua sendo um elemento importante para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, mas ndo pode ser imposto ao educador como
um atributo natural para o exercicio da docéncia, desqualificando sua formacdo e seus

conhecimentos tedricos praticos.
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“A gente tem que dar um pouco de si, do que a gente tem pra cada uma delas, e o que elas
mais necessitam, eu creio, é esse carinho, esse afeto, que a gente tira da gente pra dar a elas
porque ha muita caréncia, porque é muito pouco tempo que elas passam com as maes, no

final de semana, porque é muita correria (...).”

“A funcdo do educador é cuidar bem, dar muito amor, dedicacdo, ter muita paciéncia,

porque pra trabalhar com crianca tem que ter muita paciéncia.”

“(...) A nossa fun¢do mesmo é questao de disciplina, de eles saberem o que é certo e o que é
errado. Entdo eu acho que é fundamental o nosso papel porque nessa faixa etaria é onde a
crianca tem a capacidade de absorver tudo o que é passado pra ela, porque a gente sabe que
depois dos 7 anos a personalidade deles ja ta formada, entdo, tudo o que a gente puder

colocar neles de bom nessa faixa etaria (...).”

“Ensinar a andar de direito, a aprender, respeitar os coleguinhas, ndo bater, ndo morder,
tem uns que fazem isso. A gente chama com calma, conversa, eles param e fica tudo
normal ”.

Esse resultado corrobora aqueles encontrados por Ramos e Salomao (2013) e Almeida
e Cunha (2003) sobre as concepcdes de educadores a respeito do desenvolvimento infantil, os
quais mostraram representacfes da crianca como objeto de cuidado e afeto. Para Almeida e
Cunha (2003), essa representacdo ilustra o lugar social para o qual a crianga foi preparada,
um lugar social ideoldgico, na medida em que a crianga é vista como ser desprovido, néo

plenamente agente, competente e responsavel.

A outra categoria destacada pelas educadoras, a disciplina, entendida como o controle
do comportamento e a aprendizagem de habitos educativos, também reflete a concepgéo da
crianga como ser passivo, que absorve as influéncias do meio, além do entendimento de que

h& periodos especificos para absorcdo desses conhecimentos. Nesse sentido, o educador,
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como detentor dos conhecimentos, estaria transmitindo-os as criancgas, de acordo com a sua
prontiddo para aprender. Esses conhecimentos seriam voltados para o ensino da disciplina e
0s bons costumes, que buscam o controle e moralizagdo das criangas. A importancia atribuida
a disciplina, ao controle do comportamento infantil expressa uma relagdo desigual de poder,
em que a passividade e obediéncia da crianca sdo comportamentos valorizados pelos
professores e incentivados na interacdo. A concepcao de que a disciplina € um dos objetivos
da educacdo infantil, foi encontrada em muitas pesquisas com educadores da area infantil
(Gomes, 2008; Jorge, Reis & Nascimento, 2008; Ramos & Saloméo, 2013; Volpato & Mello,

2005).

E por meio da interacdo social, sobretudo com os pares mais capazes e com 0S
adultos, que a crianca é inserida na cultura e se desenvolve, adquire habitos morais,
habilidades sociais e de linguagem, como também aprende a regular as emogdes (Hseh &
Barton, 2006). Mas é, sobretudo, na interagdo com os educadores que seu desenvolvimento é
influenciado de forma intencional. A qualidade das interacdes, as atividades planejadas e a
organizagdo do cotidiano escolar estdo atrelada ao contexto cultural das creches. Durante a
coleta de dados nas creches, foi observado que as educadoras realizaram atividades como:
contacdo de historias, danca, desenhos, montagem de blocos de madeira e quebra cabeca,
brincadeira de roda, atividades de leitura e escrita. Ao realizar a contacdo de historias, as
educadoras solicitavam que as criancas dessem continuidade as narrativas, conforme sua
criatividade. Cada historia contada apresentava conteddo relacionado ao seu contexto
sociocultural, como animais (vaca, jumentos, cabras) e utensilios de trabalho na roga, como
carrogas. Observou-se que as criangcas interagiam bem uma com as outras na creche,
cooperavam em atividades realizadas na sala de aula e dividiam brinquedos com os colegas.
Nesse sentido, o educador desempenha um papel fundamental no processo de

desenvolvimento da crianca.
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E importante que o educador desenvolva seu trabalho a partir de uma intencéo
educativa, baseada em conhecimentos teoricos sobre educacdo e desenvolvimento infantil,
assim como na realidade sociocultural das criangas. Esse profissional exerce influéncia
significativa no desenvolvimento infantil, por meio de suas concepcbes sobre infancia e
educacéo, e das trocas interativas com a crianca. Tal importancia respalda-se nas evidéncias
de estudos que apresentam a relacdo entre concepgdes, crencas e praticas educativas
(Harkness & Super, 1994). Ha& consideraveis evidéncias de que as crengas, concepcdes de
pais e educadores afetam o desenvolvimento da crianga, por meio das trocas interativas.
Essas concepcdes estdo atreladas ao contexto socio-histérico, o que as caracteriza como um
processo dinamico que se transforma a partir das experiéncias de vida, em um dado momento

historico e cultural.
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CAPITULO VII

Discussao Geral

O individuo se constitui a partir das trocas interativas que vivencia em seu contexto
sociocultural. Suas praticas, crencas, concepcles e metas de socializacdo sdo construidas no
cotidiano de sua experiéncia de vida, como também a organizacdo de seu ambiente fisico e
social é influenciado pelo setting cultural do qual faz parte. Ha consideraveis evidéncias de
que as praticas de socializacdo variam entre grupos culturais e que 0s comportamentos
parentais de um contexto sociocultural podem ndo ser adaptativos a outros (Raj & Raval,
2013). Destarte, para conhecer o processo de desenvolvimento do individuo, faz-se
necessario apreender suas caracteristicas culturais. Conforme ressaltado por Super e Harkness
(2002), o ambiente em que vive o individuo ndo é uma aglomeracdo aleatéria de valores,
crengas, costumes, mas sim um ambiente constituido por relacdes estruturadas de forma
dindmica.

No que diz respeito & crianga, 0s contextos de maior impacto em seu desenvolvimento
sdo a familia e a creche, ou a escola, por constituirem microssistemas onde ocorrem
interacOes face a face, interagdes bidirecionais que podem caracterizar-se como positivas ou
negativas (Bronfenbrenner, 1996). Estes dois microssistemas, familia e creche, inseridos em
contexto ndo urbano, foram objeto de estudo desta tese. O estudo das particularidades do

contexto ndo urbano pode contribuir para a compreensao dos processos de desenvolvimento



204

das criancas que l& residem, sobretudo devido ao fato de ndo existir uma unica ruralidade,
tendo em vista as transformacdes econdmicas e o processo de globalizagcdo que aproximam o
urbano e o ndo urbano, embora suas particularidades estejam presentes (Arcila & Silva,

2013).

Como aporte tedrico, este estudo baseou-se na perspectiva ecocultural do
desenvolvimento humano, mais especificamente no modelo dos nichos de Sara Harness e
Charles Super (Harkness & Super, 1994, 1996) e nas ideias de Urie Bronfenbrenner
(Bronfenbrenner, 1996) sobre os contextos de desenvolvimento. Estes modelos tedricos
sustentam o papel do contexto e da cultura na construgdo da dindmica interacional, nas
praticas educativas e nas etnoteorias que 0s adultos constroem para a socializacdo das
criancas. Bronfenbrenner (1996) evidencia que os microssistemas, como a familia e a creche,
correspondem a contextos onde a crianga vivencia interacbes face a face, e, portanto,
apresentam influéncia significativa em seu desenvolvimento. Harkness e Super (1994)
reivindicam o estudo dos nichos que compdem esses microssistemas, como a organizacao do
ambiente fisico e social, as praticas de cuidado e educacdo, e as etnoteorias sobre o
desenvolvimento infantil. Os modelos dos nichos de desenvolvimento elaborados por esses
autores provém uma estrutura a partir da qual as criangas vivenciam sua cultura. Esta, por sua
vez, corresponde a um sistema de praticas e significados compartilhados por um grupo

especifico e, portanto, oferece uma estrutura para a socializagéo das criangas (Keller, 2007).

Partindo dessa premissa, esta tese objetivou conhecer e analisar os nichos de
desenvolvimento infantil em familias e creches ndo urbanas do municipio de Petrolina,
localizado no interior de Pernambuco. Marcado pela agricultura de exportacdo, mais
especificamente, a vitivinicultura, os contextos ndo urbanos estudados fazem parte do polo de
agricultura irrigada. No caso da presente pesquisa, priorizaram-se as familias que sobrevivem

especialmente da agricultura de subsisténcia. Considera-se que as caracteristicas econdmicas



205

e culturais desses contextos repercutem na organizacdo e na dindmica das familias que 14
residem, como também influenciam as praticas educativas e perspectivas de futuro em
relagdo as criancas. Assim, foram realizados dois estudos: um estudo com maes de criancas
na faixa etaria entre 06 e 36 meses, e outro estudo com educadoras de creche, por se entender
que ambas, mdes e educadoras de creche, ttm um significativo papel no processo de

socializag&o infantil.

Os resultados do primeiro estudo permitiram identificar na concepgdo das mées sobre
0s aspectos importantes para a crianca se desenvolver, a priorizacdo de cuidados bésicos,
como alimentacdo, saude e afetividade no desenvolvimento dos filhos, cuidados esses
considerados por Keller (2012) como caracteristicos de sociedades ocidentais, ndo urbanas,
especialmente no que se refere a criangas nos primeiros anos de vida, em que a sobrevivéncia

dos filhos constitui objetivo primordial nos cuidados parentais.

As mades também apresentaram concepcles positivas em relagdo a seus filhos,
considerando-0s criangas ativas, inteligentes, que falam e interagem bem com as demais
pessoas. A importancia desse resultado traduz-se na possivel relacdo entre as etnoteorias
parentais e 0 comportamento, pois, como defendido por Bornstein (2013), as crengas guiam
0s comportamentos dos pais em relagdo aos cuidados dos filhos. Por outro lado, deve-se
ressaltar que a relacdo entre crencas, concepcdes e comportamento é dindmica, uma vez que
sdo construidas nas relagdes sociais e sdo influenciadas pelas caracteristicas do individuo e
seu contexto. Logo, as mudangas no individuo e no contexto podem, também, levar a
mudancas em suas crengas e concepcdes. Conforme defendido por Harkness e Super (1996),
0s pais e outros cuidadores compartilham crencas e planos de acdo, ou modelos culturais,
relativos aos processos e as metas de desenvolvimento infantil, definindo o que seria
considerado em sua cultura como mais importante para a crianga se desenvolver, construindo,

assim, suas proprias “agendas” do desenvolvimento.
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Sobre as metas de socializagdo que as maes almejam para os seus filhos quando estes
forem adultos, destacaram-se as metas voltadas para autoaperfeicoamento, sobretudo o
desenvolvimento do potencial pessoal e econdmico, seguido das expectativas sociais. Esse
resultado corrobora outras pesquisas realizadas no Brasil (Bandeira et al., 2009; Seidl-de-
Moura et al., 2013a, Seidl-de-Moura et al., 2013b, Vieira, Seidl-de-Moura, Mafioletti et al.,
2010; Vieira, Seidl-de-Moura, Lordelo et al., 2010). Como estratégias que contribuem para o
alcance destas metas, as maes relataram aquelas centradas em si, ou seja, para elas,
estratégias baseadas em seus préprios recursos, como ser o exemplo para os filhos,

disciplinar, ensina-los a discernir entre o certo e o errado.

As metas de socializacdo correspondem as etnoteorias parentais e refletem aquilo que
as mées consideram apropriado para educar as criancas; sdo construidas na cultura e séo
susceptiveis a mudancas. Nesse sentido, as metas de socializacdo transmitem informacGes
culturais relevantes sobre atividades diarias e praticas educativas para a socializacdo das
criangas (Harkness & Super, 1994, 1992). De acordo com Keller (2012), mudancgas socio-
historicas em sociedades modernas e industrializadas estdo associadas a modelos de
socializacdo mais individualistas, a exemplo da autonomia psicoldgica. Keller acrescenta que
contextos ecoldgicos de familias rurais, que vivem da agricultura de subsisténcia, sdo
caracterizados por metas de socializagdo voltadas para as obrigacdes comportamentais
relacionadas a papéis sociais especificos, em que se privilegiam a autonomia da acéo e
relacdes hierarquicas. Desse modo, estimulam-se as criangas a desenvolverem a autonomia

da acéo desde os primeiros anos, de forma que possam contribuir com as tarefas familiares.

O contexto ndo urbano estudado, caracteriza-se por avangos econdmicos e
tecnoldgicos na agricultura, especialmente na vitivinicultura e fruticultura para exportacao, o
que pode explicar a énfase das médes em metas de socializacdo autbnomas para os seus filhos,

embora estas familias estejam inseridas em projetos de agricultura de subsisténcia. Nesse
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sentido, pode-se considerar, também, que as caracteristicas do macrossistema, como a
economia e questdes sociais mais amplas, exercem influéncia na construgdo das metas de
socializacdo parentais. Porém, além da autonomia da acéo, observou-se nesses resultados, a
valorizacdo da autonomia psicologica, no que se refere ao autoaperfeicoamento pessoal e
profissional, seguido das expectativas sociais, caracterizando um modelo autdnomo-
relacional das metas de socializacdo priorizadas pelas maes deste estudo, assim como as
tendéncias encontradas por Kagitcibasi (2012) e Seidl de Moura et al. (2013a, 2013b) em
seus estudos. Para esses autores, autonomia e relacdo ndo séo dimensdes opostas, pois estdo

presentes em diferentes contextos, de acordo com suas caracteristicas ecoculturais.

Além disso, tais resultados podem ser explicados pela crescente aproximacao entre o
ndo urbano e o urbano que caracterizam o contexto brasileiro, sobretudo o contexto aqui
estudado. Outrossim, a escolaridade materna pode ter contribuido para a valorizacdo destas
metas, uma vez que niveis de escolaridade mais elevados tém sido associados a valorizacéo
da autonomia das criangas (Seidl de Moura et al., 2013b). No caso das mées que participaram
desta pesquisa, elas apresentam, em sua maioria, nivel de escolaridade de 2° grau, o que
poderia ser considerado um nivel satisfatério diante dos desafios que caracterizam a educacao

nos contextos ndo urbanos brasileiros.

Quando se trata das contribuicGes dos filhos para a sociedade, as maes participantes
priorizaram a préatica de valores sociais e 0 bom comportamento dos filhos, em outras
palavras, destacaram comportamentos que atendam as expectativas de seu grupo social. Em
relacdo aos resultados sobre a importancia da creche no desenvolvimento infantil, os
resultados mostraram que, para as maes, essas instituicdes educativas contribuem
principalmente para o aprendizado formal e o uso da disciplina como ferramenta para o
controle do comportamento da crian¢a. No entanto, quando se referiam aos seus filhos, as

méaes demonstravam uma concepc¢do da creche como espaco de custddia, na medida em que a
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limitavam aos cuidados da crianga. Considera-se, assim como destacado por Silva et al.
(2012), que a educacgéo infantil contribui para o desenvolvimento das potencialidades da
crianca, ampliando suas experiéncias com o mundo e as demais pessoas além de seu convivio
familiar. Esses autores destacam que, em um pais com elevado indice de fracasso escolar,
como o Brasil, a educacdo infantil pode contribuir para o desempenho escolar nas proximas

séries, e consequentemente, com o desenvolvimento e educacédo das criancas.

No que se refere as préaticas educativas, as maes mencionaram os cuidados fisicos,
destacando os cuidados com acidentes domésticos e de rua. A preocupagao com esse tipo de
cuidado pode ser explicada pela idade das criangas, 06 a 36 meses, e pelas caracteristicas
fisicas e sociais do contexto ndo urbano em que vivem, tendo em vista que as residéncias
eram divididas em poucos cémodos, nos quais, muitas vezes, os equipamentos de cozinha

dividiam o mesmo espaco da sala ou do quarto, onde as criangas passavam parte do dia a dia.

Além disso, as ruas principais eram asfaltadas, com regular fluxo de veiculos, o que
exigia maiores cuidados dos responsaveis pelas criancas. A afetividade e os cuidados com a
salde em geral também foram destacados pelas médes como aspectos importantes para o
desenvolvimento da crianca. Compreende-se que, como as maes participantes desta pesquisa
passam a maior parte do tempo com seus filhos, os cuidados fisicos, como alimentacao,
higiene, sono, cuidados com a salde em geral, sdo atividades rotineiras desenvolvidas por
elas e, portanto, consideradas importantes para que a crianca possa se desenvolver bem. As
praticas de cuidado influenciam a aquisicdo de competéncias pela crianga (Harkness et al.,

2011).

Como praticas de controle de comportamentos indesejados, as maes relataram utilizar
principalmente o didlogo, seguido das préaticas coercitivas. A sobreposi¢do do dialogo como
pratica de controle do comportamento dos filhos pode ser explicada pela concepgéo positiva

que essas méaes apresentaram em relacdo a seus filhos, assim como por considerarem que 0s
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fatores interacionais sdo importantes para a crianga se desenvolver. Desse modo, relataram
que o didlogo é uma importante estratégia no controle do comportamento dos filhos.
Ademais, praticas indutivas estdo associadas a metas de socializacdo autdbnomas, em que a

participacdo e iniciativa da crianga sdo priorizadas (Keller, 2012).

Seidl-de-Moura et al. (2013a) assinalam que as relacbes familiares estdo,
gradualmente, tornando-se mais igualitarias, o que tem influenciado a maior flexibilidade nas
praticas educativas, caracterizadas atualmente como menos rigidas em relacdo ao modelo
patriarcal, levando os pais a se preocuparem mais com o bem estar de seus filhos e
estimulando-os a tomarem iniciativa na interacdo social. Tais caracteristicas de interacdo
adulto-crianca também sdo influenciadas por fatores macrossociais, como as mudancas
historicas em relacdo as configuracbes familiares e as concepcdes sobre a inféncia
contemporanea, em que a crianga € considerada importante protagonista de seu

desenvolvimento.

No que se refere a interacdo mae-crianca nos contextos estudados, esta foi marcada
por atividades lGdicas, conversas, momentos para assistirem programas televisivos e
compartilharem atividades domésticas. No caso dos bebés, os relatos das mées mostraram
interacGes baseadas em conversas, musicas, gestos e uso de brinquedos. Ressalta-se que a
interacdo mae-crianca € influenciada pelas caracteristicas da mae, a exemplo da
responsividade, e as caracteristicas da crianca, como a idade, sexo e 0 temperamento, além
das caracteristicas do contexto sociocultural, tais como as crengas, concepcdes e expectativas
relacionadas as competéncias do infante (Bronfenbrenner & Morris, 1998). A esse respeito,
Harkness et al. (2007) defendem que a interacdo da crianca, desde os primeiros anos de vida,
com as demais pessoas e com o seu ambiente cultural influencia a organizacao de seu estado

de autor-regulacédo e funciona como base para o desempenho futuro dos processos cognitivo,
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académico, emocional e de interacdo social. Além disso, essas interacGes oferecem diferentes

oportunidades de participacdo social da crianga em suas atividades culturais.

E possivel que as trocas interativas das mées com as criangas em seu cotidiano, de
acordo com as suas falas destacadas nesta tese, sejam influenciadas pela percepgao positiva
que elas tinham acerca do desenvolvimento de seus filhos. Como exemplo, percebeu-se, nas
falas de mé&es de bebés, que estas consideravam seus filhos como capazes de manter a
interacdo, dotados de intencionalidade comunicativa, habilidades fisicas e cognitivas.
Pesquisas recentes tém mostrado a correspondéncia entre as etnoteorias parentais, as praticas
de cuidado culturalmente compartilhadas e as implicagdes sobre o desenvolvimento da
crianca, em diversas culturas (Harkness & Super, 1996; Harkness, Super, & Van Tijen,
2000). Outrossim, para Bronfenbrenner (2005), a interagdo da crianga com pessoas que
estabelecam uma relacdo emocional positiva, mutua e duradoura, e que oferecam a
oportunidade de ela observar e engajar-se em atividades, incentivando suas habilidades
adquiridas, constitui fator importante para o desenvolvimento infantil. Nesse caso, a mée,
como figura de afeto e cuidado da crianca, pode contribuir significativamente para a

potencializacdo do desenvolvimento infantil.

Em relacdo as brincadeiras das criancas, as maes relataram que estas se
caracterizavam principalmente por brincadeiras de faz-de-conta e brincadeiras livres, como
andar de bicicleta, correr no terreiro da casa, brincar de bola, brincadeiras essas
proporcionadas pelo espaco externo ao redor de suas casas. A companhia para as brincadeiras
com as criancas foram, de acordo com as maes, as criancas da familia, as proprias maes e
criangas da vizinhanga. As caracteristicas fisicas do entorno das residéncias das criangas,
como ampla area externa, proporcionavam oportunidades para brincadeiras livres e em
contato com as demais criancas da vizinhanca. A relacdo entre o espago fisico e as

brincadeiras € considerada por Cotrim, Fiaes, Marques e Bichara (2006) como determinante
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da forma e do conteddo das brincadeiras, logo, as caracteristicas das brincadeiras sdo
estruturadas pela organizacdo do ambiente fisico e social no qual a crianca vive. Além do
espaco fisico, essas autoras destacam o género, a idade e a 0 nivel socioeconémico como
elementos direcionadores das brincadeiras.

As brincadeiras de faz-de-conta envolviam elementos da vida no campo, como a
carroga e animais; objetos domésticos, a exemplos de pegadores de roupas, e representavam
atividades que as criangas vivenciavam com suas mades, tais como lavar e enxugar lougas.
Correspondem, assim, as praticas culturais e histdricas do contexto de vida das familias ndo
urbanas e tém implicagdes importantes no desenvolvimento infantil. Como apontam Lordelo
e Carvalho (2006), a cultura cria e recria os brinquedos e brincadeiras, de acordo com o
tempo historico e o lugar, diversificando-os.

A respeito desse tipo de brincadeira, autores como Vygotsky (2010) defendem ser
caracteristico das criangas que aprendem a falar. Para ele, a brincadeira do faz-de-conta cria
zonas de desenvolvimento proximal, na medida em que a crianca representa simbolos e
situacdes além do aqui e agora, e podem projetar-se em comportamentos e atividades
realizadas por adultos, impulsionando seu desenvolvimento. A partir da imitacdo na
brincadeira, a crianca internaliza regras, valores e comportamentos relacionados a seu grupo
sociocultural.

Ja no segundo estudo, realizado no microssistema creche, participaram 21 educadoras
que residiam nos contextos nao urbanos estudados, com média de idade de 26 anos e, em sua
maioria, casadas e com escolaridade de 2° grau. O estudo da organizacéo fisica e social das
creches onde as educadoras trabalhavam mostrou que estas instituigdes possuiam uma ampla
area externa que contribuia para o desenvolvimento de atividades com as criancas, embora
ainda fosse necessaria a aquisicdo de materiais e equipamentos pedagdgicos para a realizacao

de atividades ladicas com as criangas.
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A creche desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da crianca. Neste
microssistema, a partir da interagdo com os colegas e educadores as criancas desenvolvem a
regulacdo emocional, habitos morais, sociais, competéncias linguisticas e académicas. O
educador, em especial, desenvolve intencionalmente o contexto para estimular e facilitar o
desenvolvimento das criangas. Desse modo, suas crengas, valores e atuacdo profissional
desempenham uma relevante influéncia nas primeiras experiéncias da crianca (Hsueh &

Barton, 2006).

Partindo desse principio, esta tese investigou as concepc6es das educadoras acerca do
desenvolvimento das criangas em contexto ndo urbano. Os resultados mostraram que, para
estas profissionais, a educacdo na creche e no contexto da familia, seguida da afetividade,
eram fatores importantes para a crianca se desenvolver. Além disso, consideraram que 0s
fatores interativos, como a relacdo com a familia e a creche, as trocas afetivas e as atividades
ludicas, correspondiam a importantes ferramentas na otimizacdo do desenvolvimento da

crianga.

Na perspectiva das educadoras, as criangas da creche eram ativas, educadas e
participavam das atividades da creche. Por outro lado, as profissionais consideraram que elas
necessitavam de mais afeto, pois, de acordo com essas educadoras, as crian¢as nao recebiam
o0 carinho e a atencdo necessarios em seus lares. Desse modo, as educadoras ressaltaram que
no caso das criangas que frequentavam a creche, seu desenvolvimento melhorou depois da
entrada para esta instituicdo, pois acreditavam que a interagdo com o educador e outras
criangas contribuiu para o aperfeicoamento de habilidades que antes a crianca nao
apresentava. Dentre as habilidades dessas criancas, destacaram-se as habilidades fisico-

motoras e linguisticas.

No entanto, quando falaram da infancia no contexto ndo urbano em que residiam, de

uma forma geral, as educadoras apresentaram uma perspectiva negativa. Para as profissionais
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entrevistadas, viver a infancia em contexto ndo urbano, é estar exposto ao perigo, as
dificuldades econdmicas e a falta de lazer, de oportunidades e afeto, embora um ndmero
reduzido de participantes tenha relatado a liberdade para brincar como uma das caracteristicas
da infancia nesses contextos. Talvez devido a essa percepgdo predominantemente negativa da
infancia ndo urbana, somada ao esteredtipo filantrépico historicamente construido em relacéo
as creches publicas (Silva, 2011), as educadoras tenham ressaltado como papel da creche a de
suprir necessidades béasicas, como cuidados, carinho e afeto, seguido do papel de estimular o
desenvolvimento. Considera-se importante que as necessidades bésicas da crianga sejam
contempladas nos objetivos da creche, todavia, seu carater educativo ndo pode ser deixado
em segundo plano, sobretudo devido ao fato de que educar e cuidar estdo intimamente

associados e sdo objetivos priorizados na educacao infantil.

Mais especificamente em relacdo a atuacdo profissional, as educadoras destacaram o
estimulo ao desenvolvimento, dar afeto e disciplinar a crianca. No entanto, as falas de
algumas educadoras demonstraram uma concepcdo de desenvolvimento baseada em
processos maturacionais, em que sua atuacdo profissional € voltada principalmente para
suprir a falta de afeto sofrida pela crianca e para o controle de seu comportamento, em que a
passividade e a obediéncia sdo valorizadas. Assim, demonstraram em suas falas que as maes
ndo ofereciam o carinho e atencdo que os filhos demandavam, exigindo-lhes um papel

substitutivo da maternidade.

Por outro lado, as interagdes afetivas das educadoras em relacdo as criancas sé@o
fundamentais para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Alem disso,
dados das observacdes assistematicas mostraram praticas educativas que incentivaram a
participacao da crianca na interagdo, como a leitura compartilhada e a interacdo social com as

demais criangas, propiciadoras de zonas de desenvolvimento proximal para a crianga.
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Essas profissionais também relataram a preocupacdo com o ideario escolar na
educacéo infantil, tendo em vista que consideraram inapropriado alfabetizar as criangas nessa
etapa educativa. Por outro lado, a inadequada compreensdo acerca do papel da educacéo
infantil pode conduzir esse profissional a descaracterizacdo de seu papel educativo,
restringindo-o a uma atuacao passiva diante das competéncias e zonas de desenvolvimento da
crianca. Ressalta-se, portanto, que a educacdo infantil tem um papel educativo e social no
desenvolvimento da crianca e, embora ndo deva antecipar contetdos dos anos escolares
subsequentes, € importante apresentar uma proposta educativa sistematica, que lhe atribua
uma identidade e que considere as caracteristicas da crianca e de seu contexto sociocultural.
Desse modo, considera-se a importancia de dialogar com essas profissionais as implicagdes
de suas préaticas pedagogicas, ressaltando os aspectos positivos para a promocdo do

desenvolvimento da crianca.

Coelho (2007) ressalta a importancia da atuacdo consciente, intencional e planejada
do educador em sua profissdo, além do reconhecimento da crianga como agente ativo e
participativo de seu processo educativo. Cro e Pinho (2011) acrescentam que, tendo em vista
que nos primeiros anos de vida da crianca, estruturam-se as bases para 0 seu
desenvolvimento, é imprescindivel que o educador paute seu trabalho em conhecimentos
solidos sobre educacdo e desenvolvimento infantil, e apresente uma intencdo educativa, com
habilidades que assegurem a qualidade do processo educativo e atendam as necessidades e

aos interesses da crianga.

No que se refere a relacdo entre a creche e a familia, os resultados mostraram que para
as educadoras, grande parte participava das atividades que envolviam esses dois
microssistemas, embora alguns familiares apresentassem dificuldades de parceria com a
creche. Conforme mencionado por Lima e Silva (2015), comumente a relacdo familia-escola,

no caso do presente estudo, a relacdo familia-creche € caracterizada por relagdes desiguais,
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em que a instituicdo de educacéo infantil é colocada como superior ao contexto familiar, por
sua vez caracterizado, néo raras vezes, como desestruturado e passivo em relagdo ao trabalho
da escola ou creche. Essas autoras ressaltam que as condi¢fes econémicas, geogréficas e
culturais dos contextos ndo urbanos demandam caracteristicas especificas da relagdo familia e

educacéo infantil, as quais precisam ser consideradas.

Os dados obtidos acerca das metas de socializagdo das educadoras em relagdo as
criancas nos permitem afirmar a priorizagdo de expectativas voltadas para a interdependéncia
do grupo, seguida de metas autbnomas, 0 que nos revela a caracterizagdo de um modelo
autdbnomo-relacional (Keller, 2012), nas metas de socializacdo dessas profissionais para o
futuro das criancgas da creche. Sobre as estratégias necessarias para o alcance de tais metas, as
educadoras enfatizaram aquelas centradas em seu papel como educador, por considerarem
que a educacao, sobretudo na creche, poderia contribuir para a superacdo da falta de afeto e
das dificuldades econdmicas em que viveriam essas crian¢as. Além disso, para as educadoras,
as criancas poderiam contribuir para a sociedade no futuro a partir de comportamentos que

atendam aos valores sociais, como ser honesto, solidario e se comportar bem.

A partir destas consideracOes, destaca-se a relevancia do contexto ecocultural no estudo
do desenvolvimento infantil, tendo em vista a possivel relacdo entre as caracteristicas de seu
contexto fisico e social, as etnoteorias e as praticas educativas em relagdo as criancas. Como
destacado por Super e Harkness (2002), o ambiente em que vive a crianga ndo é uma
aglomeracdo de crencas, valores e relagfes interpessoais, mas corresponde a um processo
dindmico entre cultura e individuo e, portanto, para se compreender 0s processos culturais em
desenvolvimento, € necessario conhecer as caracteristicas da cultura. Desse modo, entende-se
que as pesquisas nessa area sdo necessarias, sobretudo no que se refere ao contexto ndo urbano,
para a compreensdo do desenvolvimento infantil em contextos variados, a partir de uma analise

ecocultural.
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Considerac0es Finais

A presente tese se propds a estudar o nicho de desenvolvimento infantil do
microssistema familiar e da creche em um contexto ndo urbano do interior de Pernambuco.
Mais especificamente, estudou as caracteristicas fisicas e sociais dos microssistemas citados,
as préaticas educativas de mdes e educadoras de creches em relagdo as criancas desses
contextos, além das etnoteorias, consideradas nesta pesquisa como as concep¢Oes de
desenvolvimento infantil, metas e estratégias de socializacdo para as criancas. A forma como
se organizam e se estruturam os ambientes fisico e social do cotidiano de um microssistema
corresponde a uma relevante fonte de conhecimentos sobre a dindmica familiar (Harkness &

Super, 1994).

O estudo desse nicho de desenvolvimento também oferece informacgdes sobre as
praticas de educacao das criancas e as etnoteorias parentais, constituindo um sistema de inter-
relacBes. Assim, a organizacdo do contexto fisico e social relaciona-se com as concepgdes e
crencas em relacdo ao desenvolvimento infantil, como também em relacdo as metas de
socializagéo, e estes, por sua vez, influenciam os primeiros. Ademais, cada subsistema do
nicho corresponde a um sistema aberto, sendo influenciado pela cultura mais ampla, assim

como pela participagdo ativa da crianga e de seus educadores.

Os resultados encontrados nesta tese mostraram que, de uma forma geral, as mées
relataram etnoteorias e praticas educativas orientadas pelo modelo autbnomo-relacional, uma
vez que se caracterizaram pelo estimulo da autonomia das criangas, seguido da

interdependéncia do grupo sociocultural, trajetorias do desenvolvimento importantes para o
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contexto cultural em que vivem. No caso das educadoras, suas etnoteorias e praticas
educativas relatadas foram, de uma forma geral, também orientadas pelo modelo auténomo-
relacional, embora tenham priorizado a interdependéncia e em seguida a autonomia. Tais
resultados corroboram o pensamento de Keller (2012), uma vez que expressam que a
autonomia e a interdependéncia ndo sdo opostas, pois correspondem a necessidades humanas

experienciadas por todos os individuos, embora de diferentes formas.

Todavia, como expressam Seidl de Moura et al. (2013a), tais modelos ndo sdo fixos,
pois variam de acordo com as caracteristicas socioculturais, e com as caracteristicas da
crianga (Tamis-LeMonda, et al., 2007). Como a idade das criangas filhas das mées
participantes dessa pesquisa e as criancas das creches estudadas variou entre 06 e 36 meses, é
esperada a valorizacdo do estimulo a autonomia, acompanhado da interdependéncia em
relacdo aos seus educadores, como aspectos importantes para o seu desenvolvimento.
Ademais, concorda-se com as colocacdes de Tamis-LeMonda et al. (2007), segundo os quais
a realizacdo pessoal é importante, e inclusive, necessaria, para 0 sucesso coletivo, assim

como pode constituir um suporte financeiro para a familia.

Compreende-se que esta pesquisa ndo esgota as analises sobre o desenvolvimento da
crianca em contextos ndo urbanos, no entanto, fornece informagbes Uteis sobre o0s
microssistemas familiares e de creche em contextos ndo urbanos, as quais podem fomentar
intervencdes sobre as praticas educativas de criangas nesses contextos, uma vez que estudos
mostram que as criangas provenientes de ambientes carentes socioeconomicamente podem
ser beneficiadas em termos de desenvolvimento da linguagem, social e cognitivo, em fungéo

da experiéncia com cuidados de elevada qualidade na infancia (Burchinal et al., 2013).

Por outro lado, destaca-se que tais intervengdes ndo devem ser caracterizadas por um
modelo compensatorio, mas pelas caracteristicas do contexto ecocultural nos quais a crianca

se desenvolve, como defendido por Harkness e Super (2013), segundo os quais, as politicas
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para a primeira infancia tém seus programas baseados nas necessidades e préaticas locais
(Harknes & Super, 2013). Nesse sentido, as caracteristicas do contexto sociocultural em que
vivem as familias, assim como onde estao situadas as institui¢ces educativas, sdo importantes
para a compreensdo do desenvolvimento e educagdo da crianga, para que ndo se cometa o
erro de interpretar a infancia ndo urbana a partir de realidades que ndo correspondem as suas

vivéncias (Bronfenbrenner & Morris, 1998, Lima & Silva, 2015).

Ressalta-se que foram estudados dois contextos de desenvolvimento infantil, dentre
0s quais a maioria das criangas filhas das maes que participaram do estudo ndo frequentava a
creche. Todavia, a possibilidade de um servico de atendimento educativo a infancia no
contexto ndo urbano repercute significativamente na dindmica familiar das criangas nesses
contextos. Logo, sugere-se a realizagdo de estudos que investiguem processos de socializagao
no microssistema familia e creche, na perspectiva de educadores e, inclusive, criangas que

frequentam ambos os contextos.

Por fim, acredita-se que seja relevante a realizacdo de mais estudos que explorem a
infancia nesses contextos, especialmente envolvendo o papel do pai nas préaticas educativas e
nas metas de socializagdo para os seus filhos. Destaca-se, ainda, como possibilidade
metodoldgica, o uso da etnografia, na perspectiva de oferecer maior aproximacdo do

pesquisador com a realidade da infancia nos contextos ndo urbanos.
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APENDICE |

Questionario sociodemografico sobre as maes

Idade: Escolaridade: NUmero de filhos na familia:
Idade da crianca alvo da pesquisa: Posicédo da crianca na constelacédo familiar:
Sexo da crianga: Renda familiar:

Trabalha: Sim ( ) Néo ( )



APENDICE II

Entrevista estruturada sobre o nicho familiar de desenvolvimento da

crianca
Organizacao familiar
Quantas pessoas moram na casa
O que faz cada membro:
Quem cuida da crianca:
Quem cuida das atividades de casa:
Caracteristicas da moradia
NUmero de cdbmodos da casa e como se apresentam;
Organizacao de objetos, moveis na casa
Caracteristicas da comunidade rural:
Acesso a salde e educacéo:
Redes de apoio social:

Rotina semanal dos pais e da crianca (manha, tarde e noite):
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Domingo | Segunda | Terca Quarta | Quinta

Sexta

Sabado

Manha

Tarde

Noite
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APENDICE III

Roteiro da entrevista semiestruturada com as maes

Para vocé, o que é importante para o desenvolvimento da crianca?

Como vocé percebe o desenvolvimento de seu filho? Em relagéo ao desenvolvimento

fisico-motor, emocional, cognitivo e social?

Quais cuidados vocé considera mais importantes para o desenvolvimento de uma

crianga? Como vocé educa seu filho?

O que vocé e seu filho costumam fazer juntos? Como e com quem ele brinca?
Que qualidades vocé gostaria que seu filho tivesse quando adulto?

O que é necessario para que seu filho desenvolva essas qualidades?

Qual a importancia da creche/escola para o desenvolvimento de seu filho?

De que forma vocé acha que seu filho, quando adulto, poderia contribuir para a

sociedade em geral?

V/océ deseja acrescentar mais alguma coisa:
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APENDICE IV

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM PSICOLOGIA SOCIAL — DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECEDIO - TCLE

Eu ,

idade , estado civil , estou sendo convidado(a) a participar de uma
pesquisa que tem como titulo: “Nichos de Desenvolvimento Infantil: um estudo com maes e
educadoras de creches em contexto nao urbano”. O objetivo deste estudo é analisar os
nichos de desenvolvimento infantil em um contexto ndo urbano do municipio de
Petrolina/PE, ou seja, conhecer como se organiza o ambiente fisico e social das criangas na
familia e na creche, assim como as concepcdes, metas e estratégias de socializagcdo de mées e
educadoras relacionadas as criangas no contexto ndo urbano. Esse tema poderad contribuir
para responder a questdes que envolvem as préticas educativas de criangas. Minha
participacdo ndo é obrigatdria e eu posso tirar dividas a qualquer momento, tanto sobre
minha participacdo, quanto sobre a pesquisa. Também € direito meu desistir da participacao
ou pedir para excluir informac@es que ja tenham sido dadas. Tal desisténcia podera ocorrer a
qualquer momento, bastando para tanto entrar em contato com o pesquisador. A minha
participacdo corresponde a participar de uma entrevista com perguntas sobre o que penso a
respeito do desenvolvimento do meu filho (a), aluno (a) e como interajo com ele no dia a dia,
assim como responder a dados sobre minha identificacdo, Sera garantida a confidencialidade
e o sigilo quanto a minha identificagdo no material produzido. Autorizo que a entrevista seja
gravada com a finalidade de transcricdo para uso conveniente do tratamento dos dados. E
importante dizer que minha participagdo ndo me acarretara nenhum custo e ndo sera
fornecida nenhuma recompensa, seja ela financeira ou de outro cunho. Os riscos oferecidos
podem se relacionar a um desconforto durante a entrevista por se estar entrando em contato
com conteudos pessoais. Também é necessario reforcar, que eu posso entrar em contato com
0 pesquisador a qualquer momento para esclarecimento de duvidas posteriores, sendo o
pesquisador — Lucivanda Cavalcante Borges de Sousa. Cel. (83) 8789-3716; e-mail:
luci.cborges@ig.com.br; endereco: Rua Bancario Lourenco Vieira de Sousa, 50. Edf.
Girassol. Bairro Jardim Sao Paulo, Jodo Pessoa/PB.

Declaro que recebi uma copia deste termo e que compreendi o0 objetivo, a justificativa, os beneficios,
riscos da pesquisa, dentre outras informacgdes relevantes. Sendo assim, concordo em participar da
pesquisa.

Assinatura do participante (maior de 18):

Endereco ou Contato do participante:
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Impressdo do dedo polegar

Caso ndo saiba assinar

Lucivanda Cavalcante Borges de Sousa

Pesquisador Responsavel

Contato da pesquisadora.: (83) 8789-3716
Enderec¢o: Rua Lourenco Vieira de Sousa.

Edf. Girassol, n. 50, apto. 403. CEP. 58.051.570
Bairro: Jardim S&o Paulo. Jodo Pessoa/PB

Contato do CEP/CCS/UFPB

Campus I - Cidade Universitaria - Bloco Arnaldo Tavares — Sala 812 - 1° andar - CCS

((83) 3216 7791

E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas

Coordenadora: Prof. Dra. Eliane Marques Duarte de Sousa

Jodo Pessoa, de de 20
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APENDICE V

Tabela dos dados sociodemogréaficos de cada mée participante da pesquisa.

Tabela 25: Dados sociodemograficos de cada mée participante (N = 30)

Idade Escolaridade Estado civil Renda N.° de Idade do Sexo do filho

familiar ~ filhos  filho alvo alvo da
da pesquisa pesquisa
17 1° ano do 2° Unido 01 salario 01 11 meses F
grau estavel
18 1° ano do 2° Solteira 01 salério 02 06 meses M
grau
18 2° grau Separada 01 salario 01 18 meses F
20 1°ano do 2° Unido 01 salario 01 22 meses F
grau estavel
20 2° grau Uniéo 01 salario 01 17 meses M
estavel
21 2° grau Casada 01 salario 01 19 meses F
21 2° grau Casada 01 salario 02 21 meses F
21 2° grau Unido 01 salario 01 06 meses M
completo estavel
22 2° grau Casada 02 01 16 meses F
completo salarios
23 1° ano do 2° Casada Olsalério 01 24 meses F
grau
24 1° ano do 2° Unido 01 salario 01 19 meses M
grau estavel
24 2° grau Casada 01 salario 01 17meses M
25 2° grau Casada 01 salario 02 16 meses F
26 6 séries Casada 01 salario 03 33 meses F
27 2° grau Solteira 02 01 34 meses M
salarios
27 1°anodo2°  Separada 01 salario 02 19 meses F
grau

27 5 série Separada 01 salario 05 36 meses F
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27 5 série Casada 02 03 36 meses M
salarios
28 1° ano do 2° Casada 02 salario 01 36 meses F
grau

29 2° grau Uniéo 01 salario 01 19 meses M
estavel

30 2 grau Unido 01 salario 04 36 meses F
completo estavel

32 8 série Solteira 01 salario 02 36 meses F

33 6 série Unido 01 salario 06 36 meses F
estavel

34 1° ano do 2° Casada 01 salério 02 10 meses M

grau

34 2° grau Unido Olsalério 02 21 meses M
completo estavel

35 4 série Unido 01 salério 03 26 meses M
estavel

37 28 série Casada 01 salario 02 14 meses F

38 5 série Casada 01 salério 03 30 meses M

40 3 série Unido 01 salario 01 33 meses M
estavel

42 4 série Separada 01 salario 07 31 meses F
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APENDICE VI

Questionario sociodemografico sobre as educadoras

Idade: Escolaridade: Tempo de trabalho na creche:

Estado civil: Renda familiar: Religido
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APENDICE VII

Entrevista estruturada sobre o nicho de desenvolvimento da crianca

na creche
Caracteristicas da creche:
Rotina das criancas na creche
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Manha

Tarde




1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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APENDICE VIII

Roteiro da entrevista semiestruturada com as educadoras

Para voceé, o que é importante para o desenvolvimento de uma crianca?
Que fatores influenciam o desenvolvimento da crianca?

Como vocé percebe o desenvolvimento das criangas da creche? Em relagédo ao

desenvolvimento fisico-motor, emocional, cognitivo e social?
Como vocé percebe a infancia no meio rural?

Qual a importancia da creche para o desenvolvimento das criancas daqui do projeto?

Qual seria o seu papel como educador?
Como vocé percebe a relacdo entre as familias das criancas e a creche?

Que qualidades vocé gostaria que as criangas daqui da creche tivessem quando

adultas?
O que é necessario para que elas desenvolvam essas qualidades?

De que forma vocé acha que essas criangas, quando adultas, poderiam contribuir para

a sociedade em geral?

10) Vocé deseja acrescentar mais alguma coisa:



APENDICE IX

Tabela dos dados sociodemograficos de cada educadora participante da pesquisa.

Tabela 26: Dados sociodemograficos de cada educadora entrevistada (n = 21)
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N Idade Escolaridade Estado civil Renda Religido Tempo de
familiar trabalho na
creche

01 19 2° grau solteira 01 salario catdlica 12 meses

02 19 2° grau solteira 02 salarios  catolica 09 meses

03 21 3° grau solteira 01 salario catdlica 24 meses
incompleto

04 21 3° grau solteira Y salario  evangelica 24 meses
incompleto

05 23 2° grau casada 01 salario  evangélica 16 meses

06 23 2° grau unido estavel Y2 salério catolica 16 meses

07 24 2° grau casada Ol salario evangélica 17 meses

08 24 2° grau unido estavel % salario catdlica 05 meses

09 24 2° grau casada 02 salarios  catdlica 09 meses

10 24 3° grau unido estavel 01 salario catdlica 28 meses
incompleto

11 28 3° grau solteira Ol salario  ndotem 24 meses
incompleto

12 29 2° grau casada Y salario  evangélica 11 meses

13 29 3° grau solteira 01 salario catdlica 09 meses
incompleto

14 30 2° grau casada Y salario  evangélica 17 meses

15 30 3° grau solteira Y2 salario  evangélica 17 meses
incompleto

16 32 2° grau solteira Ol salario  catolica 12 meses

17 32 3° grau casada Y salario catdlica 16 meses
incompleto

18 34 3° grau unido estavel 01 salario catdlica 12 meses
incompleto e meio

19 37 2° grau unido estdvel 01 salario  catdlica 28 meses
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e meio
20 45 2° grau solteira Y salério catdlica 24 meses
21 42 3° grau casada Ol salario evangélica 16 meses

incompleto




