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RESUMO

Cidadania, categoria de analise desta pesquisa, obteve representacdes, praticas e
apropriacdes diversas durante a Ditadura Civil-Militar. A finalidade do regime
autoritario, em especial na educacéo, era utilizar os livros didaticos como dispositivos
para controle e condicionamento da ordem social na busca por uma formacdo cidada
passiva e domesticada. Com questionamentos e inquietagdes formadas no velejar de
experiéncias, pesquisas e praticas docentes, o presente trabalho teve como objetivo
compreender as representacfes de Cidadania na educagéo brasileira durante o Regime
Militar, por meio dos livros didaticos de Educacdo Moral e Civica (EMC), de 1964 a
1985. Para a realizacdo dessa investigacao, utilizamos como fontes de analise trés livros
didaticos de EMC, veiculados no periodo de interesse, sendo cada um deles referente a
uma década da Ditadura Civil-Militar. Como aporte tedrico-metodolégico, o trabalho é
subsidiado pelos conceitos de Chartier (1990, 1991, 1994, 1996, 2010): apropriacao,
préticas e, principalmente, representacdes. Mediante esse aporte, analisamos os livros
didaticos de EMC considerando ndo apenas o conceito de Cidadania, mas as dicotomias
entre o discurso e as representacdes presentes nas obras e na pratica cidadd no periodo,
bem como a materialidade dos livros da disciplina. Na busca por respostas aos nossos
questionamentos, construimos uma discussdo que denominamos de “Mosaico
Historico”. Nessa discussao, apresentamos um debate entre os elementos, ou melhor,
entre as tesselas (pecas que formam um mosaico) fundamentais para a compreenséo do
texto: Cidadania, Regime Militar, educacdo, praticas, representacdes e discurso. Por
intermédio delas, discutimos a conjuntura do periodo, trazemos para o debate como a
Cidadania estava representada e quais mudancas ocorreram na educacdo brasileira.
Considerando as questdes levantadas e a analise das fontes, elucidamos que a formacao
cidada passiva contribuiu para acBes politicas e econémicas do Governo Militar,
motivando algumas continuidades e rupturas nas representacfes de Cidadania nos livros
didaticos de EMC no percorrer das décadas do regime.

Palavras-chave: Cidadania; Representacdes; Regime Militar; Livro Didatico.



ABSTRACT

Citizenship, this research analysis rate, had different representations, practices and
appropriations during the Civil Military Dictatorship. The authoritarian regime end,
especially in the education area, was to use the didactic books as dispositive to the
social order control and conditioning, searching a passive and domesticated citizen rise.
With questions and uneasiness built by experiences, researches and teach practices, the
present work objected to comprehend the Citizenship representations in the Brazilian
education during the Military Regime, using the Moral and Civic Education didactic
books (MCE), at 1964 to 1985. To this investigation execution, we used tree MCE
didactic books as analysis sources diffused in the interest period. Every single book is
relative to a Civil Military Dictatorship decade. As theoretical methodological support,
the work is subsidized by the Chartier (1990, 1991, 1994, 1996, 2010) concepts:
appropriations, practices and, principally, representations. Trough this support, we
analyzed the MCE didactic books, considering not only the Citizenship concept, but the
dichotomies between the speech and the representations presented in the titles and
citizen practices at the period, and the materiality of the discipline books. Searching for
asks to our questions, we built a discussion named ‘“Historical Mosaic”. In this
discussion, we presented a debate between the elements, or better, between the tesseras
(mosaic pieces), essential to the text comprehension: Citizenship, Military Regime,
education, practices, representations and speech. According to these words, we
discussed the period conjuncture, we brought to the debate how the Citizenship was
represented and the changes that occurred in the Brazilian education. Considering the
pointed questions and the analyzed sources, we elucidated that the passive citizen rise
contributed to the political and economic actions of the Military Government,
stimulating some continuations and ruptures in the Citizenship representations in the
MCE didactic books, during the Regime decades.

Key words: Citizenship, Representations, Military Regime, Didactic Books.
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1. INTRODUCAO

Pesquisar a Historia da Educacdo brasileira ndo se trata apenas de apreender
percursos histéricos no ambito educacional, mas também de analisar fontes e trilhar
caminhos rumo a compreensdo de mudancas e continuidades, contribuindo para o
entendimento do passado e do presente.

A partir dessa concepgao historica e tomando como referéncia o “narrador” de
Benjamin (2014), seremos as narradoras de nossa propria historia ao situarmos que a
proximidade com a &rea educacional ndo se deu por meio de um subito e repentino
desejo de nos embalar na pesquisa em Histéria da Educacdo. Ao contrério, essa
aproximacdo foi tracada a partir de gradativos caminhos percorridos, estudos, projetos e
leituras na busca por conhecimento e respostas. Tais caminhos contribuiram para o
esclarecimento sobre a formacdo do nosso objeto de pesquisa, que pode ser assim
delineado: representacdes de Cidadania® nos livros didaticos de Educacdo Moral e
Civica (EMC) durante o Regime Civil-Militar brasileiro (1964-1985)>.

1.1  Das Inquietacdes Preliminares ao Encontro com o Objeto de Estudo:
Escolha das Fontes, Recortes, Método e Objetivos da Pesquisa

Apoés participarmos de uma sele¢do ocorrida em 2009 para ingresso como
bolsista de extensdo no projeto “50 anos de federalizacdo da UFPB”, coordenado pela
Prof.2 Dr.2 L(cia de Fatima Guerra Ferreira®, desenvolvemos, junto aos outros alunos
bolsistas e voluntarios, uma pesquisa sobre essa instituicdo. A pesquisa foi constituida

com meios de comunicacdo, em especial, 0s recortes de jornais das décadas de 1950 a

! Cidadania ser4 tratada neste trabalho com a letra inicial em maitscula para énfase do objeto de estudo.

2 A partir da pesquisa no banco de dados de dissertagées do Programa de Pés-Graduagéo em Historia da
UFPB, que comporta em torno de 90 trabalhos académicos, encontramos trés dissertagdes que tratavam
de Ditadura Civil-Militar brasileira, abordando temas como censura, festas civicas escolares, politicas
publicas e memoéria. Apenas um dos trabalhos investigou o conceito de representacdo, especialmente
representacdo social. Outra dissertagdo abordou civilidade e disciplina escolar, mas no século XIX.

No que se refere ao banco de dados do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da UFPB, no qual é
formado por mais de 600 trabalhos académicos, foram encontradas 9 dissertagdes relacionadas a
Cidadania. Quanto aos materiais didaticos, foram encontradas apenas 7 e em relagdo ao conceito teorico
de representacdo, ha em torno de 30 dissertagfes. Quanto as teses desse mesmo programa, encontramos
apenas 1 trabalho em relagdo a Cidadania.

® Professora associada do Departamento de Histéria e do Programa de Pés-Graduagdo em Direitos
Humanos, Cidadania e Politicas Pablicas da Universidade Federal da Paraiba. Coordenadora do Nucleo
de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB/CCHLA.



2010* da Assessoria de Imprensa da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A partir
dai, o periodo da Ditadura Civil-Militar nos provocou interesse, sobretudo ao
observarmos 0 uso da repressao por parte do regime nesse meio de comunicagdo. As
noticias censuradas nesses jornais, por exemplo, eram substituidas por receitas de
culinéria. Isso se tornava um alerta de que ali havia uma informagdo retirada pelo
governo.

Posteriormente, apds a selecdo, em 2010, para outra pesquisa, desligamo-nos
progressivamente do projeto anterior e permanecemos, até 2012, no Estagio de Pesquisa

> no Nucleo de Cidadania e Direitos

“Memoria e Resisténcia a Ditadura na Paraiba
Humanos (NCDH) da UFPB. A pesquisa partiu das andlises do acervo da extinta
Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS) e da atual Associacdo de Anistiados
Politicos da Paraiba (AAP-PB). Nesse projeto, pudemos acentuar o interesse pelo
recorte temporal — Regime Civil-Militar brasileiro (1964-1985) — pelo contato direto
com diversas leituras especificas no que se refere a ditadura, repressdo, contexto
historico e autoritarismo do periodo.

Um aspecto a se frisar foi a aproximagcdo com questbes relacionadas a
Cidadania, ja que desde 2006 as pesquisas no NCDH vém trabalhando em prol dos
direitos humanos, respeito a diversidade religiosa, sexual, de género e étnica, assim
como a memdria e a busca pelas novas perspectivas histéricas em relacdo ao Regime
Militar brasileiro. Esses aspectos agucaram, em grande parte, nosso interesse pelo
assunto.

Outras motivacbes também suscitaram a escrita deste trabalho, especialmente
qguanto ao interesse pela educacdo e pelos livros didaticos. Quanto a esse ultimo,
alegamos sua relevancia para a pesquisa, uma vez que, como um instrumento usado na
educacdo, o livro didatico “mobiliza todo o universo da escola em torno do seu
conteudo e direciona a formacdo de geracdo de professores e alunos, ja que todos,
indistintamente, passamos por ele em algum periodo de nossas vidas” (SOUZA, 2010,
p. 1).

Quanto a essas motivagdes, apontamos que uma delas foi, sem duvida, a
experiéncia nas aulas de Estagios Supervisionados de Pratica Docente durante a

graduacdo em Licenciatura em Histdria, iniciada em 2007 e finalizada em 2012. Além

* Projeto no qual trabalhamos com os jornais de dmbito nacional e do Estado da Paraiba. Em 2011,
ganhou o prémio “Elo Cidaddo” na esfera da Universidade.
> Coordenado também pela Prof.2 Dr.2 Licia de Fatima Guerra Ferreira.



de muitos saberes e da reafirmacdo profissional a seguir — o magistério —, essa
experiéncia docente nos provocou inquietacBes sobre as relacBes de poder entre o
Estado e a educagdo brasileira. Relacdes essas que definem, formam, reformam e
modificam a escola, o curriculo, o cotidiano escolar, os livros didaticos, a formacao
docente, a administracdo da escola, entre outros.

A partir da préatica docente, do cotidiano escolar vivido, da aproximagdo com
livros didaticos, da estrutura curricular existente e de leituras sobre a Historia da
Educacao, percebemos o quanto a educacdo tem sido historicamente utilizada como um
instrumento de manipulacdo pelo Estado. Interligamos essa compreensdo ao cunho
manipulador do periodo ditatorial brasileiro, o qual foi caracterizado pelo autoritarismo
e, consequentemente, pelo enfraguecimento dos direitos de Cidadania. Na década de
1960, tais direitos vinham sendo fortalecidos antes do golpe por movimentos populares,
discussdo de reformas e concepcdes criticas para a educacao brasileira. Com a insercéo
de uma educacdo doutrindria e legitimadora dos principios norteadores do Regime
Militar, a formacéo cidadd foi direcionada para a constituicdo de cidaddos passivos,
obedientes a ordem vigente e funcionais para um pais que buscava o desenvolvimento
econdmico capitalista — um dos objetivos principais do governo ditatorial.

Nesse percurso, a partir da articulacdo entre a pratica docente, graduacao,
projetos, leituras e estudos sobre o periodo ditatorial, surgiram indagacdes em relacao
aos temas educacdo, Cidadania e ditadura: o governo ditatorial teria formulado
discursos sobre Cidadania ndo condizentes com suas praticas no plano civil, politico e
social? Que representacbes de Cidadania eram formuladas pelo regime e quais 0s
instrumentos para propagacao dessas representacfes? E, por fim, quais as permanéncias
e as mudancas sofridas nas representacGes do conceito de Cidadania na educacgdo
durante o regime?

A partir dessas questdes, iniciamos algumas reflexdes sobre Cidadania, tomando
como base a definicdo presente no Referencial Curricular do Ensino Fundamental da
Paraiba (2010) — documento que obtivemos maior proximidade durante nossa préatica
docente — para assimilarmos, de forma mais clara, nosso objeto de pesquisa em relagédo

a educacdo. Segundo o Referencial, Cidadania:

Diz respeito as experiéncias de participagdo dos individuos e grupos
sociais na construcdo coletiva da sociedade, compreende o conjunto
dos deveres e direitos humanos — sociais, civis, politicos e culturais.



Promove o reconhecimento das diferencas culturais, religiosas,
étnicas, politicas, de género, orientacdo sexual e de geracdo etc.,
acompanhado do respeito a essas diferencas. Define o papel do
individuo nos processos historicos, na luta pela sobrevivéncia, no
enfrentamento das injusticas e nas necessidades de mudancas sociais.
(BARBOSA; RODRIGUES, 2010, p. 69).

Como podemos perceber, conceitos como o de Cidadania carregam consigo
diversas representacdes®, formuladas a partir de discursos, da vivéncia, experiéncia,
influéncia, entre outros fatores especificos a cada contexto histérico para sua
construcdo. Por isso, é necessario analisar um conceito a partir do contexto histérico em
que ele esta inserido.

A definicdo anterior sobre Cidadania auxilia-nos tanto no atual entendimento
sobre o tema, quanto na compreensdo de seu desenvolvimento ao longo do tempo.
Entretanto, como ja afirmara Pinsky (2008, p. 9): “Cidadania nao ¢ uma definicdo
estangue, mas um conceito histérico, o que significa que seu sentido varia no tempo e
no espago”. E assim como seu conceito, suas representacdes também variam. O desafio
é buscar onde podemos encontra-las, em que objetos elas sdo elucidadas e dadas a ler.
Qual seria, portanto, as variagdes dessas representacdes durante o periodo estudado e
onde encontrar essas variaces na educagédo?

Para compreendermos tais questdes e comecgarmos a delimitar nosso trabalho na
busca por recortes e fontes, buscamos, nos livros didaticos do periodo de interesse, o
modo como era feito o direcionamento na formacéo do cidadao, bem como as variacoes
de Cidadania e suas representacdes.

Notamos ainda que os livros, durante a ditadura, assim como em outros
momentos histdricos, almejavam o controle social. Esse controle, nas palavras de
Marcelino (2009, p. 20), “é uma forma de manter a ordem para evitar insurrei¢des. Era
preciso controlar, e uma das formas desse processo era através dos livros didaticos que
uniformizavam o ensino dentro das intencionalidades do governo”. A partir dessas
intengBes, o governo propunha livros didaticos a partir da construgdo de memorias,
valores e ideologias condizentes para cidaddos padronizados e controlados. Mesmo que

esse controle ndo fosse unanime, o objetivo dos militares se mantinha esse.

® A explanagéo tedrica e conceitual de representacio esta presente no topico 2.1 desta dissertacéo, pagina
14.



Quanto aos conteudos presentes nos livros didaticos de Educacdo Moral e Civica
(EMC) — disciplina tratada nesta pesquisa — afirmamos que esses ndo se tornaram
apenas ferramenta educacional, mas instrumento ideoldgico. Cada conteudo, discurso e
imagem trazem consigo diversas concepgdes, sejam elas formuladas por um autor ou
por um Estado autoritario. Essas concepcBes formam representacdes distintas de
Cidadania e de memoria, formulando, desse modo, percepcdes diversas sobre como e
quem educar.

Dessa forma, compreendemos que o livro didatico ndo significa apenas um
conjunto de conhecimentos acumulados e impressos em folhas de papel, ou até de
uniformizacéo ideoldgica e social a favor de uma classe, mas um material de muitas
faces, nas quais podemos incluir a funcdo historica, a funcdo de guardido da memoria,
de um contexto e de um tempo histérico educacional.

Para além de um instrumento didatico, esses livros — seja no passado ou em
nosso presente — obtém um carater funcional em relacdo a doutrinacdo, & economia
editorial, ao processo de ensino-aprendizagem e a cultura na formacéao de cidadaos.

Mas por que analisar os livros didaticos da disciplina de EMC? Em primeiro
lugar, as buscas pelos livros didaticos a serem analisados ocorreram em diversos sebos,
bibliotecas e arquivos particulares por se tratarem de livros ndo mais utilizados nos
espacos escolares. O foco inicial era os livros de Histéria — disciplina responsavel pelo
tema atualmente. Contudo, o primeiro obstaculo surgiu no decorrer da pesquisa, quando
percebemos que a discussdo sobre Cidadania ndo se encontrava nos livros didaticos
dessa disciplina durante o Regime Militar. Qual seria 0 motivo da auséncia dessa
discussdo?

Ao pesquisarmos sobre a Historia da Educacdo brasileira durante o regime,
compreendemos que os contetdos sobre Cidadania migraram dos livros didaticos de
Histdria para os livros didaticos de EMC, sobretudo apds a promulgacéo do Decreto-Lei
n° 869, de 12 de setembro de 1969, pelo Governo Militar. Esse decreto tornou
obrigatoria a disciplina de EMC na educacdo, o que fez com que disciplinas como
Histdria e Geografia perdessem espaco nas grades curriculares da Educacdo Basica.
Dessa forma, nosso olhar se atentou para livros didaticos de EMC, responsavel pela
formacéo cidada no periodo.

Apbs ultrapassarmos as primeiras dificuldades e nos depararmos com as fontes

possiveis para investigacdo do nosso objeto, expressamos aqui o principal critério na
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escolha desses livros didaticos de EMC. Primeiro, optamos em pesquisar livros
didaticos referentes as séries de 5% a 8 (homenclatura da época) para apreendermos as
primeiras influéncias do regime ditatorial na formacdo dos cidaddos por meio da
educacdo. Posteriormente, definimos pesquisar livros que correspondessem a cada
década da Ditadura Civil-Militar para compreendermos as rupturas e continuidades das
representacdes da Cidadania nessas obras durante o periodo ditatorial: década de 1960
(implantacdo do Regime Militar), anos de 1970 (ditadura e sua estabilidade) e, por
ultimo, anos de 1980 (abertura politica e redemocratizacdo do pais). A procura por
livros didaticos nos anos especificos ao recorte temporal requisitou tempo, pois o
encontro das fontes nos periodos respectivos ao inicio, meio e fim do regime ditatorial
(fonte por década) exigiu uma pesquisa ampla em diversos acervos. Ao fim,
encontramos as obras de 1965, 1974 e 1985.

Além disso, definimos que a analise dessas fontes escritas partiria de dois
momentos. Primeiro, a anélise do aspecto formal e material dos livros, isto €, descrever
as fontes, capa dos livros, quantidade de paginas e capitulos, estado de preservacédo e
outros aspectos técnicos. A posteriori, apontar os aspectos relacionados aos conteldos:
temas mais discutidos nos livros, presenca de textos complementares, existéncia de
imagens e sua relacdo com os temas e capitulos, tipo de abordagem sobre Cidadania e
suas representacOes, relacdo entre conteudo e contexto histérico, entre outros. Esse
processo é denominado por Chartier (1996, p. 20) de “protocolos de leitura”, ou seja,
esse protocolo “define quais devem ser a interpretacdo correta e 0 uso adequado do
texto, a0 mesmo tempo em que esboga seu leitor ideal”.

Vale ressaltar ainda que consideramos relevante construirmos uma discussdo
dialética e um cruzamento de fontes entre os livros didaticos e os textos legais sobre a
disciplina e a educagéo. Além dos livros, as bases legais enriqguecem a analise e a
compreensdo sobre a disciplina de EMC, seu contetdo sobre Cidadania, seu objetivo na
educacéo, a visdo e o discurso do Estado sobre a implantacdo da disciplina. Segundo
Stamatto (2009, p. 132):

Entendemos também que o estudo da legislacdo escolar traz subsidios
para a compreensdo, constituicdo e circulacdo de impressos didaticos.
Autores que ja realizaram estudos sobre manuais escolares brasileiros,
como Guy de Holanda (1957), Afranio Peixoto (1942), Samuel
Pfromm Neto (1974), Leonardo Arroyo (1968), Bérbara Freitag

(1987), Circe Bittencourt (1993) identificaram a estreita relacdo deste
material com a institucionalizacdo do ensino elegendo as varias
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reformas educacionais acontecidas nos diversos ambitos da
escolaridade como marcos para delimitar a histéria do livro didatico
no pais.

No artigo 1° do Decreto-Lei n® 869, de 1969, ha descrito, por exemplo, que “E
instituida, em carater obrigatdrio, como disciplina e, também, como pratica educativa, a
Educacdo Moral e Civica’, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de
ensino no Pais.” (BRASIL, 1969). A partir da leitura da base legal, analisamos que, por
meio das “tradigdes nacionais” — como comemoracdes de grandes datas, desfiles
militares, o canto do hino da escola, o respeito a nacdo e a bandeira, entre outros —, a
disciplina tinha como finalidade a formag&o do cidaddo. A Cidadania seria constituida a
partir de alguns preceitos, como: a compreenséo dos direitos e deveres dos brasileiros e
0 conhecimento da organizacdo socio-politico-econémica do Pais; o preparo do cidaddo
para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na
acao construtiva, visando ao bem comum.

Além do decreto, também dialogaremos, no decorrer da dissertacdo, com as
reformas educacionais® do periodo e Programas Curriculares Oficias® da disciplina de
EMC. O objetivo de dialogar com essas legislaces €, como bem fundamenta Stamatto
(2009), compreender ainda mais sobre a histéria do livro didatico, de EMC em especial,
nesse periodo.

Apresentado o percurso para a construcdo do objeto de pesquisa e indicado o
processo de aproximacdo com ele, pretendemos agora esclarecer mais atentamente
nossos recortes para o estudo do objeto e da proposta dissertativa.

O primeiro recorte feito para esta pesquisa foi o temporal, isto é, periodo do
Regime Militar, que se estende, em uma limitacdo politica, de 1964 a 1985. No entanto,

ndo pretendemos enlacar nosso objeto de pesquisa em uma “camisa de forca”,

’ A disciplina de EMC, segundo Germano (1993), foi criada ainda em 1925 com a denominacéo de
“Instru¢ao Moral e Civica” pela reforma Rocha Vaz. Com o Estado Novo, a disciplina foi reforgada e
apenas com a Constituicdo de 1946 é que o seu carater de obrigatoriedade foi revogado.

Na realidade, trata-se de uma reintroducao, pois a cadeira de “Instrucdo Moral e Civica” foi instituida em
1925, pela reforma Rocha Vaz, justamente como forma de combater o protesto estudantil contra o
Governo de Arthur Bernardes. Foi reforcada durante o Estado Novo e, com a Constituicdo de 1946, teve
seu carater de obrigatoriedade revogado

® Reforma Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540) e a Reforma do Ensino de 1° e 2° grau de 1971 (Lei n°
5.692), especialmente.

% Parecer n° 101, que trata dos “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e
Civica”, elaborado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo e aprovado pelo Conselho Federal da
Educacdo em 4 de fevereiro de 1970; e o Parecer n® 94, de 4 de fevereiro de 1971, da Comissdo Especial
para a Educacdo Moral e Civica do Conselho Nacional de Educacdo, que apresenta os curriculos e
programas para todos os niveis de ensino, substituindo a prescrigdo antiga.
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delimitando-o a partir do recorte temporal politico (inicio e fim da ditadura), mas
almejamos assimilar tal objeto ao contexto educacional. Assim sendo, nosso primeiro
recorte ficara delimitado, de forma flexivel, aos anos de ditadura, mas em dialogo direto
com as fontes e com a conjuntura educacional que pretendemos investigar.

Saviani (2005, p. 8) também esboca a questdo da periodizacdo afirmando que,
atualmente, hd uma busca por uma “periodizacdo centrada ndo nos aspectos externos,
mas naqueles internos ao processo educativo”. Portanto, conforme tal premissa — muito
influenciada pelo pensamento de Ramos de Carvalho —, Saviani (2005, p. 11) define o
periodo de 1961 a 1996 como o momento de “unificagdo da regulamentacdo da
educacdo nacional abrangendo as redes publica (municipal, estatual e federal) e privada
(1961-1996) que, direta ou indiretamente, foram sendo moldadas segundo uma
concepgdo produtivista de escola”. Percebemos, entdo, que o processo educativo desse
periodo é marcado pela conjuntura da Ditadura Civil-Militar, mas que ndo se inicia
obrigatoriamente em 1964 e nem se finaliza em 1985, pois estamos discutindo sobre um
aspecto interno a educacdo, como bem esclareceu Saviani (2005, p. 11).

Ainda na procura por esclarecer nossos questionamentos, conduzimo-nos ao
segundo recorte para a pesquisa: o recorte tematico sobre Cidadania. Esse recorte se deu
a partir de algumas inquieta¢des que se relacionavam com a maneira com que o cidaddo
brasileiro tinha sua formacao direcionada pelas orientacGes educacionais, ideoldgicas e
politicas no periodo militar por meio dos livros didaticos. Vale notar que o
direcionamento dado por essas orientagdes ndo era uma imposi¢do totalmente
absorvida. As apropriacdes desses valores repassados pelos livros didaticos, por
exemplo, ndo se tornaram absolutas pelos estudantes.

Dito isso, baseando-nos nessas discussdes, justificativas, delimitacfes e recortes,
determinamos, enfim, nosso objetivo principal: compreender que representacdes de
Cidadania eram veiculadas durante o Regime Militar na educacéo brasileira a partir dos
livros didaticos de EMC nas décadas de 1960, 1970 e 1980, para elucidar que cidaddo o
regime pretendeu formar durante o periodo ditatorial.

A partir do objetivo principal, desdobram-se os especificos, tais como:
compreender o contexto historico de ditadura em dialogo com a Cidadania e identificar
como a educacdo foi modificada, reformada e manipulada. Procuraremos, ainda, em
meio a esse contexto, elucidar sobre a pedagogia produtivista colocada em préatica

durante esse periodo e seu objetivo na educacdo em vinculagdo com a necessidade de
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passividade da agdo cidadd no &mbito social. Consideramos fundamental, também,
compreendermos o0 surgimento e a obrigatoriedade da disciplina de EMC na Ditadura
Civil-Militar (5% a 82 serie, segundo a nomenclatura do periodo), no contexto dos anos
do Governo Militar, por meio de leituras e das bases legais, como: o Decreto n°® 869 de
1969, o Parecer n°® 101 de 1970 e o Parecer n® 94 de 1971. Acreditamos que, com um
conhecimento mais concreto sobre a disciplina escolar, seus contetdos se tornam mais
claros para analise e interpretacéo.

Pretendemos que essa pesquisa possa contribuir para uma maior compreensao
sobre a Cidadania, sua historicidade e importancia na formagéo escolar, bem como
elucidar o papel da escola, dos livros didaticos e das disciplinas escolares na formagéo
dos cidadaos e sua pratica, da sua memoria e da historia do pais.

No capitulo posterior — denominado de “Entre Fontes de Pesquisa e Aportes
Teoricos: Trilhando Caminhos para a Formacdo de uma Pesquisa em Histéria da
Educacdo Brasileira” — abordamos discussbes sobre aporte tedrico-metodolégico do
trabalho, fontes da pesquisa e a relevancia do livro didatico para a Historia da Educacéo
e para o presente trabalho dissertativo.

No capitulo 3, intitulado “Mosaico Historico: Cidadania, Educagdo e Ditadura
Civil-Militar”, desenvolvemos uma discussao sobre o contexto histérico do Regime
Militar em didlogo com a conjuntura que a Cidadania e a Educacdo se apresentaram
nesse periodo. Isto é, como a Cidadania e o conjunto direitos e deveres foram tratados
nesse momento, quais politicas educacionais, pedagogia, reformas e mudancas
curriculares o Governo Militar desenvolveu na educacdo brasileira e em que contexto a
educacdo estava inserida em seu processo interno. Contudo, antes dessas explanacdes,
abordaremos alguns rumos que a Cidadania percorreu na historia para compreendermos
mais profundamente nosso objeto de analise e sua formacao.

Quanto ao capitulo 4, este intitulado como “Representacdes nos Contetidos dos
Livros Didaticos de Educacdo Moral e Civica durante o Regime Militar brasileiro”,
desenvolvemos a andlise das fontes e dialogamos com as bases legais para abarcarmos,
de forma mais profunda, sobre a disciplina. Para essa analise, construimos um dialogo

entre os conceitos tratados por Chartier (1990, 2010), fontes legais e as fontes escritas.
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2. ENTRE APORTES TEORICOS E FONTES DE PESQUISA:
TRILHANDO CAMINHOS PARA A FORMACAO DE UMA PESQUISA
EM HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

O presente capitulo aborda os referenciais tedrico-metodoldgicos da pesquisa a
partir da discussdo entre Cidadania, representaces, educagdo e Regime Militar,
abordando também a relevancia dos livros didaticos como fonte historica para a Histdria

da Educacdo e para a presente pesquisa.

2.1 Cidadania, Educacdo e Representacfes: Percursos, Conceitos e
Embasamentos Teorico-metodologicos

Durante o mestrado académico iniciado em 2013, definimos nos apropriar das
discuss@es e dos conceitos tedricos de Chartier (1990, 1994, 1996, 2010) — historiador
cultural. Essa escolha se deu a partir de uma busca para além de uma anélise no
conceito de Cidadania, mas de seus simbolos, significados, absor¢do do ideério e
ideologia do regime.

As contribuicdes do autor para o trabalho foram essenciais para discussdes
tedricas e para uma analise critica das fontes. Para Barros (2005, p. 139), o “modelo
cultural de Chartier ¢ claramente atravessado pela nog¢do de ‘poder’ (o que, de certa
forma, faz dele também um modelo de Histéria Politica)”. Ao tratar das relages de
poder em relacdo as formacGes das representacdes, Chartier — ao dialogar com Bourdieu
— contribuiu com dialogos relevantes em relacdo a violéncia simbolica, imposicao de
valores, dominacdo, determinacdo de classe, entre outros. Tais aspectos se tornam
cruciais na compreensdo de um periodo autoritario da histéria do Brasil e da educacéo
brasileira.

Outro ponto a ser ressaltado ¢ que “com 0 avanco incessante da histéria cultural
em todas as areas, significativamente exemplificada no caso da historia do livro pela
obra de Roger Chartier, 0s manuais escolares passaram a ser vistos pelos historiadores
da educacdo também sob outras perspectivas, designadamente pelas suas caracteristicas
materiais” (KULESZA, 2014, 329-330). Isto €, a importancia da teoria de Chartier para
a pesquisa se torna significativa.

Dito isso, desenvolvemos um estudo interpretativo do conceito de Cidadania
presente nos livros didaticos de EMC, considerando como categorias interpretativas o0s

conceitos de representacdo, praticas e apropriacdo de Chartier (1990), diluidas, assim,
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no percorrer da dissertacdo. A partir desses conceitos tratados por ele — que se
entrelacam e se complementam —, construimos um debate tedrico-metodoldgico entre as
questdes conceituais propiciadas pelo autor e o objeto de pesquisa deste trabalho. Por
meio da analise das fontes, esperamos compreender de que maneira as representacées
do conceito de Cidadania foram tratadas durante a Ditadura Civil-Militar no Brasil.

Em A Histéria Cultural entre préaticas e representacfes, Chartier (1990)
elucidou aos historiadores esses diversos conceitos para a escrita e reflexdo sobre a
Historia Cultural. Segundo ele, essa nova abordagem historica “tem por principal
objecto identificar o modo como em diferentes momentos uma determinada realidade
social ¢ construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16-17). Essa explanagéo
tedrica nos possibilita pensar as representacdes presentes nos livros didaticos, sobretudo
sobre Cidadania, e a realidade ““construida, pensada e dada a ler” pelos militares aos
leitores dos livros didaticos daquele periodo, isto é, estudantes brasileiros.

No que diz respeito ao conceito de representacdo, 0 autor considera
“representacdo (individuais ou coletivas, puramente mentais, textuais ou iconograficas)
ndo como simples reflexos verdadeiros ou falsos da realidade, mas como entidades que
vao construindo as proprias divisdes do mundo social” (CHARTIER, 2010, p. 7). A
partir dessa definicdo, ndo almejamos apenas compreender se 0 que era veiculado sobre
Cidadania nos livros didaticos de EMC eram reflexos verdadeiros ou falsos da
realidade, mas que tipo de representacdo era veiculado nessas obras para que 0S
estudantes se apropriassem. Portanto, tal discusséo possibilita introduzir outro conceito,
0 de apropriagéo. Para Chartier (1990, p. 24):

No ponto de articulagdo entre 0 mundo do texto e 0 mundo do sujeito
coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender
a apropriacdo dos discursos, isto €, a maneira como estes afectam o
leitor e 0 conduzem a uma nova norma de compreensao de si préprio e
do mundo.

Dessa maneira, levamos em consideragdo que o livro didatico é produto de um
sentido, mas estd propicio aos diversos significados dados pelos seus leitores. Esse
significado, dado pelos estudantes, ndo pode ser demonstrado com nossas fontes, pois
os indicios dessas apropriagdes de contetido e significados ndo séo expostos nos livros.

No entanto, reforcamos a ideia que as apropriagdes ndo sdo unanimes como o planejado.
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Essa reflexdo sobre apropriacéo se vincula, novamente, a um sugestivo dialogo
com Chartier (1990, p. 136). Segundo o autor: “Pensar deste modo as apropriacdes
culturais permite também que ndo se considerem totalmente eficazes e radicalmente
aculturante os textos ou as palavras que pretendem moldar os pensamentos e as
condutas”. Concordamos com essa elucidagdo, pois a leitura e as apropriacées dos
discursos e valores ndo sdo totais e completas como pretendidas pelos autores, editoras,
Estado, contexto ou corpos ideologicos formadores dessas representacdes. Como afirma
Chartier (1994, p. 7), em A ordem dos livros, a leitura é “por definigdo, rebelde e vadia”.
Portanto, o controle almejado pelo regime, a partir da leitura e absorcdo de suas
representacdes, ndo era e nem poderia ser total.

No caso especifico da disciplina de EMC, citamos um exemplo dessas possiveis
variantes ocorridas no ambito escolar entre apropriacdo e representacdo: no artigo de
Jarbas Passarinho — Ministro da Educacéo entre 1969 e 1974 —, publicado na Folha de
S&o Paulo em 22 de agosto de 1976, o autor debate e critica a utilizagdo “erronea” da
disciplina de EMC pelos professores comunistas. Intitulado como “Da Moral e Civica a
Umbanda”, o artigo traz a afirmagdo de que a “doutrinagdo” comunista no campo

10 & que ndo se pode simplesmente tapar os ouvidos dos

escolar ¢ uma “escroqueria
jovens, mas que se necessita contrapor essa pratica mostrando a diferenca entre “mito” —
doutrina comunista — e “verdade” — conteudos da disciplina segundo a concepgéo e
ideologia do governo. Passarinho (1976, p. 3) finaliza apontando que: “E preciso que
tenhamos a mesma disposi¢cdo dos comunistas, 0 mesmo zelo, a mesma vocagédo
catequista. Do contrario, terminaremos todos na umbanda”. Além do teor pejorativo a
umbanda, percebemos — a partir da interpretacdo do artigo — que ha diversas distorcdes
entre 0 que se planeja e 0 que se pratica, seja na sociedade, seja na educacao.

Dito isso, reiteramos que a dominagdo na educacdo ndo foi plena e unanime a
partir dos contetdos de EMC, bem como em nenhuma outra disciplina na Historia da
Educacdo brasileira. As variantes sofridas nos instrumentos educacionais, na fala do
professor, na leitura do aluno ou no préprio livro didatico provocam aberturas para
resisténcia, oposicdo e apropriacdes inesperadas. As representacbes de Cidadania

formuladas pelo regime nos livros de Educacdo Moral e Civica eram, em certa medida,

19°0 termo se refere ao ato de se apoderar de bens que pertencem & outra pessoa por meios fraudulentos.
Ou seja, os professores comunistas utilizavam a educacdo publica e a disciplina de EMC de forma
contraria aos curriculos programados pelo Estado Militar.
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apropriadas, mas como quaisquer outras representacbes, ndo eram eficazes em sua
totalidade.

Quanto a pertinéncia das representacdes, Chartier (1991, p. 185-186), ao analisar
as sociedades do Ancien Régime, afirma que ‘“a representa¢do transforma-se em
maquina de fabricar respeito e submissdo, num instrumento que produz uma exigéncia
interiorizada, necessaria exatamente onde faltar o possivel recurso a forga bruta”. A
concepcao tratada por Chartier (1991) nos é relevante ao interligarmo-la com o contexto
ditatorial brasileiro, no qual as representacbes de Cidadania sdo utilizadas para a
submissao e respeito a patria. Quando essas representacdes ndo foram apropriadas e ndo
se tornaram uma prética social, 0 regime se utilizou da denominada “forga bruta”, isto ¢é,
a repressdo em seus diversos sentidos: cassacdo de direitos, assassinatos, tortura,
censura. Esse conflito pode ser considerado uma verdadeira luta de representacdes entre
Estado e a oposicdo — seja ela na resisténcia armada, nos politicos da oposi¢do ou nos
movimentos sociais e sindicatos.

A abordagem sobre o conceito de pratica, neste momento, parece-nos pertinente.
A partir da discussdo conceitual de representacdo, Chartier (1990, p. 23) assinala
algumas modalidades em relacdo as articulacdes com o mundo social, apontando “as
préticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira propria
de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢do”. A pratica
cidada estimulada nos livros didaticos do Regime Militar se vinculava a uma acéo
especifica na sociedade, buscando a construgdo de sentido, de uma identidade social
passiva, de uma Cidadania e pratica forjada. A partir do entendimento desse contexto,
podemos, por fim, “compreender as praticas, complexas, multiplas, diferenciadas, que
constroem o mundo como representagdo” (CHARTIER, 1990, p. 28).

Ainda sobre representacdo®’, e especialmente em relacdo & representacio de
mundo social, Chartier (1990) afirma que esta é construida por meio da determinacao
dos interesses de grupos que a forjam. Neste momento, podemos apontar algumas
guestbes a serem contempladas e reafirmadas ao longo da nossa pesquisa.

A priori, consideramos que a nocdo de representacdo do mundo social é
vinculada a ideia de que representagdes — como as do conceito de Cidadania presentes

nos livros didaticos de EMC — foram determinadas por um grupo especifico, no caso, 0s

11 Segundo Chartier (2010, p. 49), em sua obra A histéria ou a leitura do tempo, o conceito de
“representagéo” designa, praticamente por si mesmo, a nova historia cultural.
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militares brasileiros'?, que objetivavam alcancar a passividade social e a implantaco de
um projeto social, econémico e educacional no pais.

Essa analise nos faz indagar sobre a possivel discrepancia entre o que se
apresentava nos livros didaticos, nas bases legais e nos discursos proferidos com o que
realmente se praticava na sociedade’®. Assim sendo, como o préprio Chartier (2010, p.
47) ilustra: “Dai se depreende o principal desafio que se apresenta a historia cultural:
como pensar a articulacdo entre os discursos e as praticas”.

Trazendo essa explanacdo para o debate, possibilitamos uma comparacgéo entre o
contexto historico do periodo e seus acontecimentos politicos, discursos presidenciais,
Atos Institucionais, cassa¢Oes de mandatos, eliminacdo de partidos e leis instituidas pelo
regime com a forma como a representacdo do conceito de Cidadania é apresentada nos
livros de EMC. Essa relacdo entre discurso e pratica, mesmo antagobnica, era forjada
pelo governo com o objetivo de obter legitimidade social.

Partindo da base legal, como o Art. 2° do Decreto-Lei n® 869 de 1969, por
exemplo, o contetdo de EMC tinha a finalidade de “defesa do principio democratico,
através da preservacédo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus” (BRASIL, 1969). Porém,
diferentemente do que ocorria no pais, como € eshocado nas palavras de Alves (2005, p.
72): “Levantamentos feitos indicam que cerca de 50 mil pessoas foram presas em todo o
pais nos primeiros meses apds a tomada do poder”.

A maioria dos cidaddos detidos por agOes repressivas do governo eram
estudantes, sindicalistas, intelectuais, professores, ou seja, grupos sociais considerados
subversivos a ordem do Estado e que eram rendidos sem base legal, com violéncia e
sem respeito a sua dignidade — como é o exemplo do uso da tortura, da prisao ilegal,
sem direito a comunicacao a familia ou advogado. A Cidadania e suas categorias como
direitos e deveres sdo, portanto, retiradas das maos e da préatica dos individuos para
serem remanejadas pelo governo da forma mais propicia aos seus interesses. No
entanto, os argumentos que os livros de EMC possuem, bem como as bases legais da

disciplina, é um direcionamento distinto da realidade. Segundo o discurso de Plinio

2°0s militares brasileiros, além de se representarem, estiveram no poder representando a classe
dominante e seus determinados interesses politicos, econdmicos e sociais, e sendo apoiados por ela.

3 Essa discussdo sobre a discrepancia entre discursos e acdes dos militares na ditadura é também
desenvolvida por José Wellington Germano (1994) em seu livro Estado militar e educacdo no Brasil
(1964-1985).
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Salgado, por exemplo, no livro didatico Compéndio de Instrucdo Moral e Civica, de
1965: “Ser cidadao ¢ gozar dos direitos civis e politicos num Estado, submetendo-se a
deveres para com ésse mesmo Estado” (SALGADO, 1965, p. 112) e “Da-se 0 nome de
cidadao a tddas as pessoas que gozam de direitos civis e politicos num Estado”
(SALGADQO, 1965, p. 113).

Notamos que a contradi¢do presente entre o discurso do livro (direitos civis e
politicos resguardados) e a pratica social (repressdo e censura a esses direitos)
demonstra a relevancia de se compreender o contexto/espaco em que determinado
conceito se insere. Observamos também que, no discurso do autor, ndo ha apontamentos
quanto aos “direitos sociais”, isto ¢, direito a educacéo, trabalho, salario justo, salde ou
aposentadoria. Quanto a essa elucidacdo, vale esclarecer que, no periodo anterior ao
golpe, esses direitos ja vinham sendo historicamente discutidos na sociedade, sendo
abordados em todas as constitui¢fes brasileiras. Contudo, o foco da obra estudada séo
os “direitos civis” e os “direitos politicos”. Os primeiros se limitam a: direito a vida,
liberdade, propriedade, igualdade, entre outros. Os segundos garantem o direito ao voto
e a ser votado. Segundo as autoras Cittadino & Silveira (2003), ambos — mesmo que
citados na obra de Salgado (1965) — foram desmembrados, na pratica, pela ditadura. Na
realidade, ocorria um conflito claro entre realidade e discurso.

Ainda segundo essas autoras, podemos perceber, também, que a Cidadania se
encontrava enfraquecida, quase anulada. Esta foi representada e quase que revertida
apenas em deveres, em especial, deveres com a patria, com Deus e com a nacao,
enquanto os direitos (politicos, civis e sociais — este Gltimo quase ndo citado) foram
limitados e regrados.

Percebemos, portanto, como o conceito de Cidadania e suas representacdes se
fazem essenciais no processo formativo de um individuo e auxilia na compreenséo de
que, “quando cada homem tem seus direitos efetivados e cumpre seus deveres de
cidaddo, podemos dizer que vivemos numa sociedade justa” (PEQUENO, 2003, p. 14).
Dito isso, valores como democracia, direitos, deveres e, é claro, Cidadania ndo se
consagraram de maneira efetiva durante a Ditadura Civil-Militar, mas foram esbogados,
trabalhados e representados a partir de conceitos nos livros didaticos de EMC.

Tais livros funcionavam como um manual pronto que objetivava moldar uma
sociedade por meio da educagdo com insercdo de ideologias e valores relacionados aos

interesses de manutencdo da ordem, de continuidade do sistema e do status quo das
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classes dominantes. O ambito educacional era visto pelo governo como um espago
preocupante — espaco esse de movimentagdes, manifestacdes e resisténcia ao regime. A
esfera escolar precisava ser minuciosamente controlada para a formacdo também
controlada dos individuos.

Nas obras e no ensino de EMC, podemos notar uma visao simplista presente nos
textos, bem como contedos densos e sem atrativo para estudo. Essas caracteristicas se
enguadram nos objetivos delimitados pelo regime ditatorial na educacéo e ndo por uma
incapacidade politico-educacional em escolher livros didaticos melhores, ou pela
inaptiddo dos autores na formulacdo dos conteldos. Essa pratica, além de estar em
consonancia com a pedagogia tecnicista inserida no pais, demonstra a representacdo de
um Estado preocupado com a criacao de individuos passivos, maleaveis e doutrinados.

Essa discussdo se faz pertinente, pois nos possibilita maior precaucdo em
compararmos livros didaticos do Regime Militar com livros didaticos atuais que
assumem novas abordagens. Inconscientemente, podemos gerar anacronismos ao
usarmos premissas de um contexto atual — de redemocratizacdo, de novas legislacdes,
avancos e politicas educacionais — para analisar e/ou criticar um contexto de Ditadura
Civil-Militar caracterizado pelo uso do autoritarismo e de uma doutrinacdo ideoldgica
especifica na sociedade e na educagdo. Esclarecemos que muitos dos aspectos presentes
nas obras de EMC estavam inseridos em materiais didaticos antes mesmo do periodo
militar e tracam uma caracteristica mais historica dos livros didaticos no pais, como:
fundamentos religiosos, utilizacdo de ideologia, auséncia de didatica, entre outros.

Na visdo de Germano (1994, p. 32) sobre a educacgdo nesse periodo, esta sofreu
um verdadeiro descomprometimento de financiamento, especificamente a educacéo
publica. Os recursos existentes estavam destinados ao capital privado, fazendo com que
0 campo educacional se transformasse em uma verdadeira mercadoria de alto custo. As
politicas educacionais, por exemplo, visavam “assegurar a dominagao politica existente,
a manutencdo do processo de acumulagéo de capital e, por vezes, afastar focos de tenséo
e de conflito, para obter a hegemonia”. Dessa forma, uma educagéo de qualidade ndo se
tratava de algo primordial nesse periodo — assim como na maior parte da Histéria do
Brasil —, mas obteve uma funcdo essencial para os projetos da ditadura: formar mao de
obra para o desenvolvimento do capitalismo e individuos de facil apropriacdo de seus

valores.
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Ao abordarmos sobre a forca que o campo das representagdes absorve quando o
assunto diz respeito as no¢bes de dominacdo, apropriacdo de mundo e imposicdo de
valores, apoderamo-nos, mais uma vez, dos conceitos de Chartier (1990, p. 17), quando

este explana que:

As lutas de representacOes tem tanta importancia como as lutas
econbmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo
impde, ou tenta impor, a sua concepcdo do mundo social, os valores
que sd0o 0s seus, e 0 seu dominio.

O autor elucida como as representagdes e os discursos constroem as “relagdes de
domina¢do”, nas quais existem aqueles que desejam legitimar seus interesses e
assegurar — ou ao menos tentar assegurar — a submissdo de outrem (CHARTIER, 2010,
p. 51). No caso do presente trabalho, essa nocdo pode ser atrelada a dominagdo
praticada do Governo Militar sobre toda a sociedade a partir da educacdo e, muitas
vezes, utilizando-se de instrumentos educativos, como livros didaticos, para o
direcionamento na formacao do cidadéo.

Essa compreensdo se vincula de forma inerente a teoria de Bourdieu (1998),
autor com quem Chartier (1990) impetrou longos dialogos tedricos para a maturagao do
conceito de representacao.

A principio, quanto ao conceito de dominacdo, Bourdieu (1998) aborda o
conceito de “violéncia simbdlica”, ou seja, quando essa dominacao incide de uma classe
sobre a outra. Essa “violéncia” pode ser por meio da imposi¢do, legitimacdo e
dominacdo politica de uma classe sobre a outra ou de uma ordem arbitraria, como € o
caso da ditadura no Brasil sobre a sociedade. Entretanto, tal “violéncia” s6 pode ocorrer
a partir do consentimento de quem a sofre e, para que isso aconteca, € necessario 0 uso
de mecanismos para convencé-lo e sujeitd-lo. Os livros didaticos sdo vistos como
instrumentos viaveis para essa manobra na busca pela passividade de toda sociedade
civil durante o Governo Militar e também como instrumento de legitimacdo do regime.
Estamos abordando neste trabalho, entdo, a implantacdo de um governo detentor da
ordem, que utilizava a educacdo como instrumento de manipulacdo social por
intermédio da “violéncia simbdlica”. 1sso pode ser esclarecido quando Bourdieu (1989,

p. 10) aborda o conceito de dominacéo, afirmando que:
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A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe
dominante (assegurando uma comunicagdo imediata entre todos 0s
seus membros e distinguindo-os das outras classes); para a integracao
ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizacdo
(falta consciéncia) das classes dominadas; para a legitimacdo da
ordem estabelecida por meio do estabelecimento das distingbes
(hierarquia) e para a legitimag&o dessas distin¢des.

Dessa forma, podemos compreender que, a partir do poder e do autoritarismo, o
Governo Militar estimulou a economia capitalista e as desigualdades sociais e
econbmicas no pais. Nesse caso, em um contexto de “dominacdo”, desigualdade
(denominada de “legitimacdo de distingdes” pelo autor) e “poder”, a Cidadania se
apresentava de maneira peculiar. A partir dessa conjuntura, sua representacdo comecou
a sofrer modificacdes e seu conceito foi utilizado e ensinado nas escolas por meio de
livros didaticos de EMC para a formacéo de cidad&os.

Como podemos analisar, a questdo sobre “violéncia simbolica” se torna
essencial ao conceito de representacdo de Chartier (2010), pois, além de fomentar
diversas interpretaces, relaciona-se de modo direto aos conceitos como o de “poder” e
“dominacao”.

Chartier (2010) ainda dialoga com essa questdo em sua obra A histdria ou a
leitura do tempo. Em concordancia visivel com a teoria de Bourdieu (1998), o autor
aborda que a autoridade ou dominagdo de um grupo sobre outro depende do “crédito”
outorgado ou recusado as representacbes que proponham de si mesmos. Nessa
perspectiva, Chartier (2010, p. 50-51), a partir de quatro autores, discute o tema, no
qual:

[...] supde que quem a sofre contribui para sua eficacia, ao interiorizar
sua legitimidade, transformou profundamente a compreensao de varias
realidades essenciais: precisamente, o exercicio da autoridade,
fundada na adesao aos signos, aos ritos e as imagens que a fazem ver e
obedecer (MARIN, 1981); a constru¢do das identidades sociais ou
religiosas, situada na tensdo entre as representacGes impostas pelos
poderes ou pelas ortodoxias e a consciéncia de pertinéncia de cada
comunidade (GINZBURG, 1966; GERRMEK, 1980); ou até as
relacbes entre sexos, pensadas pelas representacdes e praticas como
insinuagbes da dominagdo masculina e como a afirmacdo de uma
identidade feminina propria, enunciada exteriormente ou com
consentimento, pela rejeicdo ou pela apropriacdo dos modelos
impostos (SCOTT, 1996).

A partir dessa citacdo, questdes foram fomentadas em relacdo ao nosso

embasamento tedrico da pesquisa:
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a) Primeiramente, a Ditadura Civil-Militar necessitava de legitimidade para seu
governo e utilizava um discurso distinto das suas praticas para consegui-la (de defesa da
democracia ou de valorizagdo e democratizacdo da educacdo). Usando artificios
manipulativos (discursos, reformas, livros, midia, entre outros), o regime buscava obter
0 “crédito” necessario da populacdo para que suas representacGes de democracia, povo,
nacdo e Cidadania fossem apropriadas. Dessa forma, podemos esclarecer que
conquistavam adesdo aos signos, aos ritos e as imagens que, segundo a citacdo de
Chartier (2010), fazem ver e obedecer. Mas que signos, ritos e imagens seriam essas
dentro do campo educacional vinculadas a Cidadania? Nesse caso, poderiamos
interpretar: os deveres do aluno de cantar e enaltecer o hino nacional diariamente no
espaco escolar, de respeitar sem questionamentos a bandeira e sua nacao, de participar
dos desfiles nas datas civicas exaltando sua pétria, de servir prontamente ao exército do
Brasil na idade apropriada, de utilizar uniformes e obter uma postura impecéavel no
ambiente escolar.

Nos livros didaticos, essas caracteristicas sdo exemplificadas ao apontarmos a
obra de Salgado (1965), Compéndio de Instrucdo Moral e Civica. No sumério da obra, a
relevancia a esses signos e ritos é demostrada nos capitulos especificos para a bandeira
nacional, hino nacional, grandes datas nacionais e exercicio da Cidadania. Em uma das
passagens do capitulo XXI , “A Bandeira Nacional”, por exemplo, h4: “Nao se ama a
Bandeira apenas nas limitagfes do entusiasmo, mas cumprindo nossos deveres com a
Nagdo” (SALGADO, 1965, p. 117). A imagem da bandeira e sua representacdo na
pratica do cidaddo se fazem no dever e no enaltecimento inquestionavel com a paétria.
Esses signos formam, recriam, impdem representacdes que afetam ndo apenas o

cotidiano do estudante, mas sua memoria, sua pratica.

b) A segunda questdo fomentada se relaciona ao fundamentalismo religioso no
interior dos contetdos escolares da disciplina de EMC. Chartier (2010) cita Ginzburg
(1966) e Gerrmek (1980) para aprofundar a questdo de construgdo das identidades
sociais ou religiosas. No caso da Ditadura Civil-Militar, podemos elucidar que essa
construcdo foi construida para a passividade do alunado (isto é, formacdo de um cidadéao
ndo reflexivo, ndo questionador, passivo e acritico) que, ao ser doutrinado pelos

conteudos carregados de fundamentalismo religioso — da crenca catolica, em especifico
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—, as representacOes impostas pelo poder (Governo Militar) eram aderidas inculcando
um sentimento de pertencimento aquela crenca ou dogma religioso.

No livro de Correa (1974), Estudo Dirigido de Educacdo Moral e Civica, esse
fundamentalismo pode ser percebido no capitulo 11, “Mandamentos da felicidade”. Para

tratar da religido e seu valor, Correa (1974, p. 67) aponta uma questéo a ser respondida:

1. O girassol:
a. Procuraaluz do Sol.
b. Né&o procura a luz do Sol.

Notamos que o substantivo “Sol” esta com a primeira letra maitscula e isso se
explica na pagina posterior, quando o autor vincula a figura do sol a Deus. Na pagina,
ha o desenho de uma familia voltada para 0 mesmo lado com as méos juntas e rezando.
O ensinamento maior do capitulo é o de que ndo existe povo ateu e que a religiosidade é
algo inerente e natural aos homens. Ao fim do capitulo, o autor afirma: “Nao esquega de
levar sua religido a sério. Nao brinque com sua felicidade” (CORREA, 1974, p. 70). A
partir desse contetdo, percebemos que a religido e seus preceitos sao considerados de
suma importancia na formacédo cidada. A questdo de unificacdo e pertencimento a uma

crenga esboca que todos nds somos religiosos por natureza, algo ndo questionavel.

c) Acompanhando o fundamentalismo religioso, uma terceira questdo se faz
presente. Os contetdos de EMC, por exemplo, apresentam também a submissdo
feminina. A mulher é representada como aquela que deve apoiar seu marido, ser boa
mae e esposa fiel, educando seus filhos dentro da ordem crista e sendo uma boa dona de
casa. Trata-se, portanto, da exaltacdo a dominacdo masculina e da apropriacdo de
modelos impostos para a mulher cidada. Nessa representacdo, a mulher € submissa ao
marido, responsavel por muitos deveres familiares. Mas e seus direitos e autonomia,
como séo representados? Nos livros didaticos de EMC, ndo encontramos representacdes
que favorecam a autonomia da mulher, mas apenas a busca de legitimacdo de sua
condigéo submissa, ou seja, dona de casa perfeita, mae exemplar e esposa colaboradora
aos interesses da familia e do marido.

No livro de Salgado (1965, p. 25), em seu capitulo V, “Preparacdo para o

casamento”, identificamos o papel da mulher e do homem, quando o autor afirma:
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A mulher preparada para 0 casamento deve procurar ser eximia nas
prendas domésticas, colaborar com seu marido e estimuld-lo nas
atividades de sua profissdo e de seus ideais superiores. O homem que
igualmente se prepara para casar deve ser colaborador e animador de
sua mulher nas funcbes domeésticas, na educacdo dos filhos, no
comando do lar, guiado sempre pelo espirito cristdo.

A mulher ganha no livro uma representacdo vinculada aos modelos impostos
pela sociedade, afetando a formacéo de sua identidade feminina e papel na sociedade.

Em continuidade, na ansia em compreender uma relagdo mais especifica entre
conceitos como poder, educacdo, Cidadania e dominagdo, buscamos a orientagédo de

Flores (2003, p. 69), que nos auxiliou, afirmando que:

O poder deseduca a cidadania na mesma medida que corrompe 0
processo educativo. Dado que o poder sempre é exercido por homens
e mulheres contra homens e mulheres, ndo se poderia duvidar de que
se trata de uma notavel engenharia social de controle, afirmacdo e
disting&o.

Percebemos, neste momento, como o conceito de representacdo de Chartier
(1990) se relaciona com questdes complexas como determinacfes de classe, posicao
social, apropriacdo, dominacdo e poder, fazendo dele um conceito construido por meio
de outros conceitos, no¢bes e dialogos que nos aproximam das tantas respostas que
pretendemos alcancar em relacdo a Cidadania, sua representacao, pratica e apropriagao.
Flores (2003) aponta, por exemplo, a submissdo social presente na educacdo, nas
relagdes de poder, na formacéo da Cidadania.

Dessa maneira, a partir da Historia da Educacdo, esperamos que esta pesquisa
venha contribuir para a percepcao das representac6es vinculadas, no periodo militar, ao
conceito de Cidadania nos livros didaticos de EMC — estes destinados aos alunos do 2°
segmento do ensino fundamental (atualmente, series finais). Buscamos ainda
compreender qual cidaddo o Estado Militar brasileiro pretendeu formar para a sociedade
brasileira durante o regime e seus objetivos para essa formacao. Tal formacdo traz ainda
para os dias atuais seus legados e continuidades na pratica da Cidadania.

Como sabido, no ano de 2014, o Golpe Civil-Militar completou 50 anos e o0s
militares ultrapassaram os muros do Exército em comemoragdo a data, inclusive no
proprio Congresso Nacional. Em 2010, deparamo-nos ainda com uma noticia

preocupante: “Livro do Exército ensina a louvar a ditadura”. A manchete, presente no
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Jornal Folha de S&o Paulo, edicdo do dia 13 de junho, foi refletida por diversos
historiadores, em especial pela propria Associacdo Nacional de Professores de Historia
(ANPUH). A justificacdo da repressédo, por exemplo, € um dos aspectos tratados nesses
livros utilizados nas escolas militares. Tal acdo elucida apenas o que ja esta enraizado
no pais e na memoria dos brasileiros: o saudosismo a ditadura sem compreenséo da
Historia brasileira. A necessidade de reflexdo sobre nossa educacdo se faz, portanto,
essencial para o enfrentamento dessas concepgdes no ambito educacional e nos livros
didaticos.

Ainda no més de julho de 2014, foi proposta, na Camara Municipal do Rio de
Janeiro, a votagdo do Projeto de Lei n® 416/2013, que torna obrigatdria a volta das
“noc¢des” de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil na
disciplina de Histdria no sistema educacional do municipio. Mais uma vez, a ANPUH-
BR e RJ repudiaram tal proposta, defendendo um ensino para a identidade, respeito a
diversidade, no qual a Cidadania colabore para a construcdo de uma sociedade
participativa, e ndo um ensino para o civismo, como era defendido durante a ditadura.
Tal conjuntura nos faz refletir sobre quais representacdes politicas asseguramos hoje em
nossa democracia, qual formacao cidadd desejamos e com qual compactuamos em nossa
educacgdo. E tempo de reflexdo sobre o ensino, é tempo de repensarmos a Histdria do

Brasil e a préatica cidadd em nossa sociedade.

2.2  Livros Didaticos: Fontes Histéricas para a Pesquisa em Histéria da
Educacéo

Para respondermos ao problema de pesquisa, tomamos como fonte de estudo e
de anélise trés livros didaticos de EMC, um para cada década do regime. Essa escolha
metodoldgica se deu na busca em compreender as continuidades e rupturas das
representacdes de Cidadania no percorrer do regime. Outro fator significativo foi a
busca por livros didaticos do ensino fundamental (52 a 82 série — nomenclatura da época)
para que pudéssemos entender as primeiras influéncias perpassadas por esses livros
sobre Cidadania. A EMC se referia a essas séries, ja que no nivel médio a disciplina
obtinha uma outra nomenclatura: Organizagéo Social e Politica Brasileira (OSPB).

O primeiro livro a ser analisado é de Plinio Salgado, representativo da década de
1960. Intitula-se como Compéndio de Instrucdo Moral e Civica, da Editora Colegédo

F.T.D., do ano de 1965 (sua primeira edicdo). Esse livro se tornou uma fonte
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considerada rara para a pesquisa, inclusive por ser a primeira edi¢cdo da obra e por ter
como autoria uma figura politica de grande influéncia no pais. Descobrimos a obra no
Sebo Cultural de Jodo Pessoa e foi 0 Unico livro encontrado da década de 1960 durante
as pesquisas e buscas pelas fontes. Ele se caracteriza por sua natureza conservadora. Por
ter sido publicado antes do Decreto n° 869 de 1969, logo ap6s o Golpe Civil-Militar, ele
acaba por orientar as diretrizes e contetidos para a obrigatoriedade da disciplina no Pais,
em especial, pelo historico do autor, que se relaciona aos fundamentos fascistas e
conservadores. Salgado (1965), autor da obra, foi lider da Acdo Integralista no Brasil,
politico pro-Regime Militar e fundador do Partido de Representagdo Popular (PRP).

O segundo livro é referente a década de 1970, de Avelino Anténio Correa,
intitulado como Estudo dirigido de Educacdo Moral e Civica, da Editora Atica, do ano
de 1974, 12 edicdo. O livro foi encontrado — ap6s muitas buscas pelo nivel de ensino e
data especifica, isto €, metade da ditadura — no arquivo pessoal de uma colega de curso,
que, por sua vez, havia comprado o livro em um sebo em Campina Grande/PB. A obra
se aparenta mais didatica (com mais exercicios, cores, desenhos) do que a primeira. No
entanto, seus conteddos demonstram um teor pouco critico e reflexivo — carater em
consonancia a implantacdo da pedagogia tecnicista na educacdo durante esse periodo e
também pelo fato do Brasil estar vivenciando um tempo da legalidade dos Atos
Institucionais. Sobre Correa (1974), sabe-se que era professor de Filosofia, de
Psicologia e de Educacdo Moral e Civica.

Com o encontro dos livros didaticos de 1965 e 1974, a busca se direcionava
para a obra representativa da década de 1980, obrigatoriamente dos Ultimos anos da
ditadura. O obstaculo final, nesse caso, foi assimilar data especifica com nivel escolar.
O encontro com as datas referentes ao fim do regime era relativamente simples, mas
quanto ao nivel escolar definido, ndo. Essa busca apenas teve término na Biblioteca
Estadual Juarez da Gama Batista, no Espaco Cultural de Jodo Pessoa, na qual, entre
muitas edicdes, niveis de ensino e datas, encontramos a obra que mais se referia a
nossas definigdes metodoldgicas: o livro denominado Educacdo Moral e Civica, de
Elian Alabi Lucci, da Editora Saraiva, do ano de 1984, 3? edicdo. A obra se apresenta
um pouco mais critica™ e é a que mais se assemelha aos livros didaticos atuais, também

com contetdos de cunho religioso e expressando ainda um nacionalismo exacerbado —

4 O maior aprofundamento sobre os autores encontra-se no capitulo 3 desta dissertacéo.
> Um pouco mais critica no sentido de apontar temas como democracia, Cidadania e voto com uma
abordagem mais analitica e comparativa ao contexto histérico de represséo vivido.
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caracteristicas inerentes a disciplina. O autor, Lucci (1984), é gedgrafo, autor de varios
livros didaticos, como também professor.

Desse modo, apresentadas as fontes, consideramos relevante compreendermos
sobre o livro didatico e sua utilizacdo como fonte de pesquisa para a Historia da
Educacdo. Segundo os autores Reis & Prado (2012, p. 279), a partir das décadas de
1980 e 1990, “com o desenvolvimento da Histéria cultural, a Histdria da Educacdo
voltou sua atencdo para o interior da escola, neste caso, especificamente, tratar-se-a
sobre 0 manuseio e 0s contetdos dos livros didaticos”. Essa mudanga propiciou a
formagéo de novas pesquisas, novos objetos de estudo e problematizagc6es para o0 &mbito
educacional. Com isso, os livros didaticos ganharam mais uma funcdo: a de fonte
historica legitimada.

Baseando-nos nesse tipo de fontes histdricas, assimilamos a fundamentacédo de

Lajolo e Zilberman (1996, p. 121) para esta pesquisa. Para as autoras, o livro didatico é:

[...] uma poderosa fonte de conhecimento da histéria de uma nacao,
que, por intermédio de sua trajetéria de publicacbes e leituras, da a
entender que rumos seus governantes escolheram para a educacéo,
desenvolvimento e capacitacdo intelectual e profissional dos
habitantes de um pais.

A elucidacdo das autoras nos ilustra o valor dos livros didaticos para esta
pesquisa, tendo em vista as diversas possibilidades que essas fontes proporcionam para
analise, como: os objetivos da obrigatoriedade da disciplina de EMC e seus livros na
educacdo brasileira, seus contetdos para a formacdo cidada, a pedagogia utilizada, a
funcéo e o tipo de capacitagdo para a economia nacional, as inten¢des do governo com a
utilizacdo desses livros, entre outros aspectos. Como afirmado, a utilizacdo do livro
didatico no ambito escolar ndo se limita a pratica didatica, mas se amplia para diversos
panoramas.

Ainda segundo Lajolo e Zilberman (1996, p. 120): “O livro didatico talvez seja
uma das modalidades mais antigas de expressdo escrita, j& que é uma das condi¢des
para o funcionamento da escola”. A afirmacdo das autoras traga ndo apenas o sentido
unico que o livro didatico proporciona para analise — em especial, pela sua funcao
escolar —, mas também por se caracterizar entre o primoroso e o esquecido. Nessa linha
de raciocinio, as autoras afirmam que o esquecimento que o livro didatico sofre se da,

principalmente, pela sua caracteristica descartavel, “ou ele fica superado dado os
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processos cientificos a que se refere ou o estudante o abandona, por avangar em sua
educacao”.

Por outro lado, o papel do livro didatico na vendabilidade — e interesses
editoriais resultantes disso — € significativo, pois, além do abrigo do Estado, sua
aceitacdo por parte dos educadores e dos pais é algo sedimentado, fazendo dele um
material completo. Ainda segundo Lajolo & Zilberman (1996, p. 60): “O livro, suporte
fisico de um saber, mas também objeto industrializado submetido a compra e venda,
vale dizer, mercadoria, € parte integrante, até essencial, dos mecanismos econdémicos
proprios do capitalismo”. Bittencourt (2004, p. 1) esclarece e complementa sobre esse
debate, afirmando que:

Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro didatico € pesquisado
enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial
e dentro da logica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideolégicos ou
culturais.

Desse modo, afirmamos que as obras utilizadas para esta pesquisa trazem
consigo essas caracteristicas, tanto seu esquecimento refletido em suas folhas
amareladas, desgastadas e capas maltratadas, como sua utilizacdo nas escolas publicas
brasileiras, no mercado editorial e pelo presente corpo ideoldgico do regime em seus
contetdos durante o periodo.

Ainda quanto ao aspecto mercantil desses materiais, em especial no Brasil, Gatti
Junior (2005, p. 366) afirma que:

As politicas publicas para o setor editorial didatico, entre as décadas
de 1970 a 1990, ndo importando muito sob qual governo
especificamente, foram marcadas pelo atendimento de interesses
emanados do Estado, que era obrigado a conviver com um pais que
apresentava deficiéncias de toda ordem no campo educacional e que
encontrava na distribuicdo de livros um paliativo extremamente (til.

Além disso, 0 autor aponta o quanto esse contexto colaborou para o crescimento
das editoras, ja que historicamente o nimero de leitores no Brasil sempre se manteve
pequeno. Com o chamado boom editorial na década de 1970, o pais passou de uma
producdo artesanal para uma inddstria editorial macica. A producgéo dos livros didaticos

colabora intensamente para esse novo cenario.
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Gatti Junior (2005, p. 366-367) ainda esclarece que, durante essa década, “0
componente ideoldgico era forte no processo de definicdo da producdo didatica”. Ou
seja, dentre os interesses emanados pelo Estado, como ja afirmara o autor, a doutrinagdo
ideologica se fazia presente no periodo militar.

Faria (1991) — em seu livro Ideologia no livro didatico, no qual analisa 35 livros
de “Comunicagdo e Expressao”, “Estudos Sociais” e “Educagdo Moral e Civica” que
mais foram vendidos em 1977 — aborda esse aporte ideoldgico nos livros didaticos ao
elucidar que vivemos em uma sociedade capitalista e dividida entre uma burguesia e 0
proletariado. Assim sendo, ao refletir sobre educagdo, devemos pensar em uma
educacédo de classe, na qual as ideias burguesas sdo as que sdo impostas e dominam.
Esse pensamento se vincula a nocdo de imposicdo de visdo de mundo e de
representacdes nos livros didaticos.

Ainda segundo a autora, nessas obras didaticas o locus escolar é visto como
aquela que desenvolve as caracteristicas individuais, que prepara os estudantes para o

futuro e que obtém um papel de conotacdo moral abstrata:

E como se a educacdo escolar nada tivesse a ver com o
desenvolvimento econdmico; é a educacgdo do individuo em abstrato,
para ele ser um bom homem... Apesar de que, de acordo com o livro
didatico, tudo que se aprende na escola servira para sua vida.

Para além de um manual de vida, o material didatico € um instrumento
ideoldgico de formacdo do “bom cidaddo” e individuo alienado ao mundo social,
politico e econémico em que vive. Em complemento a essa concepcao sobre o teor

ideologico, Marcelino (2009, p. 39) afirma que:

Assim a educacdo, como em todo percurso da histéria, ndo é algo
desprendido de uma ideologia do poder, mas é um meio de convencer
e levar o povo a acreditar naquilo que Ihe é passado, entendido e se
torna uma forma de conduta firmada em alicerces ideoldgicos.

O objetivo era formar cidaddos “colaboradores” do sistema e que Se
submetessem aos interesses e acdes do Estado a partir do discurso nacionalista, moral,

civico e cristéo.

Dessa forma, a ideologia burguesa, através do livro didatico, contribui
para justificar e manter a realidade, reproduzindo-a. Intelectualmente,
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as contradicdes podem ser apreendidas, porém, sem colaborar para a
sua superacao, ja que esta apreensdo é a-critica. (FARIA, 1991, p. 70).

Dito isso, ap0s esclarecermos sobre a ideologia presente em materiais didaticos,
consideramos pertinente sublinhar também uma discussdo mais abrangente e recente
relacionada ao conceito desses materiais didaticos. Segundo Choppin (2009, p. 15): “As
obras, as quais 0s pesquisadores concordam que tém um estatuto pouco ou muito
escolar, s6 recentemente tém sido percebido pelos contemporaneos como fazendo parte
de um conjunto coerente”. Por isso ha uma imensa variedade de termos que se alteram
de espaco a espaco e que tornam o livro didatico um complexo material na sociedade.
Assim, o autor define, delimita e demarca algumas categorias a partir das evolucdes
estruturais e flutuacfes semanticas desses materiais. Para a presente pesquisa, chamou-
nos a atencdo dois tipos de categorias tratadas por Choppin (2009): a relagéo livros
escolares e livros de vulgarizacéo e a relacdo entre livros escolares e livros religiosos.

A primeira relacdo é tratada pelo autor partindo do progresso da ciéncia e da
necessidade de vulgarizar o conhecimento na segunda metade do século XVIII e mais
intensamente no século XIX. Dessa preocupacdo, formam-se os “compéndios”, que
traziam conhecimentos cientificos resumidos para os livros escolares. 1sso colabora na
analise da primeira obra a ser avaliada nesta pesquisa, ja que ela se denomina como
“compéndio” e busca abreviar o conhecimento sobre EMC para o &mbito escolar a
partir dos livros didaticos.

A segunda relacdo nos interessa também, pois trata do ensino religioso — uma
caracteristica presente nas trés obras de analise, tendo em vista que a primeira obra,
referente a década de 1960, foi publicada pela Editora FTD, isto €, uma editora criada a
partir da relagdo com a Congregacao Marista™.

Para Choppin (2009), a fronteira entre os dois aspectos — livro escolar e livro
religioso — foi delicada na historia dos livros escolares. Na Franca, por exemplo, houve
certa ruptura com a laiciza¢do da escola publica. J& no Brasil, podemos afirmar que,
desde a historia colonial, essa relagdo entre educacdo e evangelizagdo/religido foi
intrinseca e perpassou por outros momentos de nossa historia, resvalando nos livros

didaticos, mais intensamente na Republica, com a criacdo do Instituto Nacional do

16 Segundo o préprio site da editora, as iniciais FTD s&o uma homenagem a Frére Théophane Durand,
Superior Geral da Congregacdo Marista entre os anos de 1883 e 1907.
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Livro (INL)'” em 1937. Na Ditadura Militar, vale ressaltar, o fundamentalismo religioso
foi abordado e trabalhado nos livros de EMC com objetivos especificos, como veremos
a posteriori, fazendo com que essa relacao fosse ainda mais proxima.

Os livros didaticos se tornam instrumentos pertinentes de analise para a
educacdo, ndo apenas pelo seu conteldo e materialidade, mas pela compreensao sobre a
intengdo do autor, o objetivo deste na escrita do livro, o trabalho editorial e iconogréafico
pelo qual a obra passa, a venda deste e sua aquisicdo e apropriacdo pelo leitor. Esse
processo é descrito por Chartier (1999) como etapas de producdo de um livro. A
compreensdo dessas etapas colabora no entendimento do livro didatico como fonte de
estudo e pesquisa.

Em outro momento, Chartier (1999, p. 11) afirma que “um texto so existe se
houver um leitor para lhe dar significado”. No caso dos livros didaticos do periodo,
estes eram direcionados aos estudantes e futuros cidaddos do pais, leitores que dariam
significado aos seus conteudos.

Ainda sobre o condicionamento em livros e textos em relacdo com seus

respectivos leitores, trazemos outra discussao tratada pelo autor:

Todo o dispositivo que visa criar controle e condicionamento segrega
sempre tacticas que o domesticam ou o subvertem; contrariamente,
ndo ha producdo cultural que ndo empregue materiais impostos pela
tradicdo, pela autoridade ou pelo mercado e que ndo esteja submetida
as vigilancias e as censuras de quem tem poder sobre as palavras ou 0s
gestos. (CHARTIER, 1990, p. 137):

O caréter do livro didatico na ditadura de domesticar e até subverter o cidadao
resvalou tanto em seu mercado, quanto em sua submissdo as vigilancias e censuras do
governo. Para alem desses aspectos, seus contetdos alcancavam a formacgao cidada e de
uma memoria na sociedade. Reavivemos a ideia de que o livro didatico é também um
“lugar de memdria”, sobretudo uma memoria coletiva que se forma no locus escolar.
Para Nora (1993, p, 12-13):

Os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos. [...] O que secreta,
veste, estabelece, constroi, decreta, mantém pelo artificio e pela
vontade uma coletividade fundamentalmente envolvida em sua
transformacao e sua renovacéao.

7 Grgao especifico para legislar sobre politicas do livro didatico.
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Assim, os livros didaticos, seus conteldos e perspectivas no ensino mantém e
constroem representacdes de um tempo e de discursos ja sacralizados e formadores da
consciéncia e da memoria nacional. Além dessa elucidagdo, Nora (1993, p. 25) também
define o “lugar de memoria” em trés sentidos diferentes: material, simbdlico e
funcional. Os livros, dessa forma, absorvem os trés sentidos: sua materialidade como
livro, seu simbolismo ideoldgico/doutrinario de formacdo cidada e sua funcionalidade
didatica no campo escolar.

Para Fonseca (1999, p. 205):

[...] as dimensBes do livro didatico como lugar de memoéria — no
sentido de depositario de uma meméria nacional — e como formador
de identidades, evidenciando saberes j& consolidados, aceitos
socialmente como as “versdes autorizadas” da histéria da nagdo e
reconhecidos como representativos de uma origem comum. [...] Os
livros didaticos tém sido, de fato, um dos grandes responsaveis pela
permanéncia de discursos fundadores da nacionalidade.

Essa concepcéo tratada pela autora colaborou para a analise dos livros didaticos
desta pesquisa e das memorias presentes nesses materiais, sobretudo, em relacdo a uma
memoria voltada ao patriotismo, civismo e exaltacdo de uma histéria oficial de grandes
homens e datas.

A partir dessa elucidacdo, pudemos compreender diversos aspectos, inclusive o
modo como as representacdes de Cidadania eram direcionadas para a “formacdo de
identidades” e¢ memorias, das “versdes” de Cidadania que eram autorizadas para a
historia da nagdo, dos “discursos fundadores da nacionalidade” encontrados nas obras e
até mesmo do papel que o cidaddo deveria desempenhar nos anos da Ditadura Civil-
Militar.

Ao abordar essa questdo entre histdria, memoria e Cidadania, Silva (2010, p.
334) também aponta a relevancia da memdria para a (re)escrita de nossa historia.
Segundo o autor: “A memoria permite 0 reencontro dos sujeitos e grupos consigo
mesmos e a (re)escrita da Historia, a redefinicdo de identidades e a legitimacdo de
direitos adquiridos, assim como de lutas pela ampliagdo da cidadania”. Dai a
importancia de utilizar a memdria para que assim possamos (re)escrever a concepcao de

Cidadania e cidaddo, ampliando o conhecimentos sobre a temética e, consequentemente,
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compreender as representacdes que perpassavam a formacdo cidadd no periodo militar
no livro didatico.

Em complemento a essas concepgdes, Rocha (2008, p. 93), em especial em
relacdo a memoria coletiva, afirma que: “A Historia, a cultura e a memoria de um povo
¢ reconstruida a partir das imagens, vestigios, reliquias, monumentos, artefatos,
palavras, simbolos, obras de escultura/arquitetura e documentos”.

Seja na formacéo de identidades ou de ideias consagradas na historiografia, de
formacéo de valores ou de Cidadania, tais livros agem como um conjunto de conteudos.
E se tornam um depositario de representacfes sociais de um tempo e de uma
historicidade unica que formam uma memodria.

Dessa forma, podemos compreender a construcdo de uma determinada historia e
memoria a partir da analise e estudos desses livros. Sobre isso, Fonseca (1999, p. 204)
explana que “uma determinada construcdo histérica € mantida por longo tempo,
permanecendo na memoria coletiva, consolidando, através do livro didatico, o que
chamo de ‘senso comum historico’.”. Essa afirmacdo nos desperta inquietagcdes sobre
qual “senso comum” foi definido para Cidadania nesses livros didaticos durante a
ditadura e que “construcdo historica” de Cidadania foi mantida ap6s o Regime Militar.

A partir Choppin (2004, p. 553), trazemos também outra concepg¢do quanto as
funcBes essenciais do livro didatico, tendo em vista que estas variam segundo o
contexto sociocultural, época, disciplina, nivel de ensino, método e forma de utilizacao.
A primeira se denomina como “func¢do referencial” e é relacionada ao curriculo e a fiel
traducdo deste para o livro didatico. A segunda é a “funcdo instrumental”, que se
vincula a pratica de métodos de aprendizagem, como, por exemplo, exercicios e
atividades. A terceira é definida como “funcéo ideoldgica e cultural”, mais intensamente
percebida apos o século XIX com a necessidade de constituicdo dos estados nacionais,
valores, cultura, entre outros. A quarta e ultima funcéo é a “documental”, que colabora
no fornecimento de documentos, propiciando observacdo e confrontacdo de textos para
a formacdo do espirito critico dos alunos, sobretudo a partir de uma formagéo elevada
de professores e de um espaco fértil que estimule a autonomia discente. Portanto, esta
ultima é tida para o autor como uma fungdo ndo universal pela sua complexidade.
Notamos que os trés primeiros aspectos sobre as funcdes essenciais dos livros sdo

visiveis nas obras analisadas nesta pesquisa.
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Choppin (2004, p. 554) ainda delineia sobre o desempenho do pesquisador

quando este escreve sobre livros didaticos. Segundo esse autor:

[...] a histéria que o pesquisador escreve ndo é, na verdade, a dos
livros didaticos: € a histéria de um tema, de uma nocdo, de um
personagem, de uma disciplina, ou de como a literatura escolar for
apresentada por meio de uma midia particular; além disso, é frequente
que os livros didaticos constituam apenas uma das fontes as quais o
historiador recorre.

Frisamos neste momento que, a partir da definicdo do autor, a presente pesquisa
ndo propBe esclarecer a histéria dos livros didaticos, mas sobre um tema: Cidadania.
Esse tema sera analisado a partir de livros didaticos de uma dada disciplina: a Educacao
Moral e Civica. Ademais, de tal modo como mencionado pelo autor, também ndo nos
limitamos nos livros didaticos, mas recorremos a outras fontes, como legislac@es criadas
no periodo militar e fontes bibliograficas. Consideramos essencial o dialogo entre fontes
na busca em desenvolver uma analise mais completa em relacdo aos objetivos da
disciplina, da educacéo e da formacao da Cidadania naquele tempo.

Choppin (1994, p. 557) conclui refletindo sofre a relagéo entre as reconstrugoes

presentes nos livros didaticos e a realidade vivida na sociedade:

[...] a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstrugdo que obedece a motivacOes diversas,
segundo época e local, e possui como caracteristicas comuns
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu
sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela
fosse, do que como ela realmente é. Os autores de livros didaticos ndo
sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro
status, o de agente. O livro didatico ndo é um simples espelho: ele
modifica a realidade para educar as novas geracbes [..]. E os
historiadores se interessam justamente pela analise dessa ruptura entre
a ficcdo e o real, ou seja, pelas intencBes dos autores.

Tal concluséo, explanada por Choppin (1994), e esclarecedora para este
trabalho. A presente pesquisa busca analisar que representacdo de cidaddo e de
Cidadania os livros de EMC veiculavam, que motivagOes eram essas em formar tais
representagdes nos livros, que “ideal” de cidaddo o regime buscou definir em suas
representacdes e que cidaddo — em sua pratica — tivemos durante a ditadura. Assim
como seus autores — agentes nessa formacdo — os livros de EMC também nédo se

limitavam como um “simples espelho”, mas tinham representacbes proprias de
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Cidadania a serem perpassadas a partir dos livros didaticos. Dessa forma, como 0s
“historiadores” citados pelo autor, almejamos analisar essa ruptura entre as
representacdes presentes nos livros e a realidade na pratica cidada daquele momento,
bem como a intencdo dos autores™® nessa construgdo “ficcional”.

Assim sendo, o capitulo posterior trara da discussdo histérica sobre a conjuntura
ditatorial vivida pelo pais durante o Regime Militar, bem como tratar da Cidadania, seu

exercicio nesse periodo e 0 contexto em que a educacao estava inserida.

'8 Definindo “autores” ndo apenas 0 escritor dos livros, mas todas as instancias envolvidas nessa
construgdo: Estado, editora e autor.
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3. MOSAICO HISTORICO: CIDADANIA, EDUCACAO E REGIME
MILITAR

A preocupacgdo com a formagdo politica dos cidaddos sempre foi pauta
dos discursos educacionais brasileiros. As palavras moral e civismo
estdo presentes na memoria das pessoas, principalmente pela histéria
recente do nosso Pais — o contexto da Ditadura Militar —, que
implantou e tornou obrigatorio o ensino de Educacdo Moral e Civica.
(FILGUEIRAS, 20086, p. 3.375).

Filgueiras (2006) nos proporciona uma reflexdo sobre Cidadania, educacao,
memoria e 0 Regime Militar brasileiro, dando énfase a disciplina de EMC como
formadora de cidaddos. Para compreender essa disciplina, seus livros didaticos e
contetdos sobre Cidadania, faz-se necessario entender o contexto em que sua
obrigatoriedade foi defendida e implantada. Desse modo, para além de um conjunto de
letras, frases e pardgrafos, buscamos formar o que chamamos de “mosaico historico”.

O mosaico, forma de arte milenar, é construido a partir da paciéncia em um
trabalho minucioso e continuo de um artesdo. A partir da reunido de diversos
fragmentos — as tesselas — de formatos, cores e materiais variados, essa arte, a qual
chamamos de mosaico, vai criando vida e se tornando uma obra. Nesse sentido, no
presente capitulo apresentamos um “mosaico historico”, com tesselas que, a partir de
seus diferentes “formatos”, deram forma e cor ao nosso objeto de estudo.

Assim sendo, esclarecemos que as tesselas escolhidas para a formacdo desta
obra foram aquelas que melhor constituiam nosso objeto de pesquisa, ou seja:
Cidadania, educacdo, Regime Militar, representacOes, praticas e discurso. Utilizando a
“arte” da pesquisa, fixamos tais pecas nas proximas paginas e formulamos discussoes,
reflexGes e, como um mosaico real, com paciéncia e trabalho, edificamos este capitulo
dissertativo.

Nosso mosaico também foi elaborado a partir do dialogo entre varias questdes e
reflexdes relacionadas a historicidade da Cidadania e suas representacdes no percorrer
da histdria e nos anos do Regime Militar; a conjuntura historica e politica da Ditadura
Civil-Militar brasileira; aos direitos/deveres de Cidadania durante esse recorte temporal;
e, por fim, ao contexto em que a educagdo estava inserida. Atentamo-nos, ainda, a
abordar os anos de ditadura por meio de um olhar histérico interno ao processo
educativo, que vai da LDB de 1961 a LDB de 1996. Como ja tratou Saviani (2005),

entre esses anos, a educacgdo esteve inserida em uma conjuntura especifica, na qual se
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firmou uma concep¢do produtivista de escola. Tal concepcdo afetar4d ndo apenas o
cotidiano escolar, mas os livros didaticos e disciplinas escolares desse tempo, como, por

exemplo, os livros de EMC e os contetdos sobre Cidadania.

3.1 Cidadania, Historicidade e Representacdo: Breves Considerac6es

Antes de adentrarmos na conjuntura histérica da ditadura, consideramos
primordial elucidarmos ainda mais sobre Cidadania — nossa categoria de analise e

tessela principal na criagdo do mosaico. Para Ferreira & Delgado (2003, p. 7):

Andlises e interpretacdes relativas & historia do Brasil republicano
tém, na maior parte das vezes, destacado uma questdo recorrente: a de
que a construcdo e consolidagdo da cidadania e da democracia s&o,
simultaneamente, dilema e desafio que perpassam o cotidiano
nacional brasileiro.

Os autores expressam uma questdo essencial no debate educacional nos dias
atuais: a formacéo histérica da Cidadania no Brasil. Esse debate traz consigo diversas
problematicas e reflexGes — das quais, no presente trabalho, nos limitaremos apenas em
algumas, as que propiciam uma discussdo mais préxima com o nosso objeto de estudo.

Segundo Pinsky (2008, p. 9): “Exercer a cidadania plena ¢ ter direitos civis,
politicos e sociais”. Ou seja, direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade,
assim como ao voto, a ser votado, a ter direitos politicos, e, finalmente, direito a
educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a saude e a uma velhice tranquila.

Para Flores (2003, p.11), em uma conceituagdo mais abrangente, Cidadania se

trata de uma:

[...] concepcdo ou dignidade de pessoa que, como membro de um
Estado, se encontra no gozo de direitos que lhe permitem participar da
vida politica. Essa pessoa seria 0 cidaddo? Sim, o cidadao, pertencente
a uma comunidade politica (Estado, Polis, Civitas, Republica) usufrui
direitos civis, politicos e sociais e desempenha deveres que a condi¢do
da cidadania exige. [...] A cidadania € um valor que sé ganha
visibilidade no corpo das pessoas, nas suas casas, Nos espagos
publicos, nas escolas, nos transportes coletivos, nos atos e acdes dos
governantes e governados. [...] a cidadania é antes de mais nada uma
conquista.
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A questdo de conquista esbogada pelo autor nos é essencial, pois os direitos
foram e devem ser fruto de lutas, reivindicacdes, mobilizacGes populares, movimentos
sociais, manifestacdes e revolucdes. A Cidadania, por sua vez, ndo deve ser um direito
ou dever doado, mas um valor construido, ndo de “uma unica vez, nem de uma vez por
todas” — como afirma Bobbio (2004, p. 01) ao tratar dos Direitos Humanos —, e sim
historicamente conquistado, guardando as caracteristicas e variagbes do momento e
contexto de criacdo. A partir do momento que um direito conquistado é negado ou
restrito, a Cidadania seré ferida e incompleta.

Tendo em vista que “a questdo da cidadania ¢ uma das mais importantes da
atualidade” (BICALHO, 2009, p. 138), hoje temos a obrigacdo de entendé-la e
compreender sua historicidade. No caso do presente trabalho, esse entendimento
histérico contribuiu para alicercar nosso “mosaico”. Assim sendo, trazemos para a
discussdo um breve percurso da Cidadania na historia.

Para cada tempo histérico, uma concepcédo de Cidadania se configura; para cada
recorte geografico, um tipo especifico de mudancas e/ou continuidades ocorre. Como
admitido antes, a Cidadania ndo foi criada ou planejada, mas construida no percorrer do
tempo. “Parece que foi na Grécia classica que se comecou a inventar 0 mito da
cidadania, espago publico e lugar honrado onde o habitante de uma cidade pudesse ao
menos discordar da autoridade constituida” (FLORES, 2003, p. 11, grifo do autor).
Nesse sentido, foi na concep¢do grega antiga que a Cidadania obteve sua primeira
representacéo, relacionando-se com o individuo pertencente a uma “cidade”.

Contudo, foi apenas em Roma que essa mesma ‘“cidade” viria a se tornar
Replblica e seus habitantes, mesmo que ndo de forma unanime®®, tornar-se-iam
cidaddos. Esse foi um grande passo para a humanidade, principalmente pelo fato de os
romanos abrangerem naquele momento “um conceito de cidadania muito fluido, aberto,
aproximando-se do conceito moderno de forma decisiva” (FUNARI, 2008, p. 76). Da
Constituicdo Republicana romana se derivou 0 modelo de Senado, Camara e Forum —
este usado até os dias de hoje e que alicerga a representatividade da Cidadania em
Orgaos publicos e na propria sociedade.

A partir dai, a definicdo de cidaddo avanca historicamente e comeca a se

entrelacar a concepgdo de um individuo de deveres durante a ldade Média. Deveres

19 Sabemos que, mesmo apés a implantagdo da chamada “Repiiblica Romana” — em meados do ano 500
a.C. —, alguns segmentos sociais ainda nao detinham direitos politicos, como, por exemplo, 0s proprios
escravos.
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esses com a sociedade, com o rei e, ainda mais profundamente, com a Igreja. Esse
periodo se apresenta, assim, como uma estagnacdo, na qual a Cidadania e sua
representacdo social eram explanadas apenas no campo dos deveres. Somente na Idade
Moderna gque veriamos um salto significativo na definicdo de cidaddo.

Ap0s a transicdo do feudalismo para o capitalismo na Europa centro-ocidental e
a perda de forca do tradicionalismo teologico, 0 homem comegou a tragar seu proprio
caminho e a ele mesmo explica-lo. Segundo Mondaini (2008, p. 116), os “novos tempos
exigem que este passe a ter também direitos nessa mesma cidade e ndo mais somente
deveres. A obscuridade de uma Era dos Deveres abre espago para uma promissora Era
dos Direitos”. Mas quais foram de fato os acontecimentos histdricos que determinaram
esse “novo tempo”, denominado de Idade Moderna, para as representacfes de
Cidadania/cidaddo?

Segundo a compreensdo de Flores (2003), devemos citar momentos cruciais
nesse contexto moderno. Na Revolucéo Inglesa, que se iniciou em 1640, por exemplo,
foi definida a supremacia do Parlamento sobre o poder real, fazendo com que
individuos-suditos fossem agora considerados individuos-cidaddos com seus respectivos
direitos na sociedade. J& na Revolugdo Americana de 1776, que culminou na
Independéncia dos EUA e na tendéncia republicana de governo, preceitos inovadores
foram expostos na “Declaragdo de Independéncia” e na nova Constituicdo desse pais.
Em ambos os documentos, ha a concepc¢éo de que todos os homens foram criados iguais
e dotados pelo “criador” de direitos inalienaveis, como a vida, a liberdade e a busca da
felicidade. A representacdo de Cidadania absorve aqui preceitos cristdos em relagao aos
direitos e deveres do homem. Entretanto, pela primeira vez, direitos como esses foram
explanados e resguardados em escritos oficiais.

Com a Revolugdo Francesa de 1789 — marco para o inicio da chamada Idade
Contemporanea —, a Cidadania obteve seu alicerce ainda mais enraizado. Sabemos que,
durante a revolucdo, ocorre o declinio do Antigo Regime e simbolos como liberdade,
igualdade e fraternidade surgem como um grande impulso sobre a Franca, permeando
essa influéncia em escala mundial.

Tanto quanto a Americana, a Revolu¢do Francesa tem como apogeu a
“Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o”. Nessa declaragdo, a representacéo
de Cidadania demonstra elementos de relevancia social e, como a declaragdo anterior,

aspectos também cristdos sdo perceptiveis ao considerar os direitos algo sagrado. Em
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seu Art. 1°, é descrito: “Os homens nascem e vivem livres e iguais em direitos”. Além
do teor iluminista, a igualdade entre cidaddos é tratada logo na abertura do documento.
Em seu Art. 2° ¢ afirmado: “O fim de toda associagdo politica € a conservagao dos
direitos naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos sdo a liberdade, a
propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressdo”. Esses aspectos se tornam um
classico para as democracias contempordneas e para 0s sujeitos de direito dessas
mesmas democracias: os cidaddos. Segundo a concepcdo de Odalia (2008, p. 164): “O
primeiro traco que distingue a declaracdo francesa da americana € o fato dessa primeira
pretender ser universal”.

Citamos ainda que as maiores conquistas da Revolugdo Francesa para os direitos
de Cidadania foram: a ampliacédo dos direitos civis, 0 maior desenvolvimento de diretos
sociais e a abertura para novas reivindicacdes. Essas conquistas irdo modificar as
representaces de Cidadania na sociedade, nos livros, no imaginario social. Isto é, a
vinculagéo entre Cidadania e a luta por conquistas e direitos se tornaria nesse momento
mais intrinseca.

Notamos, assim, que, nesses momentos histéricos, uma concepc¢édo € criada: a
igualdade era vista agora como um fator relevante e essencial na sociedade. Com essa
prerrogativa, percebemos que uma longa jornada acabara de iniciar na histéria da
Cidadania: a busca por maiores direitos, mas, especialmente, direitos para todos.

Flores (2003, p. 21) também aponta outro aspecto como proeminente nessa
discussdo: o nascimento de uma nova classe, em especial, na Revolugédo Industrial: o
proletariado. Nesse periodo de transformacdes, essa busca por direitos se fortaleceu.
Segundo o autor: “As preocupacdes com direito a satde, condigdes salubres de trabalho
e remuneracdo compativel adviriam mesmo daqueles que dependem disso, 0s pobres e
os operarios”. Nesse contexto, a contribuicdo socialista para essas conquistas teve um
papel primordial na formacdo de partidos, sindicatos, direito ao voto e ao apoio a
participacdo feminina na politica.

Karl Marx e Friedrich Engels, formuladores da teoria politica que mais
prevaleceu nesse periodo em favor dos interesses dos operarios, sustentaram — segundo
Konder (2008) — que o proletariado, fazendo a revolucdo necessaria a superacdo do
capitalismo, ndo sO asseguraria as condi¢fes para o pleno exercicio da sua Cidadania,

como tornaria viavel a extensdo da Cidadania efetiva a todos os seres humanos. Esse
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espirito revoluciondrio fomentou lutas incessantes por direitos, muito além dos
horizontes europeus.

Desse modo, outras conguistas foram se desenvolvendo ao redor do mundo
ocidental entre fins do século XIX e inicio do século XX. Entre as principais, citamos as
conquistas trabalhistas, como: jornada maxima de trabalho, idade minima para trabalho
infantil, requlamentacéo do trabalho feminino, férias remuneradas, entre outras. Ja nos
anos 1950, periodo denominado de “Anos de Ouro™®, houve um &pice nesse sentido,
pois ocorreram concessdes de direitos sociais nas areas da educacdo, saude e trabalho,
bem como questdes relacionadas ao desenvolvimento da economia global e ao pleno
emprego.

Nos anos de 1980, com a mudanca no cenario ortodoxo-politico, o
neoliberalismo toma corpo e seus preceitos individualistas se tornam incompativeis com
a evolucdo dos direitos de Cidadania. Essa situacdo apenas tendeu a piorar, conforme
exemplificado a seguir:

O século que concluiu acabou pondo a cidadania efetiva, e a
autodeterminacdo nacional, diante de uma alternativa cada vez mais
clara: sua destruicdo, ou sua vigéncia apenas formal, no quadro do
regime social existente; ou a vigéncia e desenvolvimento efetivos num
regime social completamente diverso, baseado em uma total
reorganizagdo econdémica em favor e realizada pelos trabalhadores e as
maiorias populares do mundo inteiro. (COGGIOLA, 2008, p. 339).

A representacdo de Cidadania se torna uma representacdo ofuscada pelos novos
interesses econdmicos do periodo, notadamente na préatica social.

No Brasil, a Cidadania teve seu préprio percurso. No periodo colonial, ser
cidaddo era uma regalia, um privilégio doado pelo rei de Portugal para poucos — homens
brancos proprietarios de terra e de escravos — e a sociedade era hierarquizada,
excludente e escravista. Com o Império, as continuidades foram mais intensas em
comparacao as rupturas.

J& a partir da Constituicdo de 1824, os cidaddos foram divididos em dois tipos:

“cidadaos, portadores apenas de direitos civis, e cidaddos ativos, portadores de direitos

2 perjodo iniciado na década de 1950, caracterizado pelo grande desenvolvimento econémico-industrial,
tecnoldgico e cientifico. Representou um momento de auge para o sistema capitalista, principalmente na
Europa e nos Estados Unidos.
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civis e politicos” (CITADINO & SILVEIRA, 2003, p. 30). Segundo a escrita da propria

lei, em seu Art. 94°, é afirmado que:

Podem ser Eleitores, e votar na eleicdo dos Deputados, Senadores, e
Membros dos Conselhos de Provincia todos, 0s que podem votar na
Assembléa Parochial. Exceptuam-se:

I. Os que ndo tiverem de renda liquida annual duzentos mil réis por
bens de raiz, industria, commercio, ou emprego.

Il. Os Libertos. (BRASIL, 1824).

A lei demonstra ndo apenas as representacdes da diviséo entre ativos e inativos
politicamente, mas apresenta o alto grau de distin¢do entre os cidaddos, seja pela renda,
seja pela condicao social ou étnica — uma marca do periodo histérico.

Em 1888 e 1889, respectivamente, séo instauradas a Aboligdo da Escravatura e a
Proclamacdo da Republica. Contudo, ambas ndo representaram mudangas essenciais,
tanto pela falta de inclusdo dos negros livres na sociedade, quanto pela falta de
mudancas no ambito politico” e pela auséncia de conscientizacdo social sobre a
implantacéo da Republica.

Com a chamada “Revolugdo de 30” — em um contexto de urbanizag¢do —, foram
criados sindicatos, elaboradas leis a favor do trabalhado feminino e infantil, horério de
trabalho adequado, manifestacdes, greves, entre outros. Ja na implantacdo do Estado
Novo, direitos politicos e civis sofrem um profundo retrocesso, enquanto os direitos
sociais sdo supervalorizados para que o governo adquirisse maior legitimidade. As
representacdes de Cidadania e a pratica cidadd sdao manipuladas para o maior controle
do governo sobre a sociedade e para a necessaria passividade da populacdo frente a
politica governamental.

Apos 1945, com a queda de Getulio Vargas, inicia-se um periodo de fomentagéo
social e politica com formacgdo de organizacOes de partidos politicos, expansdo do
eleitorado, discussdes sobre Reformas de Base, ampliagdo da participacdo do
trabalhador rural, entre outros ganhos. Tais avancos, preocupantes para uma pequena

elite, acabaram por fomentar o Golpe Civil-Militar de 1964.

21 0 direito ao voto, por exemplo, continuava excludente, principalmente pela obrigatoriedade do saber
ler e escrever. Além disso, o prdprio sistema eleitoral era controlado, ja que os grandes coronéis detinham
total concentracéo de poder e autonomia politica em seus respectivos Estados.
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3.2  Golpe Civil-Militar de 1964: A Escolha entre Dois Projetos para o Brasil

Partimos agora para a conjuntura do periodo militar com o objetivo de
moldarmos ainda mais nosso mosaico historico e as diversas reflexdes criadas nessa
construcdo. Nos topicos posteriores, formaremos, a partir de nossas tesselas, uma
discussdo sobre Cidadania, sua representacdo nos discursos e sua pratica social durante
a ditadura. Construiremos também uma discussdo de como a educacdo e a formacgédo
cidada foram planejadas no periodo pelos militares.

Assim sendo, percebemos que, a partir de uma conjuntura de embates ideoldgicos
e efervescéncia politico-social — mais intensos na década de 1960 —, o Golpe Civil-
Militar de 1964 implantou um governo ditatorial com base nas articulagbes entre as
corporagdes multinacionais, capital brasileiro (associado-dependente), governo dos
EUA e os préprios militares — com o apoio da Igreja Catdlica.

Segundo Borges (2003), durante esse periodo e sob um amplo panorama, nota-
se, sobretudo na década de 1970, o desencadeamento de golpes militares por toda a
América Latina. Germano (1994, p. 18-19) também destaca essa questdo ao citar que
“em 1970, de 83 paises, 43, isto ¢, mais de 50% estavam submetidos a regimes militares
[...]. Em 1980, dois tercos da populacao total da América considerada latina viviam em
paises de regimes militares ou sob o dominio militar”.

A representacdo que esses numeros perpassam, vincula-se a relagdo entre paises
considerados desenvolvidos e paises considerados subdesenvolvidos. Historicamente, a
América Latina foi explorada por paises europeus e posteriormente também pelos
Estados Unidos. Habituada aos enlaces e amarras politico-econémicas dos paises ditos
de 1° mundo, a América Latina assume uma nova postura na década de 1960,
demonstrando resisténcia e questionamento ao patamar em que fora colocada’. Nesse
sentido, a América Latina apontava para a possibilidade de construgdo de uma cultura
contra-hegemonica®® nessa regido. Esse “questionar”, esse “embate” ndo se limitou
apenas nas relacbes econdmicas, mas no viés social, provocando inseguranga para
paises como 0s Estados Unidos — um dos maiores financiadores de ditaduras no

continente americano.

22 Nesse contexto, podemos citar a Revolugdo Cubana de 1959, que provocou intensa euforia na América
Latina pelos seus preceitos socialistas e enfrentamento ao capitalismo.
2 Termo tratado por Boaventura de Souza Santos em Globalizagéo: fatalidade ou utopia?.
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No Brasil, os embates se deram principalmente entre a ideologia da Doutrina de
Interdependéncia®* e a ideologia politica do nacionalismo desenvolvimentista. A
primeira era conduzida pela Escola Superior de Guerra (ESG)?, criada em 1949, e a
segunda tinha como apoio o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), criado em
1955.

Além de ser um periodo marcado por embates ideoldgicos, foi também um
periodo marcado por embates politicos. Observamos, nesse periodo, dois interesses
distintos em confronto a partir do rompimento partidario entre o Partido Social
Democratico (PSD) e o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). O primeiro assumia uma
postura politica mais direitista, enquanto o segundo adquiria um viés politico mais
esquerdista. Notamos, portanto, a presenca de dois lados: um deles pertencente aos
interesses da burguesia nacional e o outro pertencente aos interesses trabalhistas.

Essas contradicGes apenas permaneceram latentes até a década de 1960, década
em que o pais finalmente alcancou a industrializacdo. Segundo Saviani (2007, p. 362), a

partir dessa conjuntura:

[...] enquanto a burguesia busca consolidar seu poder, as forcas de
esquerda levantam nova bandeira: nacionalizacdo das empresas
estrangeiras, controle da remessa de lucros, royalties e dividendos e as
reformas de base (tributéria, financeira, bancéria, agréaria, educacional
etc.).

O ano de 1960 foi também o ano das elei¢Bes presidenciais. O PSD apoiou a
Unido Democratica Nacional (UDN), o que resultou na vitéria de Janio Quadros sobre
Jodo Goulart (PTB). Tomado posse, Janio Quadros nédo satisfaz os interesses dos
partidos de direita que o colocaram no poder, agindo, no cargo presidencial, com uma
tendéncia politica mais de esquerda. Na realidade, Janio Quadros ndo se comprometeu
em ajustar a “ideologia politica” com o0 modelo econémico esperado pelos partidos que
0 apoiaram — isto &, a busca pelo acimulo de capital. 1sso demonstrou que a aspiragdo

do presidente seria continuar com uma orientagdo nacionalista independente. A partir

2 Doutrina que defendia um processo de industrializacdo a partir da progressiva desnacionalizagdo da
economia.

% Essa instituigo foi criada por influéncia da “National War College”, que surgiu nos EUA apds a 22
Guerra Mundial, em um contexto de divisdo do mundo entre dois blocos: o capitalista (EUA) e o
socialista (URSS), periodo conhecido como “Guerra Fria”.
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dessa postura assumida por Janio, este comega a sofrer profundas pressdes provenientes
dos diversos setores sociais da classe dominante.

Em 1961, como resultado dessas pressdes, Janio Quadros renuncia ao cargo
presidencial e Jodo Goulart se torna o novo presidente da RepUblica do Brasil®. Sobre o

novo presidente, Alves (2005, p. 24) afirma que:

O governo de Goulart promovia uma série de restricbes aos
investimentos multinacionais [...]. Adotou também uma politica
nacionalista de apoio e concessdo de subsidios diretos ao capital
privado nacional, sobretudo aos setores ndo vinculados ao capital
estrangeiro.

Essa postura, assim como a de Janio, contrapunha-se ao desenvolvimento
econbmico capitalista na base da desnacionalizacdo, transformando-se em um dos
fatores para a agdo golpista “preventiva” dos militares logo ap6s sua subida ao poder.

Mesmo Jodo Goulart (Jango)?’ se equilibrando por pouco tempo na presidéncia,
0 governante trouxe a tona discussdes sobre Reformas de Bases (como a agraria e a
educacional) e estimulou as manifestacGes populares no ambito da educacdo, do campo
e dos sindicatos. Essas acBes também contribuiram para a inseguranca das classes
dominantes?®. Segundo Delgado (2003, p. 144):

Em plena era da guerra fria e da bipolaridade, o conjunto dos
articuladores da deposicdo do presidente trabalhista, Jodo Goulart,
consideraram que o avango do trabalhismo era um caminho aberto
para a penetracdo comunista no Brasil. Por isso, ndo hesitaram em
intervir no processo politico através de uma acao que podemos definir
como golpe preventivo.

Na esfera educacional, devemos pontuar como um marco histérico a
proclamacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1961. Tal lei vinha sendo discutida
desde 1947 — com a elaboracdo do seu anteprojeto — e acabou incorporando tanto

concepgdes privatistas quanto ideias da escola publica.

% Nesse periodo, o vice-presidente néo fazia parte da “chapa politica” do candidato eleito.

2" Jodo Goulart é caracterizado por Saviani (2011) como membro das classes dominantes, mas com uma
subida ao poder a partir do compromisso com as massas operarias e da ideologia nacionalista.

28 Além disso, no ambito internacional, com a Revolugdo Cubana em 1959 e o fracasso militar dos EUA
na invasdo a Baia dos Porcos em 1961, houve um grande temor por parte das classes dominantes diante a
tais episodios que traziam fascinio aos oprimidos e acentuavam a influéncia do comunismo no continente
americano.
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Para Goes (2002, p. 14): “A LDB consagrou a descentralizagdo, reservando ao
Governo Federal a fixacdo de metas e a agdo supletiva, financeira e técnica”. ESSes
aspectos podem ser percebidos nos artigos 13, 92, 95 e 108, que respectivamente
abordam: acdo supletiva; financiamento descentralizado da educacdo (Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios); dispensa da Unido na cooperagdo financeira do ensino
em determinados casos; e cooperacdo com a iniciativa privada para ensino técnico e
cientifico.

A partir das ideias de periodizacdo pertencentes a Saviani (2011, p. 16), a
aprovacdo da LDB em 1961 fecha a fase predominante dos Renovadores. Tal fase se
caracterizou pelo amplo debate sobre a educacdo brasileira, como exemplificado a
sequir:

Com efeito, em razdo dessa predominancia, os proprios adeptos da
pedagogia tradicional procuraram incorporar aspectos do ideario
renovador, sobretudo do ponto de vista metodologico e
organizacional, como o fizeram os catélicos, sem abrir mao, porém, da
doutrina tradicional. Ap6s a aprovagdo da LDB, ensaia-se a
implantagdo de experiéncias inovadoras mas acelera-se a crise dessa
tendéncia articulando-se um novo ideério: a pedagogia tecnicista.

Vale esclarecer que o movimento renovador postulava a superagdo das ideias
tradicionais e sua substituicdo pelo ideario da pedagogia nova, desde 1924, com a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Em 1932, foi divulgado o
“Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova”, que almejava hegemonia no campo
pedagogico. Tal manifesto alicercava a educacdo nos parametros modernos para a
sociedade brasileira. Com a LDB de 1961, como afirmado por Saviani (2011), tais
aspectos inovadores se limitaram a um “ensaio” e acabou-Se por prevalecer uma
pedagogia tecnicista que caracteriza a educagdo no periodo militar.

Na explanacgéo feita por Mira & Romanowski (2009, p. 10.209), essa pedagogia

surgiu durante esse periodo como:

[...] uma das solucGes para a baixa produtividade do sistema escolar
(altos indices de evasdo e repeténcia) que impediam/dificultavam o
“desenvolvimento econdmico com seguranga”’. Nesse periodo,
subsequente ao golpe militar de 1964, em que se vivencia a
valorizacdo dos processos de industrializacdo e de desenvolvimento
econdmico, a necessidade de formagdo de méo-de-obra para atender a
esse novo modelo era premente.
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A educacdo se tornou, de forma mais intensa nesse periodo, um instrumento

capitalista de formacao para mao de obra. Segundo Saviani (2011, p. 383):

[...] a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma
de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade
da educacdo, ignorando que a articulagdo entre escola e processo
produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas mediacgdes.

A partir dessa concep¢do pedagdgica que valorizava a racionalizacdo, diversas
modificacdes, leis e acBes foram desenvolvidas, afetando, inclusive, os materiais
didaticos. Para Vargas & Santos (2012, p. 5):

[...] diferentes analistas mostram que o Estado autoritario investiu na
desqualificagdo dos profissionais da educacéo e aperfeicoou o controle
técnico e burocratico sobre o ensino em seus diferentes graus. Como
exemplo deste Gltimo, pode-se citar medidas como: subordinacdo dos
professores aos supervisores e orientadores pedagogicos; massificacéo
e imposicao do material didatico em nivel nacional.

Como esbogado pelos autores, a pedagogia tecnicista buscava objetivar a
educacdo, tornando-a técnica e produtiva para a indudstria brasileira e as multinacionais.
As mudancas ocorridas, vale ressaltarmos, foram impostas sem didlogo com
movimentos da educacdo, professores e outros atores sociais do &mbito educacional.

Lembramos ainda que o periodo antecedente ao golpe para a educacdo brasileira
— desde a década de 1920 — foi marcado por diversos debates. Movimentos
significativos na década de 1960%°, por exemplo, estimulavam uma educacdo critica e
politica para a sociedade brasileira, 0 que também preocupava as classes dominantes do
periodo.

Como analisamos, paralelamente a essas a¢fes em ebuli¢do nas diversas esferas
do pais — inclusive na educacdo —, a queda de Jango da presidéncia ja estava sendo
planejada e apoiada por setores especificos da sociedade, como: militares, burguesia,
classe média e a propria Igreja Catolica que ndo apoiava essa vertente politica de
influéncia “comunista’ no Brasil.

Em 1964, com a soma desses setores, € implantado o chamado Golpe

“preventivo”. A ideologia nacionalista desenvolvimentista é vencida pela Doutrina da

% Como o “Movimento de Cultura Popular”, o “Movimento de Educagio de Base”, o “Sistema Paulo
Freire”, a “Campanha ‘De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler’”, encontros nacionais sobre o tema,
entre outros.
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Interdependéncia, esta guiada pelas rédeas dos militares por longos 21 anos de ditadura,
entre 1964 e 1985. O golpe se instaurou como um verdadeiro ‘“cala-boca” as
efervescéncias que estavam ocorrendo no Brasil, sobretudo quanto as Reformas de
Base. Nas palavras de Scocuglia (2009, p. 53): “A democracia ¢ as reformas de base
pereceram. Ganhou a ditadura e outras reformas que nos conduziram ao Brasil de hoje.
E, o pior, ainda estava por vir: 1968/1969, Costa e Silva, Al-5, Médici, ‘anos de
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chumbo’”.

3.3 Implantacdo da Ditadura Militar: Discurso, Dominacdo e Repressdo aos
Direitos de Cidadania e da Educacao

Ainda que obtivesse uma postura ditatorial, o regime implantado objetivava
transparecer a ideia de uma manutencdo da democracia-representativa. Seus discursos
se vinculavam aos preceitos democraticos e valorizacdo da educacdo, mas na pratica
suas acbes eram autoritarias, repressivas, 0s investimentos educacionais eram
insuficientes e 0 ambiente escolar sofria com a implantacdo de concepgdes ideoldgicas.
Alids, durante toda a ditadura, houve a troca de presidentes para perpassar um
sentimento de democracia e ndo um governo de um Unico representante, como ocorreu
no Chile com o ditador Augusto Pinochet entre 1974 e 1990.

Tal periodo militar brasileiro foi caracterizado pela repressdo politica,
econbmica, social e cultural. Muitos dos direitos de Cidadania até entdo conquistados
pela sociedade foram renegados durante o periodo. A Cidadania passou a sofrer
mudancas, especialmente quanto a representatividade do cidaddo como eleitor, que
agora se portaria como um individuo passivo e sem o direito de escolher seu presidente.

Na esfera politica, Atos Institucionais repressivos eliminaram os partidos
politicos para a formacdo de apenas dois: Alianca Renovadora Nacional (ARENA), da
ala do governo, e Movimento Democratico Brasileiro (MDB), da ala da oposigéo.
Concentraram ainda os poderes no Executivo e estabeleceram a escolha do presidente a
partir de uma cupula militar. O governo também agia com extrema violéncia contra o
chamado “inimigo interno”, isto é, comunistas e subversivos opositores ao regime.

Dentre as camadas sociais opositoras ao regime que foram mais perseguidas® e

com maior representatividade na luta pela concretizacdo da democracia e da Cidadania,

%0 perseguicdes realizadas sob a justificativa da Doutrina de Seguranca Nacional.
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podemos citar: sindicalistas, politicos, professores, jornalistas, religiosos, trabalhadores,
camponeses relacionados aos movimentos sociais do campo — como as Ligas
Camponesas>* —, militares opositores ao regime e estudantes. Essa afirmacdo pode ser
claramente comprovada, por exemplo, ao analisarmos a documentagdo da Delegacia
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(ou Departamento) de Ordem Politica e Social®® (DOPS), na Paraiba, arquivada no

Ndcleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB.

A partir do Projeto de Pesquisa “Memoria e Resisténcia a Ditadura na Paraiba®*
desenvolvido no Nucleo e da analise das 6.582 fichas/prontuarios existentes no acervo,
podemos afirmar que a maioria das pessoas fichadas e perseguidas durante a ditadura
fazia parte dos segmentos sociais apontados anteriormente. O objetivo desses
prontuérios, naquele periodo, era manter sob vigilancia individuos considerados
“subversivos”, tendo os professores e estudantes uma vigilancia expressiva.

Nas imagens a seguir, apresentamos a ficha de Maria Salete VVan Der Poel,
professora envolvida na Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR), de

Campina Grande-PB:

1 As Ligas Camponesas tiveram seu auge no fim da década de 1950. Com a implantacéo do Golpe
Militar, tal movimento foi perseguido e intensamente enfraquecido. Entretanto, segundo Cittadino &
Silveira (2003, p. 28), uma de suas caracteristicas mais fortes foi — por meio das suas reivindicagdes na
busca de direitos civis, politicos e sociais que nunca Ihes haviam sido concedidos — sua luta para tornarem
os trabalhadores rurais cidad&os de direitos.

%2 Segundo Ferreira (2013), em 1992 a documentagdo da DOPS, que se encontrava na Secretaria da
Seguranca Publica do estado da Paraiba, foi entregue oficialmente para o governador Ronaldo Cunha
Lima e entregue ao recém-criado Conselho Estadual de Defesa dos Direitos do Homem e do Cidadéao
(CEDDHC) (atualmente denominado Conselho Estadual de Direitos Humanos (CEDHY)). No ano de 1996,
0 Nucleo de Documentacdo e Informacdo Histérica Regional (NDIHR/UFPB) apresentou uma proposta
para organizacdo do acervo, mas sem sucesso. J& em 2006, uma nova tentativa foi feita e atualmente o
Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos (NCDH/UFPB) esta responsavel pelo acervo. O trabalho de
higienizacédo, acondicionamento e descri¢do ja foi efetivado por meio dos recursos do Edital do Programa
de Apoio a Extensdo (PROEXT/MEC/SESU), em 2010 e 2011. A pretensao atual é a digitalizacdo desses
documentos.

%3 Orgdo de represséo criado no inicio da década de 1920 pelo governo brasileiro. Foi utilizado mais
firmemente durante o chamado Estado Novo e posteriormente no Regime Militar.

% Coordenado pela Professora Dr? Liicia de Fatima Guerra Ferreira.
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Imagem 1: Parte da frente da ficha. Acervo: Fundo DOPS.

Imagem 2: Parte de tras da ficha. Acervo: Fundo DOPS.

Como percebemos, professores envolvidos com movimentos populares da
educacdo foram intensamente perseguidos e, consequentemente, fichados na DOPS.
Salete, cidada fichada no exemplo anterior, foi citada como comunista, subversiva e
integrante da CEPLAR. “Percebemos o0 quanto a golpe decepcionou nédo apenas a ela,
mas a todos que de alguma forma militavam por uma educagéo critica” (GOMIDES,
2014, p. 88). Segundo seu relato, na oitava sessdo do projeto “Compartilhando
Memoérias”* em 30 de marco de 2011:

% Projeto que promoveu mensalmente mesas redondas com pessoas que tiveram alguma militancia no
periodo militar que se disponibilizaram a relatar suas experiéncias. A escolha dessas pessoas foi definida
a partir das fichas da Delegacia de Ordem Politica e Social da Paraiba (DOPS-PB), isto é, pessoas
fichadas nesse departamento durante da ditadura militar no Brasil. Os debates foram gravados em video
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[...] eu sé vim acreditar que realmente que era um golpe militar
quando eu estava no meu Instituto dando aula de alfabetizagdo quando
0 colégio foi cercado pelos caminhdes e jipes militares que o0s
militares sairam armados até os dentes de fuzis e metralhadoras para
me prender. [...]. O pior, vocés vejam minha situacdo. O nosso
colégio, 0 meu, de Eneide e mais duas professoras, ndés eramos um
colégio burgués, ninguém em Campina Grande, a ndo ser quem era
militante, sabia dessa minha militancia clandestina. Vocés imaginem o
rebolico de um colégio invadido pelo Exército e do jeito que eu
estava, dando aula — que eu dava aula com uma batazinha azul que era
a cor do colégio — e assim mesmo fui levada para dar o primeiro
depoimento. (POEL apud GOMIDES, 2014, p. 88-89).

Além do constrangimento, Maria Salete expde 0 quanto teve que tolerar
preconceito — como ainda hoje tolera — pela sua militancia ¢ ligagdo “comunista”.
Muitas vezes, segundo seu relato, sentia-se uma “leprosa” aos olhos da sociedade: “[...]
as vezes eu estava sentada que vinha uma pessoa que via a cadeira desocupada que se
sentava, que olhava para mim, dizia: ‘Vigi Maria’. Fazia até o gloria Pai ¢ saia” (POEL
apud GOMIDES, 2014, p. 89). O testemunho de Salete esclarece para ndés uma
representacdo demonizada de comunistas, “subversivos” e oposi¢do ao regime, bem
como exemplifica os diversos casos de repressdo a professores e alunos durante o
periodo militar.

Materialmente, as fichas medem 20,00cm por 12,5cm, encontram-se bastante
amareladas e com desgaste do tempo. Normalmente, as fichas apresentam um nimero
de identificacdo no lado superior direito, abaixo o nome do fichado (as vezes
acompanhado de algum apelido ou codinome), a filiacdo (nome dos pais), a data e o
local de nascimento, a profissao e o histdrico (acdo pela qual foi fichado). A maioria das
fichas presentes no acervo é da década de 1980, demonstrando uma lacuna expressiva
na década de 1960 e 1970. Por se tratar de documentos sigilosos do regime, acreditamos
que essa lacuna também constréi uma histéria. O siléncio, o ndo dito, 0 ndo apresentado

tambem tem sua historicidade e seu significado. A censura foi ampla durante o regime

pelo Laboratério de Desenvolvimento de Materiais Instrucionais (LDMI/UFPB) para que pudessem ser
utilizados posteriormente como fonte de pesquisa aos que se interessassem pelo assunto. A sessdo de
Maria Salete ocorreu no auditério da Central de Aulas da Universidade Federal da Paraiba. Os DVD’s
com as gravacdes se encontram no Ndcleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB.
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e, segundo discussdes no projeto de pesquisa sobre os documentos e 0 acervo, essa
lacuna pode representar uma verdadeira “queima de arquivo” por parte dos militares.

Com o objetivo de exemplificar ainda mais a repressao no ambito educacional,
podemos citar casos de professores e estudantes fichados e considerados “subversivos”
ao governo. Entre os estudantes, podemos apontar o caso de uma discente que foi
fichada em 1979, de acordo com a relacdo dos alunos punidos pelo Decreto-Lei n® 477
de 1969. Tal decreto: “Define infrac6es disciplinares praticadas por professores, alunos,
funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e da
outras providéncias”. Um verdadeiro aparato legal de repressdo a esfera educacional
brasileira. Outros dois estudantes foram fichados em 1981 apenas por fazerem parte ou
liderarem Centros Académicos, como o de Arquitetura e o de Enfermagem na
Universidade Federal da Paraiba. Quanto aos docentes fichados, exemplificamos com o
caso de um professor e de uma professora (ambos fichados em 1980), que tiveram seus
nomes fichados por participarem de grupos “tedricos”, estudos, encontros ¢ debates com
a finalidade de “evidenciar a realidade brasileira”. Até mesmo o debate sobre a
conjuntura nacional era investigado.

Antes desse periodo, estudantes e professores eram ainda mais focados. Segundo
uma ficha de 1970, uma ex-aluna de Direito da Universidade Estadual de Goiés teria
sido fichada por ser “acusada de enviar artigos ao exterior sobre torturas no Brasil, e ja
era condenada por préaticas de atividades consideradas subversivas. Era ainda militante
do PCBR*”. E valido expor que, mesmo se tratando de uma instituigdo paraibana, a
presenga de “subversivos” de outros estados e paises nas fichas da DOPS-PB é comum,
pois 0s aparatos repressivos interagiam entre si.

Além dessa documentacdo, processos de pedidos de anistia da Associacao de
Anistiados Politicos da Paraiba (AAP-PB), também encontrados no acervo, igualmente

apontam dados alarmantes:

% partido Comunista Brasileiro Revolucionario fundado em 1968.
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Grafico 1: anistiados politicos da Paraiba (AAP-PB) por profissao.

Entre os 175 processos de anistia, todos referentes a realidade paraibana, uma
média de 43% pertencem a individuos que, no periodo militar, eram estudantes. Dos
175 processos, 14 deles se referem a camponeses relacionados as Ligas Camponesas, 10
sdo relacionados a politicos e 13 a professores. Dos 47 processos referentes a
funcionarios publicos da época, uma média de 60% aponta militdncia durante a
ditadura, em especial aos sindicatos®’. Os dados demonstram o quanto o ambito
educacional era focado pelo regime, ndo apenas por ser um campo de resisténcia, mas
de reflexdo.

Na analise feita, foi concluido também que mais de 25% dos anistiados sofreram
algum tipo de tortura. Nos processos, hd o caso de um camponés vinculado as Ligas
Camponesas que, apds sofrer tortura, perdeu a memdria e nunca mais a recuperou.
Outro caso foi de um casal, no qual o esposo era militante de oposi¢do. Segundo o
processo, 0 marido e a esposa foram presos e torturados, mesmo a mulher estando
gravida. Quando ela foi solta, teve sérios problemas no parto e na sua saude. Esse caso
da gestante nos chama a atengdo, pois nos faz questionar até que ponto os motivos do
Estado prevalecem sobre o direito a vida.

Diante dessas analises e fontes, afirmamos que a repressdo desenvolvida na
ditadura advém dos pressupostos da Doutrina de Seguranga Nacional: “Trata-se de
aniquilar moralmente o inimigo e de separa-lo dos demais cidaddos e, de outra parte, de

assegurar a ndo oposigao ativa contra o projeto politico da Doutrina” (BORGES, 2003,

%" Dados sintetizados no artigo “Lei de Anistia: acervo, perspectivas e limites”. Trabalho realizado a partir
de uma das pesquisas desenvolvidas no Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB com a
documentagdo da Associacdo de Anistiados Politicos da Paraiba (AAP-PB).
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p. 28). Em suma, a doutrina era um “abrangente corpo teorico constituido de elementos
ideologicos e diretrizes para infiltracao, coleta de informacGes e planejamento politico-
econdbmico de programas governamentais” (ALVES, 2005, p. 42). Assim como
acrescenta Borges (2003, p. 24), esta se caracterizava como: “manifestagdo de uma
ideologia que repousa sobre uma concepgdo de guerra permanente e total entre o
comunismo ¢ os paises ocidentais”. Em 1967, tal doutrina é constitucionalizada pelo até
entdo presidente Humberto de Alencar Castelo Branco. Isso se deu a partir da absor¢édo
dos Atos Institucionais criados pelo regime na Constituicéo.

Torna-se, entdo, perceptivel a mudanga de rumo aos direitos de Cidadania. A
partir da analise da autora Indursky (1996) sobre os discursos dos presidentes militares
sobre a Cidadania durante o regime, é esbocado um estudo sobre o que vinha a ser
cidaddo na Ditadura Civil-Militar brasileira. Em nossa concepc¢do, essa analise se
relaciona com a nogdo de representacdo, pois aborda de que maneira o cidadao era
representado nos discursos dos militares e que relagdo havia entre o discurso e a prética.

Inicialmente, a partir de um dos discursos de Castelo Branco — primeiro militar a
subir ao poder e que governou de 1964 a 1967 —, a autora conclui que, nessa primeira
fase, “um individuo tem o direito de ser chamado cidaddo se tiver a capacidade de
sacrificar-se por sua patria” (INDURSKY, 1996, p. 47). Em outro discurso, proferido
em 1966 durante uma solenidade realizada na Assembleia Legislativa do Estado de

Minas Gerais para recebimento de titulo de “Cidaddo Mineiro”, Castelo Branco afirma:

E tempo de nos lembrarmos um pouco mais dos «deveres
descumpridos». Porque uma Nagdo cujos cidaddos porfiam em
reclamar somente 0 gozo de direitos, esquecendo a disciplina dos
deveres, esta fadada ao subdesenvolvimento econémico, a injusta
perpetuacdo de privilégios e a desintegracdo moral. (BRANCO, 1966,
p. 8).

O discurso, nesse contexto de dominacdo politica, faz-se essencial para
legitimidade e submissdo de outrem por meio da imposicao de valores. Percebemos que
nessa concepcdo, além de se relacionar ao conceito de “dominacdo” de Bourdieu
(1989), nédo ha explicito o que vem a ser cidaddo, mas a representa¢cdo de um individuo
que abdica de seus direitos em prol dos deveres civicos. Tal concepgdo é percebida no
livro didatico de Plinio Salgado (1965), no qual o autor define como “bom cidadao”

aquele que valoriza o dever com a pétria antes de cobra-la por direitos.



56

Vale ressaltar ainda que a cassacdo de mandatos e direitos politicos, como
também o surgimento dos Inquéritos Policiais Militares (IPM)® ja se tornavam
realidade na sociedade. Direitos béasicos, como a liberdade de expressdo, tambem
estavam sendo restringidos pelo governo a partir da censura.

Outro conjunto de direitos que sofreu intensa alteracdo, a partir da nova
representacdo de cidadao defendida pelo regime, foi o de direitos sociais. “No que se diz
respeito aos salarios, condicGes de vida, direitos de organizacdo e manifestacdo, ndo ha
davidas quanto ao retrocesso” (LUCA, 2008, p. 484). Nessa primeira fase, podemos
citar como agéo prejudicial ao cidadédo trabalhador a criacdo do Fundo de Garantia por
Tempo de Servico (FGTS). Tal fundo, segundo as palavras de Luca (2008, p. 484):

[...] substituiu a estabilidade, garantida agueles que completassem dez
anos de trabalho em determinada empresa, por um fundo formado por
depositos mensais equivalentes a 8% do valor do salério pago a cada
trabalhador, a ser sacado em caso de demissdo, compra da casa
prépria ou abertura de negdcios.

Assim sendo, o0 governo estimulava a rotatividade de mao de obra e possibilitava
0 aumento dos lucros para as empresas, enquanto o cidaddo trabalhador comprimia
ainda mais seus ganhos com o salario. Em contrapartida, alguns avancos também
ocorreram, sobretudo na busca por legitimidade social pelo regime. Alguns direitos
sociais comecaram a ser valorizados com a intencdo de diminuir direitos politicos e
civis sem oposicdo. Quanto a isso, Carvalho (2005) aponta a criacdo do Instituto
Nacional de Previdéncia Social (INPS) em 1966, que unificou o sistema (com excecao
do funcionalismo publico, civil e militar, que ainda mantinha seus préprios institutos).
Mais a frente, em 1971, o autor aponta a criagdo do Fundo de Assisténcia Rural
(Funrural), que incluia efetivamente os trabalhadores rurais na previdéncia.

Mesmo com alguns avangos, historicamente as politicas sociais sofreram com a

falta de comprometimento, assim como a educagéo:

Nesse sentido, a nossa hipdtese procura evidenciar que o Regime, ao
mesmo tempo em que fez uso da politica educacional como estratégia
de hegemonia, deixou de cumprir uma das principais funcgdes
tradicionalmente afetadas ao Estado capitalista — no tocante a politica
social — e que consiste justamente em assegurar a escolarizacdo da
forca de trabalho potencial ou ativa. (GERMANO, 1994, p. 22).

% InvestigacBes muitas vezes sem bases legais e com agdo violenta de repressao.
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Dessa forma, o Regime Militar guiava a politica do pais na busca pelo
crescimento econémico de uma forma que minava os direitos do cidaddo. Em
contrapartida, necessitava da legitimidade perante a sociedade®, por isso usava
discursos que esbocavam valorizagdo da educagdo, restauracdo da democracia,
seguranga contra 0 comunismo e, como avaliamos antes, com defesa e justificativa das
acoOes repressivas aos direitos de Cidadania. Germano (2008, p. 81) aborda essa nogéo

de “justificacdo” em paralelo a educacao afirmando que:

O instrumento classico de justificagio de regimes politicos,
notadamente daqueles de cunho autoritario e ditatorial, é a ideologia.
Dai a necessidade de formagdo das almas, sobretudo através da
educacdo [...]. Este, portanto, é o significado do discurso sobre a
educacdo: formar almas, mediante a educacéo civica do povo, tendo
em vista a consolidacdo do espirito nacional, para alcancar o
desenvolvimento econdmico e a grandeza do pais. (grifo do autor)

Desse modo, até mesmo o ensino sobre Cidadania, na prépria formacdo do
cidadao, era direcionado — como interpretamos a partir da citacdo de Germano (2008) —
por um cunho ideoldgico e civico, no qual a representacdo da Cidadania poderia ser
facilmente vinculada ao dever com a pétria e a subordinacdo a sua nagdo, ou seja, uma
representacdo formada sob os interesses do Regime Militar.

Na realidade, podemos afirmar que, ao instaurar a Doutrina de Interdependéncia
como o modelo vigente, os militares se preocuparam em desenvolver a economia
capitalista no Brasil e tornar 0 pais uma grande poténcia. Para isso, precisavam de
legitimidade e apoio social para suas acgdes.

Nesse contexto, a educagdo é vista como essencial para dar cabo ao projeto de
Brasil-Poténcia, tanto para que o campo educacional se enquadrasse no novo modelo
capitalista associado-dependente, quanto para desenvolver a passividade social dos
cidaddos por meio de conteudos ideologicos, nacionalistas e religiosos. Desse modo,
conquistariam, por exemplo, a aceitagdo do individuo como um cidaddo de deveres e
nédo necessariamente de direitos.

Germano (1994), sobre o tema, aborda que, a partir do projeto educacional

planejado, as politicas educacionais desenvolvidas pelo regime agiam como uma forma

%9 Até mesmo as populagées indigenas obtiveram atenc&o por parte do governo na busca por legitimidade
do regime. Segundo Gomes (2008, p. 434), em 1967, para apaziguar as acusacdes de corrupcao e desleixo
com as populagdes indigenas, como também livrar o Brasil da pecha de exterminador de indio, o0 governo
criou a Fundagéo Nacional do indio (FUNAI) em substituicdo ao Servico de Protecéo aos indios.
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de intervencdo do Estado e relacionadas aos aspectos econdmicos, politicos e
ideologicos para assegurar a dominacdo politica, a manutencdo do acumulo de capital,
como também evitar focos de tenséo e conquistar hegemonia.

Nessa empreitada, 0s Acordos MEC-USAID* foram essenciais, pois “cobriram
todo espectro da educagdo nacional, isto €, o ensino primario, médio e superior, a
articulacdo entre os diversos niveis, o treinamento de professores e a produgdo e
veiculagdo de livros didaticos” (GOES, 2002, p. 32). Movimentos de educagio e cultura
popular, por exemplo, foram desarticulados — educadores perseguidos, cassados,
torturados, presos e exilados.

Em 1966, vale mencionar ainda, foi implantado o Decreto n° 59.355, que criou a
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). Na lei, em seu Art. 1°,
consta que a finalidade do programa é: “incentivar, orientar, coordenar e executar as
atividades do Ministério da Educacdo e Cultura relacionadas com a producdo, a edicao,
o0 aprimoramento ¢ a distribui¢ao de livros técnicos e de livros didaticos”.

Segundo Krafzik (2006, p. 9), em sua pesquisa sobre o tema:

Em 6 de janeiro de 1967, foi firmado o convénio entre o Ministério de
Educacéo e Cultura, o Sindicato Nacional dos Editores de Livros e a
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional
(MEC/SNEL/USAID), com o objetivo de disponibilizar cerca de 51
milhdes de livros aos estudantes, num periodo de trés anos, em todo o
territério nacional. O programa da COLTED compreendia a
distribuicdo de livros as bibliotecas escolares em seus trés niveis de
ensino: o primario, o secundario e o superior.

Além dessa distribuicdo, o programa ainda previa cursos de formacgdo para
docentes e técnicos e bolsa de estudo no exterior. Para a autora, 0 programa da
COLTED foi um dos responsaveis pelo impulso significativo do mercado editorial

brasileiro naquele periodo.*

0" Acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil com a United States Agency for
Internacional Development (agéncia do governo norte-americano) que tinham como objetivo fazer uma
ampla reforma educacional, estabelecendo convénios e financiamentos. Esses acordos fomentaram
grandes protestos estudantis, principalmente na primeira fase do Regime Militar.

* Segundo o histérico do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), em 1971, o
“Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef), assumindo as atribuicBes administrativas e de gerenciamento dos recursos
financeiros até entdo a cargo da Colted”.



59

Segundo um recente estudo de Filgueiras (2015), apds a criacdo da COLTED,
houve também a implantacdo da Fundagdo Nacional de Material Escolar (FENAME)*
em 1967, a partir da Lei n® 5.327. O objetivo principal era a producdo de manuais
escolares que seriam distribuidos aos estudantes carentes. Ressaltamos que tanto a
criagcdo da COLTED quanto da FENAME deu-se a partir de um contexto de expanséo
das escolas primérias e secundérias e de um crescimento amplo do préprio mercado de
livros didaticos no periodo militar.

Ainda segundo Filgueiras (2015, p. 90):

Os documentos oficiais da Colted e da Fename justificavam a criacéo
das instituicbes como parte de uma acdo do governo no ambito da
producdo de materiais didaticos para atender as Conferéncias
Internacionais de Instrugdo Publica, bem como para seguir as
orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases, que previa auxilio aos
estudantes por meio da assisténcia educacional, entre eles a
distribuicdo de material escolar.

Como percebemos, as duas instituices tinham o objetivo de atender aos alunos

carentes e as premissas em relacdo a educacao. No entanto:

[...] Colted foi instituida pelo MEC em parceria com a Usaid e a
indastria de livros didaticos, buscando estimular a produgdo privada.
J& a Fename foi uma reorientagdo da Campanha Nacional de Material
de Ensino, criada nos anos 1950, com o objetivo de o governo federal
assumir a producdo de livros didaticos. (FILGUEIRAS, 2015, p. 100).

A partir dessa indagacdo, Filgueiras (2015, p. 100-101) defende que,
diferentemente da FENAME, a COLTED néo alcangou seu objetivo e, por isso, foi

extinta em 1971, como afirmado pela autora de forma conclusiva sobre o tema:

[...] a Fename permaneceu com a producdo de materiais escolares por
toda a década de 1970, mesmo sob pressdo das instituicbes de
representacdo das editoras privadas, a SNEL e CBL, que contestaram,
em diversos momentos, as publicacGes da Fundacdo, até considera-la
realmente uma editora do governo. Ao mesmo tempo a Fename
tornou-se o mais importante 6rgdo de decisdo das politicas para o livro
didatico do regime militar quando incorporou, em 1976, o trabalho de
coeditar livros com as editoras privadas. No comec¢o dos anos 1980 a
configuracdo das politicas educacionais para os livros didaticos

%2 Segundo Filgueiras (2015), a criagdo dessa fundacio se deu em substituicio & Campanha Nacional de
Materiais de Ensino (CNME). A CNME foi criada durante o governo de Juscelino Kubitscheck em 1956
e tinha como objetivo melhorar a qualidade dos livros didaticos e atender aos estudantes carentes.
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empreendida pelos governos militares demonstrava o surgimento de
novas editoras que, a partir de 1985, se fortaleceriam com o Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD.

Ap0s essa andlise entre os objetivos proclamados e as praticas desenvolvidas,
concordamos que a preocupacao, durante a ditadura, ndo era com a valorizacdo da
educacao ou com sua qualidade na formacdo de livros didaticos, professores e cidaddos
brasileiros, mas de fazé-la um instrumento em prol do regime e de seus interesses
econdmicos e sociais. A andlise de Aranha (1996, p. 175), em seu texto sobre a filosofia

da educacéo do periodo, esclarece-nos que:

A partir da década de 60 surgem propostas de inspiragdo tecnicista,
baseadas na conviccao de que a escola s se tornaria eficaz se adotasse
0 modelo empresarial. Isso significa aplicar na escola 0 modelo de
racionalizacdo tipico do sistema de producdo capitalista.

Esse era 0 modelo que o Regime Militar pretendia impor para o sistema
educacional brasileiro, ndo por meio do dialogo, mas da repressao, da imposi¢do. Dessa
forma, durante esse primeiro momento da ditadura, foi criada a chamada Reforma

Universitéaria no ano de 1968. Tal reforma, segundo Germano (1994, p. 123),

[...] representa, sobretudo, uma incorporacdo desfigurada de
experiéncias e demandas anteriores, acrescida das recomendagdes
privatistas de Atcon®, dos assessores da Usaid e de outras comissoes
[...] criadas para analisar e propor modifica¢cbes do ensino superior
brasileiro. Conceptualmente, ela tomou por base a “teoria do capital
humano” — que estabelece um vinculo direto entre educagdo e
mercado de trabalho, educacdo e producdo — e a ldeologia da
Seguranca Nacional. Tratava-se de uma reforma para desmoralizar 0s
estudantes.

Notamos que a funcdo maior, além de desenvolver um projeto educacional em
prol do crescimento econémico, era desestruturar a oposicdo do regime, pois tal setor
estudantil representava um grande obstaculo para o governo, sobretudo por atuarem
com resisténcia, protestos e manifestagdes. O objetivo dessa oposigdo estudantil era,
principalmente, o alcance de direitos diversos, como o direito ao voto para presidente da

Republica e a melhoria na qualidade educacional.

** Rudolph Atcon foi um norte-americano contratado pelo MEC durante a Ditadura Militar para formular
um relatdrio sobre a educacéo brasileira. A maior caracteristica desse relatorio foi a defesa de um carater
privatista na educacéo do pais.
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Percebemos o quanto um cidad&o ativo era visto como perigoso a ordem e como
um “bom cidaddao” — como denomina Salgado (1965) — era aquele que representava
passividade, mantinha a ordem social e ndo questionava as trilhas seguidas pela sua
“patria amada”.

Tal reforma de 1968 também obteve seu lado renovador enquanto modificou
alguns aspectos organizacionais e valorizou as pos-graduagdes. Essa valorizagdo se deu
pelo interesse do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico necessario para uma “futura
poténcia”, mas que, no Brasil, tornou-se um espaco de critica, tanto ao regime, quanto a
pedagogia tecnicista e a educacdo imposta pela ditadura.

Quanto as pés-graduacdes no Brasil, devemos abordar mais profundamente para
compreendermos melhor a existéncia de estudos empenhados em fazer critica a
educacdo dominante do periodo. Como afirmado anteriormente: “O objetivo da pos-
graduacdo foi, pois, a formacdo dos quadros de alto nivel, no campo cientifico e
tecnoldgico, para impulsionar o desenvolvimento do pais” (SAVIANI, 2007, p. 392).
Essa organizacdo teve um carater peculiar, pois, além de se basear no modelo
organizacional dos Estados Unidos (EUA), absorveu também o corpo tedrico europeu,
fazendo, portanto, que o nosso modelo fosse inovador e superior aos ja existentes. Isso
corroborou, sobretudo, o desenvolvimento da chamada tendéncia critico-reprodutivista
no &mbito educacional.

As teorias de base para essa tendéncia tiveram a seguinte funcéo:

Empenham-se, pois, em explicar a problematica educacional
remetendo-se sempre a seus determinantes objetivos, isto é, a estrutura
socioecondmica que condiciona a forma de manifestacdo do fendmeno
educativo. Mas € reprodutivista porque suas analises chegam
invariavelmente a conclusdo que a funcdo basica da educacdo €
reproduzir as condicdes sociais vigentes. (SAVIANI, 2007, p. 393).

O maior mérito dessa tendéncia critico-reprodutivista para o pais naquele
momento foi dar maior suporte tedrico a resisténcia contra o autoritarismo e a
pedagogia tecnicista. Entretanto, tais teorias de base ndo desenvolveram uma alternativa
para 0 ensino, pois ndo se tratavam de teorias “da educagdo”, mas, sim, de teorias
“sobre a educagdo”. Seu papel foi apontar os problemas e os déficits no ambito
educacional, bem como compreender ainda mais a pratica educativa, 0s conceitos e as

problematicas nessa esfera.
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De volta ao plano politico, a partir de 1968, ocorre uma nova escolha pela
cUpula militar para o cargo presidencial. O designado ao cargo foi Artur da Costa e
Silva — este governou até 1969 e se caracterizava por ser mais autoritario que o seu
antecessor. Segundo Indursky (1996, p. 49), apos a proclamacéo do Ato Institucional n®
5 — 0 mais repressor j& proclamado pela ditadura —, o discurso sobre o “ser cidaddo” se
modifica:

[...] o cidaddo ndo é mais o guardido de seus proprios interesses. [...]
Se no campo discursivo de Castelo Branco, o cidaddo abdica
voluntariamente de seus direitos, na ditadura explicita de Costa e
Silva, estes lhe foram confiscado e, neste segundo campo discursivo,
cidaddo é aquele que possui o direito de se submeter livremente aos
deveres que lhe sdo ditados pelo Estado. (grifo da autora)

A Cidadania perde seu carater de direito conquistado e passa a ser um conjunto
de deveres e direitos dados e tomados quando o governo achasse mais conveniente.
Essa imposicdo e dominacdo politica de uma classe a outra, ou de uma ordem arbitréria,
é classificada, como tratada anteriormente, de uma “violéncia simbolica”. A maneira
encontrada pelo regime de sujeitar os cidadaos a essa dominagao foram os discursos e a
inculcacdo desses valores na educacdo e na sociedade, assim como na formulagédo de
representacdes de Cidadania compativeis a submissao social no cotidiano escolar e nos
livros didéticos.

ApoOs esse governo, o discurso sobre cidaddo (assim como sua pratica politica)
foi restringido quase que totalmente, principalmente no governo de Emilio Garrastazu
Médici (1969-1974) — periodo conhecido como “Anos de Chumbo” (pos-Al-5). A
Cidadania apenas retornaria aos discursos presidenciais com o presidente
Ernesto Beckmann Geisel (1974-1979).

Por fim, ap6s o golpe e a implantacdo do regime, os militares agiram na base de
discursos justificativos e muitas vezes ndo condizentes com a realidade, utilizando-se da
repressdo e da violéncia aos direitos de Cidadania e da manipulagdo da educacdo na

busca por controle, como veremos a seguir.
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3.4  “Anos de chumbo”: Que Educacdo? Qual Cidadania?

As acles repressivas se intensificaram a partir da promulgacdo do Al-5 em
dezembro de 1968, que, segundo as palavras de Alves (2005, p. 162), teve como sua

consequéncia mais grave:

[...] o caminho que ele abriu para a utilizacdo descontrolada do
Aparato Repressivo do Estado de Seguranca Nacional. A este respeito
foram cruciais as restricdes impostas ao Judiciario e a abolicdo do
habeas corpus para crimes politicos.

Segundo o Art. 4° do Ato, qualquer cidaddo poderia ter direitos politicos
suspensos por um periodo de dez anos. Essa é a unica citagdo do termo “cidaddo”
presente na lei. Além disso, sobre a suspensdo do habeas corpus, os crimes politicos
citados por Alves (2005) eram aqueles vinculados contra a seguranc¢a nacional, a ordem
econbmica e social e a economia popular. Notamos um carater subjetivo, ja que ndo se
especifica ou se aprofunda sobre essas acGes ditas criminosas. 1sso colaborava para
prisGes sem embasamentos substanciais — algo corriqueiro durante o periodo.

Como afirmado anteriormente, o discurso sobre o cidaddo, nesse periodo mais
repressivo da ditadura, desaparece. Durante esses anos, 0 Qoverno mostrou
definitivamente sua ‘“face mais dura e bruta: a ditadura” (BRUM, 1999, p. 311).
Cittadino & Silveira (2003, p. 41) também reafirmam a postura repressiva do periodo
afirmando que: “O pouco que restava dos direitos civis e politicos foi praticamente
eliminado”.

O fator determinante para a instauracdo do Ato Institucional foi a crescente
efervescéncia social daquele momento. Mesmo com a violéncia e as acoes
antidemocraticas do governo, a oposicdo estava ganhando for¢a com aspectos como: a
insatisfagdo social, a conhecida e breve politica de “alivio” do regime e a implantagéo
da Reforma Universitaria, que foi imposta sem participacao e didlogo social.

O AI-5 foi, dessa maneira, um instrumento usado para a instauragcdo do controle
e agiu para silenciar a resisténcia. Portanto, podemos concordar com Germano (1994, p.
23) quando afirma que esse periodo ¢ caracterizado por “um Estado arbitrario, que viola

as suas proprias leis, denominado eufemisticamente de Estado de excecao”.
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As representacdes de Cidadania se voltam para um teor mais oculto, no qual “ser
cidaddo” representava ser um individuo sem pratica social, apenas com deveres para
com sua nacao e com os objetivos do governo.

Com uma oposicao sem artificios legais para agir, o plano dos militares comegou
a se intensificar e a luta armada se apresentou como a Unica saida para os setores
oposicionistas. Grupos radicais de resisténcia se inspiravam na Revolugdo Chinesa,
Cubana, guerrilhas, e esperavam com isso conquistar o apoio das classes dominadas.
Para a oposicdo, a “delirante aventura cobrou o seu tributo de sangue e talvez tenha
contribuido para endurecer ainda mais a ditadura e prolongar-lhe a duragdo” (BRUM,
1999, p. 315). Exemplos de agOes radicais de resisténcia sdo: o conflito ocorrido no
Araguaia*, os auxilios nas fugas de presos politicos, emboscadas elaboradas para
obtencdo de armas militares, assaltos a bancos para financiamento das acdes e uma das
mais audaciosas, 0 sequestro do embaixador dos Estados Unidos do Brasil.

Para minar os atos oposicionistas e as acoes denominadas terroristas da oposi¢ao
armada, o governo criou a Lei de Seguranca Nacional, em 1969, na qual condenava
qualquer pessoa gque agisse contra a seguranca do pais, eliminando também o direito a
reunido, associagdo e imprensa. Quanto a isso, a Associa¢do Brasileira de Imprensa
(ABI) foi uma instituicdo util na resisténcia ao regime em relacdo as prisdes, exilios e
inquéritos policiais contra jornalistas. Um exemplo disso foi o protesto contra a morte
de Vladimir Herzog — jornalista torturado e morto em 1975 pelo governo militar —, o
qual teve sua morte forjada dando a entender que havia se suicidado na priséo.

Compreendemos que a censura a imprensa era essencial para o controle social.
Seja na manipulacdo de informacg6es ou na censura de reportagens, a imprensa se tornou
um instrumento de propagacao de discursos. No entanto, agiu como um locus tanto de
resisténcia a repressdo como de apoio ao regime. Segundo Kushnir (2007, p. 28), houve
uma “experiéncia de colaboracionismo de uma parcela da imprensa com os 6rgdos de
repressdo no pos-Al-5”. Segundo a autora, parte das “empresas jornalisticas no pais

podem ser vistas como clas, feudos, oligarquias™. Essa caracteristica é visivel durante o

* Conflito ocorrido entre 1972 a 1975 a partir da iniciativa do governo e investimento norte-americano na
construcdo da Rodovia Transamazoénica e da Belém-Brasilia. A regido era habitada por indigenas e
camponeses que, ndo satisfeitos com a constru¢do, pegaram em armas, tendo o apoio do Partido
Comunista do Brasil. A tortura, a prisdo, os desaparecimentos e os interrogatérios foram armas
fortemente usadas pelo governo durante essa guerrilha, um verdadeiro derrame de sangue.
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regime e ainda hoje, por isso a necessidade de democratizagdo dos meios de
comunicacgdo no Brasil se faz necessaria.

Ao voltarmos para o periodo ditatorial, afirmamos que a Lei de Seguranca
Nacional minou diversos direitos e acabou por ofuscar ainda mais a Cidadania, que,
nesse momento, encontrava-se — assim como a oposi¢ao — na ilegalidade. Na economia,
além de o modelo seguido pelo governo ser bastante influenciado pelos preceitos
econémicos contidos na Doutrina de Seguranca, a concentracdo de renda se tornou um
fator caracteristico. Durante o periodo “aureo” da economia brasileira, o chamado
“milagre econdmico” elevou significativamente a “participagdo dos membros mais ricos
da populacdo na renda global e diminuiu a dos 80% mais pobres” (ALVES, 2005, p.
181). Segundo a analise de Germano (1994, p. 89), entre “1970 e 1972, a concentragdo
de renda se agucou, pois a parcela da renda total dos 10% mais ricos subiu para 52,6%,
enquanto a dos 60% mais pobres caiu para 16,8%”.

Esse chamado ‘“milagre” foi denominado assim por representar o grande
crescimento industrial do pais entre 1968 e 1873. Segundo Lima (2007, p. 95), o projeto
denominado “Brasil Poténcia Mundial Emergente” tinha como objetivos o crescimento
acelerado da economia, a instalacdo de diversas multinacionais, 0 aumento do raio de
acao das empresas estatais e as grandes obras de engenharia, tudo pela busca incessante
do status de pais do “primeiro mundo”. Como bem resume Brum (1999, p. 315-316), 0
“objetivo principal era fazer o capitalismo funcionar”.

O crescimento econdmico foi usado como propaganda do governo® e se tornou
a base de sua legitimacdo. Contudo, as mudancas trazidas pelo “milagre” apenas foram
efetivas para uma pequena elite. Segundo Alves (2005, p. 188), o trabalho diério no
Brasil subiu de 12 para 14 horas médias e o salario do trabalhador degradou em 50%.

Segundo a autora:

O “milagre econdmico” brasileiro ndo sé6 ndo aliviou os sérios
problemas de pobreza e sofrimentos extremos, de privacdo dos mais
elementares recursos na maioria da populagdo, como, sob muitos
aspectos, os agravou. E este enorme sacrificio ndo foi seguido de
qualquer compensagdo apos o “milagre”; o processo de
empobrecimento e concentracdo da renda prosseguiu nos anos

** Campanhas de propaganda politica do Governo eram usadas em todos os meios de comunicagéo e
influenciavam a juventude do periodo, como, por exemplo: “Brasil: Ame-0 ou deixe-0”, “Esse ¢ um pais
que vai pra frente”, “Ontem, Hoje, Sempre Brasil”.
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posteriores. [...] em beneficio atual da pequena elite que os mantém
em serviddo.

J& no plano educacional, percebemos que, entre 1964 e 1974, reformas como a
Reforma Universitaria — j& discutida anteriormente — e a Reforma do Ensino de 1° e 2°
grau — de maior relevancia para nossa pesquisa — foram criadas pelo governo ditatorial a
partir de sua ideologia politico-econdmica.

No entanto, vale apontarmos a implantacdo de trés bases legais relevantes para o
trabalho que abordaremos mais profundamente no capitulo posterior: 1) o ja tratado
Decreto n° 869, em 1969; 2) o Parecer n°® 101, de 1970, da Comissao Nacional de Moral
e Civismo, que versa sobre os “Subsidios para Curriculos e Programas Bésicos de
Educag@o Moral e Civica”; e 3) o Parecer n° 94, de 1971, organizado pelo Conselho
Federal da Educacdo, que fixou os “Curriculos e Programas de Educacdo Moral e
Civica” em todos os niveis de ensino do Pais, em substituicdo aos Subsidios anteriores.
Os dois ultimos tratam dos objetivos da disciplina e especificam os principais carateres
que esta devia obter: nacionalista, patriotico e moral.

No que se refere a Reforma do Ensino de 1° e 2° grau, também implantada em
1971, podemos afirmar que, diferentemente do que ocorreu na Reforma Universitaria,
sua instauracdo foi feita sem grande oposicdo, pois se tratava de um periodo de
legitimacdo do Governo Militar (em virtude do “milagre economico”) e de profunda
repressdo por parte dos militares nesse periodo (os “Anos de Chumbo”).

Tal legitimidade incidiu, como aborda Bourdieu (1989) em sua teoria, imposi¢do
e dominacdo politica autoritaria de uma classe — militares — sobre a sociedade. Tal
dominacdo se efetivou com o consentimento da maior parte da sociedade que se sentia
subjugada e/ou crente nas a¢des governamentais. Assim como Chartier (2010) elucida,
havia certo crédito outorgado pela sociedade nas praticas militares, uma “violéncia
simbdlica” e também ideoldgica.

Diante disso, a reforma de 1971 pOde estender a escolaridade obrigatoria,
criando o 1° grau formado pelo primario e ginasio, como também generalizou o ensino
profissionalizante no nivel médio, isto é, o 2° grau. O regime pretendia, assim,
intensificar sua legitimidade perante a sociedade, obtendo um discurso pela valorizacéo
da educacdo e na luta pela alfabetizacdo, alem de desenvolver uma educacdo mais

técnica para 0 contexto econdmico proposto.
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Nesse contexto, a educagdo era vinculada a producdo, a formacdo de mao de
obra e a contencao do fluxo nas universidades, sobretudo o aumento de técnicos para o
mercado de trabalho. Sobre essa contencdo das demandas nas universidades, Aranha
(1996, p. 177) afirma que: “Isso aumentou a seletividade de nossa educacédo, fazendo
com que 0 ensino superior se destinasse cada vez mais aos filhos da elite”. Essa
seletividade se faz presente até hoje, um verdadeiro legado da ditadura na educagéo que
estamos buscando reverter lentamente na ultima década.

Com a adoc¢édo do modelo econdmico associado-dependente, houve um aumento
da presenca de empresas internacionais no pais e com elas “a demanda de preparacao de
mao de obra para essas mesmas empresas associada a meta de elevacdo geral da
produtividade do sistema escolar levou a adocdo daquele modelo organizacional no
campo da educagao” (SAVIANI, 2007, p. 367). Assim como reafirma Aranha (1996, p.
175): “Dai a énfase dada a prepara¢do de recursos humanos, ou seja, de mao-de-obra
qualificada para a indastria”. Notamos o vinculo direto entre educacéo-produtivismo-
tecnicismo durante 0 governo autoritario.

Frigotto (1993, p. 218), sobre o papel da educacdo nesse periodo, explana que:

Finalmente, a educacdo, uma pratica social, politica e técnica que se
define no bojo do movimento histérico das relagfes sociais de
producdo da existéncia, e com elas se articula, reduz-se a uma
dimensdo técnica assepticamente separada do politico e do social. A
funcdo precipua — enquanto uma técnica social — é formar recursos
humanos, produzir capital humano. Uma maneira inversa de
apresentar a relacdo entre o mundo de trabalho, da produ¢do e mundo
da escola, da qualificacéo.

Percebemos, portanto, que a concepcdo da pedagogia colocada em préatica pelo
governo acaba por se basear em principios como racionalidade, eficiéncia,
produtividade, enfim, na busca por uma educagdo objetiva, operacional e tecnicista. Na
pratica, tais reformas tiveram apenas uma proposta quantitativa, pois ndo havia um
financiamento necessario para que essas politicas educacionais fossem praticadas
substancialmente.

Quanto a profissionalizacdo do 2° grau, podemos citar alguns fatores que
culminaram no fracasso dessa reformulacdo educacional desenvolvida pelo regime,
principalmente a partir do “descomprometimento” financeiro para a area da educagao: a

qualificacdo bésica, por exemplo, ficou ineficiente; o sistema educacional, por sua vez,
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desatualizado, ja que formou individuos incapacitados até mesmo para as selecfes nas
empresas; além disso, 0 regime nao obteve 0 sucesso que se esperava para contencdo da
demanda nas universidades, pois a classe média e a propria classe trabalhadora nédo
viam com bons olhos a profissionalizacdo oferecida no 2° grau. Juntos, tais fatores
forcaram o governo a sucumbir & obrigatoriedade da profissionalizagéo.

Com base nesses aspectos, algumas sequelas educacionais devem ser apontadas.
A politica educacional do Regime Militar, além de sobrecarregar as escolas técnicas,
degradou a escola publica (nos niveis médio e superior, principalmente), fortaleceu a
rede privada, estimulou a prevaléncia de técnicos (como técnico em secretariado,
assistente de administracdo, magistério, etc.) e ampliou a desigualdade na distribuicéo
da matricula no 2° grau no territério brasileiro — privilegiando, por exemplo, a regido
Sudeste em prejuizo a regido Nordeste.

Assim como cita Aranha (1996, p. 177), houve também a exclusdo de disciplinas
como a de Filosofia e a diminuicdo da carga horéria de Histéria e Geografia em
detrimento de conteudos com abordagem mais técnica e ideoldgica. As representacdes
de Cidadania sdo afetadas de modo direto por esse corpo ideoldgico, sejam nos livros
didaticos ou no préprio cotidiano escolar. Isso fica esclarecido em pequenas préaticas
cotidianas, como a obrigacdo de conhecer os hinos, a forma de se portar em sala de aula,
a rigida disciplina, a maneira de se vestir, a relacdo autoritaria do professor sobre o
aluno, entre outras.

Nesse caso, podemos ainda aludir que a préatica cidada foi desmembrada no
plano nacional, pois sindicatos, resisténcias, reivindicagdes, entre outras agfes eram
proibidas, enquanto que na educacdo o conceito de Cidadania migrava dos contetdos de
Histdria para os contetidos de Educacdo Moral e Civica no Ensino Fundamental (com
aporte mais doutrinario), especialmente ap6s a obrigatoriedade da disciplina, em 1969,
pelo Decreto-Lei n° 869.

Vaidergorn (2008, p. 407) faz uma afirmacdo completa sobre as caracteristicas

principais dessa disciplina, afirmando que:

Sob a denominacdo de Educacdo Moral e Civica, como disciplina e
area de estudo, implantada em 1969, os pressupostos da moral
conservadora e do civismo religioso, agregados aos valores da
Doutrina de Seguranca Nacional portados pelo “regime militar”,
passaram a compor os contetidos escolares garantidores dos “objetivos
nacionais permanentes” dos vencedores de 1964.
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Quanto aos livros/manuais de Educacdo Moral e Civica nas escolas, Canédo
(2008, p. 541) faz uma ligacdo entre a disciplina e o controle politico almejado pelo

regime, sobretudo sobre o voto:

Manuais de instru¢do moral e civica nas escolas e a intensificacdo das
eleicbes controladas nas cidades do interior foram solugdes
encontradas a supressdo das eleicGes majoritarias nas capitais e dos
partidos politicos, impedidos, entdo, de fazer seu trabalho de
socializacdo da cidadania nas préaticas das ruas. O cidaddo selvagem
precisava ser civilizado e controlado pelo Estado.

Outro aspecto de relevancia no ambito educacional durante o regime é o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que foi criado em 1967, mas
revisado a partir de 1970. Seu objetivo era livrar o pais da “sujeira” do analfabetismo,
“como se a falta de conhecimento da leitura e da escrita fosse causa dos males do nosso
povo: a pobreza, a doenga e até mesmo a opressao politica” (CUNHA, 2002, p. 57).
Ainda segundo Cunha (2002, p. 57), o analfabetismo apenas poderia ser eliminado por
meio de dois caminho historicamente reconhecidos: 1) expansdo do ensino publico e
gratuito acompanhado com a melhoria de vida das classes populares, ou 2) com uma
campanha macica de educacdo popular, como ocorrido na antiga Unido Soviética
(URSS), China, Cuba, Vietna e Nicardgua. O autor completa aludindo que: “Nenhuma
dessas condi¢des estava presente no Brasil dos anos 70”. Portanto, como se esperava, 0
movimento ndo teve o sucesso que foi planejado. Na verdade, o objetivo do MOBRAL
era alfabetizar os cidaddos jovens e adultos para o trabalho e para a colaboragdo no
crescimento econdmico nacional, diferentemente do método desenvolvido por Paulo
Freire, que pretendia uma formacdo para a conscientizacdo da pratica politica e critica
do cidad&o.

Quanto a privatizacdo, esta merece uma maior atencdo, pois foi a base utilizada
pelo regime na educagéo brasileira. O processo privatista vinha sendo ensaiado desde a
Constituicdo de 1934 (com a isencdo de impostos para estabelecimentos privados de
ensino) e perpassando também pela LDB de 1961 (que previa ajuda financeira as
escolas da rede privada de forma discriminada). Com o Golpe Civil-Militar de 1964, os
militares utilizaram aparatos legais para fazer da educacdo um negaocio lucrativo, como:
Emendas Constitucionais, Constituicdo de 1967, Reformas de 1968 e 1971, Pareceres,

Programas, Decretos, entre outros. Dessa forma, “os governos militares tentaram nao
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somente se desincumbir de financiar a educagdo publica e gratuita, mas também
cuidaram de estabelecer as condic¢des legais que permitissem a transferéncia de recursos
publicos para a rede particular” (GERMANO, 1994, p. 196).

Dito isso, elucidamos que o periodo dos “Anos de Chumbo” ocultou € restringiu
a Cidadania no discurso politico e na pratica politica. No &mbito educacional —
manipulado em prol dos interesses do governo —, o conceito de Cidadania migra para
disciplinas ideoldgicas fundamentadas no nacionalismo e com cunho religioso. A forma
como seu conceito e representacdo foram abordados ou ocultados nesse periodo €
apresentada no livro didatico de Correa (1974), denominado Estudo Dirigido de
Educacdo Moral e Civica. Nesse livro, o termo Cidadania é ocultado e a vinculagdo de
seus direitos a religido se intensifica. Ser cidadao se torna, assim, uma pratica passiva e
os direitos e deveres, algo natural e criado por Deus, portanto, assume uma

representacdo inquestionavel.

35 Abertura Politica e Redemocratizacdo: O Gradual Retorno da Cidadania e
0 Legado Educacional

ApO6s uma crise econdmica internacional iniciada em 1971 — com o fim do acordo
de Bretton Woods*® — e concretizada em 1973 com um stbito aumento do valor do
petroleo, surge, no cenario mundial, uma nova ordem econdmica “baseada em taxas de
cambio flutuantes e maior instabilidade financeira” (PRADO & EARP, 2003, p. 234). O
Brasil, como muitos outros paises em desenvolvimento, foi afetado e obrigado a
escolher entre a estabilizacdo ou o crescimento. No ambito nacional, o crescimento,
desordenado nos grandes centros urbanos e na miséria, trouxe tamanha insatisfacdo
social que o “projeto-sonho” dos militares comegou a desfalecer (LIMA, 2007, p. 96). A
partir dai, o endividamento externo e interno, o arrocho salarial e a inflagdo deixaram o
governo desestabilizado economicamente.

O regime comecou a perder legitimidade e estabilidade politica, em especial
quando o partido de oposi¢do, 0 MDB, ganhou as elei¢cdes de 1974 com uso da televiséo
e do radio. Temendo a forca politica do partido opositor, 0 governo langou a “Lei
Falcdo”, que proibiu o uso desses meios de comunicacdo de forma livre, e permitiu

apenas a apresentacdo da foto do candidato, seu respectivo nome, nimero e curriculo. A

*¢ Conjunto de regras desenvolvido a partir de 1944 referente as relacdes comerciais e financeiras entre os
paises mais industrializados. Seu objetivo era, basicamente, propor parametros que regeriam a economia
mundial.
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Cidadania politica e o direito politico de votar e ser votado limitava-se a uma
representacdo apatica, mondtona, sem esséncia e sem debate. Essa representacao
colaborava para a ordem e pela diminuicdo do espaco politico da resisténcia.

Nas eleicdes municipais de 1976, mesmo com vantagens contrastantes a favor da
ARENA, a vitoria esmagadora do governo ndo ocorreu e 0 MDB saiu na frente nas
eleicOes para prefeitos e, além disso, conquistou controle majoritario das Camaras
Municipais das principais cidades. A partir dessa nova conjuntura, 0 governo precisou
repensar sua politica. Germano (2008, p. 330) afirma que, na segunda metade da década

de 1970, um novo discurso assim é formado:

Para garantir a sua legitimacdo, os militares no poder abrandam ou
abandonam o discurso de desenvolvimento e seguranga e adotam
outro, em planos e programas educacionais, que proclama a
democratizacdo politica, a participagdo popular nas instancias de
governo e a redistribui¢do de renda no pais.

A sociedade brasileira — como 0s segmentos sociais de resisténcia — aproveitou o
impulso que tais brechas proporcionaram. Mesmo o0 governo ainda sendo repressor, essa

fase de liberalizacdo trouxe efervescéncias para a década de 1970:

A sociedade civil cresceu e se diversificou a partir de meados dos anos
70: instituices como a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), ABI
(Associacdo Brasileira de Imprensa), SBPC (Sociedade Brasileira para
o0 Progresso da Ciéncia), Igreja Catdlica, sindicatos de trabalhadores,
entidades representativas de professores e estudantes se mobilizam
contra a ditadura. Surge uma imprensa alternativa [...]. Aumenta a
resisténcia, abrem-se espagos democraticos na sociedade, as greves
operérias voltam a ocorrer a partir de 1977. (GERMANO, 1994, p.
95).

Vale ressaltar ainda que, em meados de 1975, surgem, no panorama nacional, as

Comunidades Eclesiais de Base (CEB):

A Igreja comecou a mudar sua atitude a partir da Segunda
Conferéncia dos Bispos Latino-Americanos, de 1968, em Medellin.
Em 1970, o proprio Papa denunciou a tortura no Brasil. A hierarquia
catolica moveu-se com firmeza na direcdo da defesa dos direitos
humanos e da oposi¢do ao regime militar. (CARVALHO, 2002, p.
183).
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Essa mudanca de posicdo da instituicdo religiosa provocou grandes perseguigdes
aos padres no Brasil, com prisdes e até mesmo assassinatos. Em contrapartida, a Igreja
era forte demais para ser intimidada — diferentemente dos sindicatos e partidos politicos
— e se tornou uma oposic¢do ferrenha a ditadura.

A luta em prol da democracia e da Cidadania estava a todo vapor. A oposi¢éo
havia aprendido agir politicamente, como, por exemplo, nas campanhas e vitorias
eleitorais. A legitimidade do governo apenas decaia com a situacdo econémica do pais e
0 processo de redemocratizacdo estava em desenvolvimento continuo. Segundo Naves
(2008, p. 568), o final da década de 1970 é marcado pelo ganho de forga dos
movimentos sindicais e organizagOes estudantis: “As greves dos metallrgicos
paralisaram as industrias de S8o Paulo, logo acompanhadas por greves dos bancarios.
[...] Paralelamente, surgiram grupos ligados a questdes especificas: mulheres*’, povos
indigenas, negros ¢ homossexuais”. Mais a frente, em 1988, a Constituicdo Federal
reafirmaria “o direito do cidaddo de participar de elei¢des livres e justas. Jovens, povos
indigenas e analfabetos ganharam o direito ao voto.” (NAVES, 2008, p. 569).

Segundo Indursky (1996), a partir desse periodo de abertura com o governo
Geisel (1974-1979) e Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo (1979-1985) — presidentes da
ala “branda” da ditadura —, a questdo do “cidaddo” também ¢ retomada nos discursos

presidenciais com Figueiredo, o que fica exemplificado em seu discurso de 1980:

Defendo [...] a melhor distribui¢io entre todos, dos frutos do trabalho
comum. Ndo como dadiva, ou maneira de aplacar nossa consciéncia,
diante das injusticas presentes em todo sistema politico social. Mas
ninguém atingira esse estado pela magia de ideologias que sO
prosperam enquanto neguem os direitos civicos de seus cidados [...].
N6s, brasileiros ndo podemos dar guarita as veleidades totalitarias, sob
0 disfarce de futuras benesses, numa sociedade hipocritamente
apre458entada como <<sem classes>>. (FIGUEIREDO, 1980, p. 25-
26).

Assim sendo, a abertura politica estava em pauta. O préprio presidente afirmara

que os direitos do cidadao foram privados e que seu retorno se fazia crucial. A

*" E nesse contexto de efervescéncia politica que questdes importantes para o retorno de direitos cidadaos
aparecem no plano nacional, como, por exemplo, conquistas feministas, como a “Lei do Divorcio”, em
1977, que, segundo Moraes (2008, p. 504), instituiu o fim da sociedade conjugal, a possibilidade de novo
casamento, terminou com a superioridade da vontade paterna e facilitou o reconhecimento dos filhos
nascidos fora do casamento.

*8 Discurso proferido aos estudantes de Direito em 07/03/1980 em Brasilia (p. 23-26).
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representacdo de Cidadania pelo regime adquire concepgdes mais democraticas na busca
pela legitimidade social perdida nos ultimos anos pelas crises econdmicas e
efervescéncias sociais. No livro didatico de EMC do autor Lucci (1984) — que
analisaremos no capitulo seguinte —, é perceptivel a absorcdo dessas novas concepcoes
no percorrer de sua discussdo relacionada a Cidadania, na qual se discute voto,
democracia e direitos do cidaddo.

Ja entre 1978 e 1979, o repressivo Al-5 foi revogado, “a censura prévia foi
extinta, o habeas corpus para crimes politicos foi restabelecido, a lei de anistia foi
aprovada e o bipartidarismo, abolido, com a criagdo dos novos partidos, dentre eles o
Partido dos Trabalhadores.” (CITTADINO & SILVEIRA, 2003, p. 41).

A Lei de Anistia de 1979, em especial, foi um grande marco. Todavia, mesmo
representando um passo rumo a redemocratizacdo, como, por exemplo, a volta ao Brasil
de mais de 130 banidos que tiveram seus direitos politicos e civis recuperados e dos
4.500 exilados, a lei teve ainda um carater autoanistiador em relagdo aos militares
(BRASIL, 2010, p. 64). Além de absolver torturados e torturadores, os opositores ao
regime ditatorial foram parcial e restritamente anistiados, enquanto militares e policiais
tiveram uma anistia ampla e irrestrita. Exatamente por essas e outras questdes, a Lei de
Anistia hoje se vé entre grandes discussdes e contestagfes. De qualquer maneira, teve
seu papel imprescindivel a favor dos preceitos democraticos, fomentando, cada vez
mais, acOes e vitdrias em prol da Cidadania, sobretudo a politica e a civil.

Ressalvamos ainda que o movimento feminista no Brasil obteve um papel
relevante nesse momento na recupera¢do da Cidadania. Ainda em 1974, o movimento ja
se apresentava comprometido com as lutas democraticas e com a luta pela anistia
politica. O “Manifesto da Mulher Brasileira em favor da Anistia” exemplifica essa luta.
Segundo Moraes (2008, p. 510), tal movimento contribuiu “para a construgdo de uma
nova experiéncia de cidadania [...]. Sem jamais abdicar de suas ‘questdes especificas’ —
aborto, direitos da maternidade, igualdade salarial etc. —, 0 movimento das mulheres [...]
foi o primeiro a levantar a bandeira da anistia politica”.

Em 1980, outro marco para a educacéo: a realizacdo da | Conferéncia Brasileira
de Educacgdo (CBE). Nessa conferéncia, foi colocada em evidéncia a necessidade de se
“ultrapassar a dentncia e se encontrarem alternativas a pedagogia oficial, o que se
traduzia na exigéncia de se formular uma pedagogia critica que, entretanto, ndo fosse

reprodutivista” (SAVIANI, 2011, p. 16). A luta pela educagdo comega a ganhar impulso
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e novas concepgdes se formam na sociedade. A educacdo é repensada para um ensino
critico e para a Cidadania.

Na esfera politica, com o fim do bipartidarismo, a partir da Lei n® 6.767 de 1979,
e com o retorno ao pluripartidarismo, ocorreram também maior competitividade e
diversidade no ambito politico. Contudo, isso fez com que a crescente e organizada
oposicdo ao regime fosse dividida, desafiando também o proprio eleitorado, que
necessitava agora conhecer 0s novos partidos e entender o novo sistema partidario. Com
a reforma partidaria, os antigos “Movimento Democratico Brasileiro” (MDB — partido
da oposigdo) e “Alianca Renovadora Nacional” (ARENA — partido do governo) se
tornaram, respectivamente, Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB) e
Partido Democratico Social (PDS).

Tratava-se, como 0 proprio General Golbery admitiu, “tentar dividir e
fragmentar a oposicao e controlar cuidadosamente a organizagdo dos partidos politicos”
(ALVES, 2005, p. 322). Essa fragmentacdo ocorre até os dias de hoje em nosso pais,
especialmente com os partidos de esquerda.

Durante os anos seguintes, ficou cada vez mais visivel que o Partido do
Movimento Democrético Brasileiro (PMDB, antigo MDB) continuava sendo a maior
oposicdo do governo. Nas eleicdes de 1982, com o pais em efervescéncia politica, era
de crucial para o governo que essas eleicdes ocorressem com o maximo de liberdade
para que assim conquistasse a tdo desejada legitimidade. Entretanto, as perseguicoes
ndo estancaram, e podemos até assegurar que se intensificaram. Atos de terrorismos
contra a oposicdo foram efetivados, assim como bombas e assassinatos. Além disso, o
Partido Democréatico Social (PDS, a nova ARENA) usava o poder administrativo e
financeiro do governo para obtencdo de votos, como, por exemplo: enviando
caminh@es-pipa em regides de seca, intimidando eleitores pobres e rurais, usando de
assistencialismo com servicos de esgoto, salde, pavimentacao, entre outros. Essas acdes
ainda sdo visiveis e praticadas na politica do pais, pois, além de um teor politico, hd um
teor cultural vinculado a nossa cultura politica nacional.

Nesse final do periodo militar, o fator mais benéfico para a oposi¢do foi o
retorno da utilizacdo da televiséo e do radio. Os debates eram intensos e os candidatos
do PDS sempre se mantinham na defensiva. As eleicdes de 1982 realmente se

mostraram um grande avango para a oposicao politica representada pelo PMDB.
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Mesmo com fraudes e prejuizos, uma vitdria essencial nessas elei¢des: a de
Leonel Brizola para governador do Rio de Janeiro. Essa foi a mais essencial para a
oposicdo naquelas eleicdes, pois se tratava de um ex-exilado politico considerado
inimigo ferrenho do regime. A sociedade naquele momento estava se tornando mais
ciente de seus direitos de Cidadania e estava empenhada em assegura-los™®.

Em 1983, o pais se encontrava prejudicado economicamente com a declaracdo
da moratdria brasileira e 0 governo se via inapto a alcancar acordos com o Fundo
Monetario Internacional (FMI). Politicas sociais foram cada vez mais reduzidas e
problemas como desemprego, concentracdo de renda, fome e miséria se agravaram em
prol de politicas econdmicas. Greves, de pequeno e grande porte, iniciavam em diversas
partes do pais e, junto a elas, a violéncia do regime.

Questionamentos quanto a Doutrina de Seguranca, Lei de Seguranca Nacional,
impunidade e legitimagdo do governo comegaram a ser discutidos com mais frequéncia.
A oposigédo ganhava forga e, nesse mesmo ano, “partidos, a Igreja, os o6rgéos de classe
reinem-se em uma imensa campanha politica por eleicdes presidenciais diretas (as
‘Diretas Ja’)” (SILVA, 1990, p. 301). Essa campanha se mostrou como uma grande
mobilizacdo e levou milhdes de pessoas as ruas manifestando seu direito politico na
busca pela reconquista da Cidadania politica.

A campanha “Diretas Ja” ndo ocasionou eleigdes livres COmMO Se esperava para
aquele ano, mas representou mais uma conquista influenciando, de forma direta, uma
vitdria ainda mais profunda no cenario politico brasileiro. Em 1985, com a eleicdo de
Tancredo Neves para o cargo de presidente da Republica pelo colégio eleitoral, a
Ditadura Civil-Militar teve seu fim. Com a inesperada morte, naquele mesmo ano, do
presidente eleito, foi conduzido “Sarney — ‘um dos principais artifices da ditadura no
parlamento — ao mais alto posto do pais. Isso demostra o elevado grau de continuidade
do regime autoritario no interior da ‘Nova Republica’” (GERMANO, 1994, p. 96).

Assim sendo, o Estado Militar instituido por meio de um golpe, sedimentado a
partir de politicas de excecdo e questionado desde o seu principio por segmentos

contrarios a ordem vigente, termina no ano de 1985, e segue-se a ele um processo de

* Nesse periodo, as mulheres novamente mostraram sua forca politica de resisténcia e luta por seus
direitos. Segundo Moraes (2008, p. 5.011), em 1982 foi criado, em S8o Paulo, o Conselho da Condicdo
Feminina. Fruto dessa luta foi também a criacdo, em Sao Paulo, da primeira Delegacia Especializada da
Mulher, em 1985.
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redemocratizacdo, que teve, na segunda metade da década de 1980 e nos anos de 1990,
mudancgas estruturais que se consolidaram na Gltima década do século XX.

A Cidadania, nessa conjuntura, procurava seu espago, novas formas de pratica e
de absorcdo necessarias na formacéo dos brasileiros. Carvalho (2002, p. 7) explana o
sentimento de Cidadania que o fim da ditadura propiciou no interior da populagéo
brasileira:

O esforco de reconstrugdo, melhor dito, de construcdo da democracia
no Brasil ganhou impeto apds o fim da ditadura militar, em 1985.
Uma das marcas desse esforco é a voga que assumiu a palavra
cidadania. Politicos, jornalistas, intelectuais, lideres sindicais,
dirigentes de associa¢Oes, simples cidaddos, todos a adotaram. A
cidadania, literalmente, caiu na boca do povo. Mais ainda, ela
substituiu o proprio povo na retorica politica. Ndo se diz mais “o povo
quer isto ou aquilo”, diz-se “a cidadania quer”. Cidadania virou gente.
No auge do entusiasmo civico, chamamos a Constituicdo de 1988 de
Constituicdo Cidada.

Nesse contexto, a Constituicdo de 1988 teve o papel essencial de consolidar o fim
da ditadura e caminhar rumo & democracia, além de se caracterizar pelo avango nas
questBes politicas e sociais nunca antes visto. Concludentemente, a conhecida como
“Constituicdo Cidada” manteve uma representacdo relacionada & valorizagdo dos
movimentos sociais e a afirmacédo de direitos de Cidadania. No entanto, como Carvalho
(2002) aponta, havia também ingenuidade no entusiasmo. A “Constituicdo de 88” ¢
inovadora, mas ndo conseguiu, até os dias de hoje, resolver problemas relacionados a
todos os direitos e garantias fundamentais tratados em seu texto, como educacdo de
qualidade, direito a propriedade ou a seguranca, entre outros.

Ja em 1989, a sociedade votou para presidente de forma direta pela primeira vez
em décadas e, “em 1993, esta mesma populagdo saiu as ruas para forgar o impedimento
deste presidente, que demostrou ser inadequado para o cargo o0 qual fora eleito.”
(CITTADINO & SILVEIRA, 2003, p. 43).

Dessa forma, avancamos na organizagcdo de movimentos sociais, na criacdo do
direito do consumidor, da crianca e do adolescente, como tambeém no direito dos negros,
homossexuais, mulheres e meio ambiente. O pais estabeleceu, assim, um regime
democratico em termos politico-institucionais, mas a busca pela igualdade e por uma
sociedade mais justa ainda se faz presente, sobretudo no que se refere a continuacao de
politicas em prol da diminui¢do das desigualdades sociais, aumento das oportunidades

de estudo, trabalho e participacéo/representacdo politica mais popular.
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Na educacdo, sobretudo na década de 1990, ocorreram dois aspectos marcantes: a
realizacdo da ultima CBE em 1991 e a criacdo da nova LDB no ano de 1996. A sexta e
ultima CBE representou o encerramento de uma série de conferéncias da educacéo que
sinalizavam o inicio de uma nova fase. No entanto, como denomina Saviani (2011, p.
16), a “realidade rebelde” langcava uma ducha de 4gua fria no entusiasmo que
acompanhou a formulacéo e a tentativa de implantacdo de uma pedagogia critica.

Entre a dicotomia do que fora planejado e do que fora praticado, ocorreu uma
distancia inquietante, fazendo com que compreendéssemos que ndo alcangamos uma
educacdo para a Cidadania e para 0 pensamento critico, e que investimentos se fazem
necessarios. Nesse sentido, uma pedagogia critica precisa ser debatida, compreendida e
colocada em pratica no ambito escolar e pelos seus diversos atores sociais.

Quanto a LDB de 1996, esta representou e representa o fecho de um novo
periodo para a educacdo. Desde a LDB de 1961 até 1996, estivamos em um contexto
educacional baseado na concepcdo produtivista de escola, contexto esse que
caracterizou a educacgdo desenvolvida pelo Governo Militar. Com a “nova” LDB — fruto
das discussbes provenientes da Constituicdo de 1988 —, a educacdo ganhou aspectos
inovadores, como, por exemplo: o principio do direito universal a educacdo, a
vinculacdo entre escolas, trabalho e praticas sociais, assim como a valorizacdo do
profissional da educacdo, a garantia de qualidade, entre outros. Lembramos que o
discurso ainda ndo alcangou a pratica e tais aspectos inovadores ainda ndo sdo
totalmente efetivados.

Segundo Saviani (2011, p. 17), a realizagdo do | Congresso Nacional de
Educacdo (CONED) também faz parte desse marco, pois a propria LDB de 1996 trazia,
por trds das inovacdes, uma pedagogia oficial sem articulagdo com o movimento dos
educadores. Dessa forma, 0 CONED representou a manifestacdo desses educadores em
resisténcia as “ideias pedagogicas dominantes aliando a critica dessas ideias a
formulacdo de alternativas de politica educacional que deem uma nova substancia a
pratica pedagdgica”.

Portanto, criado nosso “mosaico historico” e dele surgidas reflexdes para a
analise das fontes, consideramos que, com as leituras, discussdes e fixacdo de nossas
tesselas, formamos ndo apenas um sentido, mas um complemento para a analise das

fontes.
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4. REPRESENTACOES DE CIDADANIA  NOS CONTEUDOS DOS
LIVROS DIDATICOS DE EDUCACAO MORAL E CIVICA DURANTE
O REGIME MILITAR BRASILEIRO

Téa vendo aquele colégio moco. Eu também trabalhei 4. L& eu quase
me arrebento. Fiz a massa, pus cimento, ajudei a rebocar. Minha filha
inocente veio pra mim toda contente ‘Pai vou me matricular’. Mas me

diz um cidaddo: ‘Crianca de pé no chdo aqui ndo pode estudar’.
(BARBOSA, 1979).

A musica cantada na voz de Zé Ramalho no fim da década de 1970 foi regravada
em 1992. Isso representa algo muito peculiar. Mesmo ap6s a Ditadura Civil-Militar, o
cidadao teve sua pratica forjada na sociedade. A redemocratizacdo trouxe novos ares,
mas a Cidadania ainda sofria antagonismos no que se refere aos direitos do trabalhador,
ao acesso a escola, aos direitos de Cidadania propriamente ditos. Desse modo, essa
reflexdo incentivou o anseio de compreender as representaces do periodo militar e
analisar as rupturas e continuidades que a Cidadania sofreu e sofre até os dias atuais.

Definimos que, como qualquer analise no campo da histéria, este capitulo se
formou na construcdo de reflexdes a partir de fontes e estudos historicos. Quanto as
nossas fontes, estas se resumem a livros didaticos de EMC e bases legais como o
Decreto n° 869 de 1969 e Programas Curriculares da disciplina (de 1970 e 1971). Os
estudos histéricos abrangem o Regime Militar, educacdo e o0 embasamento teérico sobre
representacdes a partir de Chartier.

A escolha desse aporte tedrico se deu, sobretudo, na busca por uma analise para
além do conceito de Cidadania. O objetivo foi tracar reflex6es que buscassem esclarecer
as dicotomias entre os discursos, as praticas e as formas de apropriagdo que os livros
sofreram. Além disso, buscamos trazer, para a discussao, as formulacGes e os ideais de
Cidadania e cidaddo construidos na sociedade e nos livros didaticos durante o regime.

Sobre os livros didaticos, especificamente, esses se tornaram mais que fontes
para esta pesquisa, tornaram-se praticas, além de serem compreendidos como
instrumentos de apropriacdo e formadores de cidaddos. Quanto a isso, Lajolo &
Zilberman (1996, p. 121) esclarecem que:

O livro didatico interessa igualmente a uma histéria da leitura porque
ele, talvez mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o
leitor. Pode ndo ser tdo sedutor quanto as publicacbes destinadas a
infancia (livros de histérias em quadrinhos), mas sua influéncia é
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inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da escolariza¢do de
um individuo.

A elucidacdo das autoras reafirma a importancia do livro didatico como fonte
para pesquisa em Histéria da Educacdo. N&o apenas por ser um instrumento formador
do leitor, mas por trazer, em suas paginas, diversas representacdes, sejam elas escritas
0u néo.

No caso deste capitulo, buscamos tratar da formacéo cidada@ por intermédio da
educacdo. As fontes, livros didaticos de Educacdo Moral e Civica, serdo nossa base para
a compreensao das diversas representacdes presentes nessas obras sobre o conceito de
Cidadania. Para isso, utilizamos dois tipos de andlise: 1) a formal e material, ou seja,
descrevendo as fontes; e 2) a analise de conteldo, apontando questdes teoricas
abordadas nos livros, em especial, sobre Cidadania. A partir desse estudo, poderemos
absorver o maximo de informacgdes presentes nas fontes.

Contudo, antes da analise propriamente dita, consideramos primordial
compreendermos a disciplina escolar de EMC para s6 depois analisarmos os livros

didaticos utilizados durante a ditadura.

4.1 Historicizando a Educacéo Moral e Civica: Livro Didéatico, Disciplina Escolar
e Doutrina

A tarefa do historiador é, entdo, a de reconstruir variacdes que
diferenciam os “espacos legiveis” — isto é, 0s textos nas suas formas
discursivas e materiais — e as que governam as circunstancias de sua
“efetivacdo” — ou seja, as leituras compreendidas como praticas
concretas e como procedimentos de interpretacdo. (CHARTIER, 1999,
p. 12).

Chartier (1999) se remonta a tarefa do historiador ao trabalhar com livros como
fonte, baseando-se em Michel Certeau para definir alguns procedimentos nessa pratica.
O primeiro ponto a ser definido pelo autor é a analise dos textos, ou seja, objetivos,
estrutura e pretensdes do livro. O segundo ponto € a historia do livro, neste caso, a
historia dos livros didaticos de EMC, que sera tratada neste capitulo. Por dltimo, os
estudos das praticas que se apossam dos livros, aspecto j& esbocado no contexto
historico-educacional anteriormente.

A partir disso, podemos afirmar que a pesquisa no campo da Historia da

Educacao nos permite dialogar entre duas areas distintas — Educacao e Historia — que se
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completam na busca por respostas, inquietagdes e novas formulagfes sobre o campo
educacional. Quando tratamos da formacdo do cidaddo na educacdo brasileira, por
exemplo — em conjunto com as analises, estudos e pesquisas —, ficam-nos evidente as
contradigdes, interpretacdes diversas sobre “o educar” no Brasil, bem como as varias
concepgdes de educacdo existentes no percurso histdrico.

Concordamos que compreender a disciplina de EMC, sua obrigatoriedade e seu
papel na educacdo durante o regime € necessario, pois, para aléem da analise de um
objeto, a disciplina de EMC por si sO carrega diversas compreensfes, estrutura e
historicizacdo propria.

Desejamos evidenciar como se deu o surgimento dessa disciplina na educacéo
brasileira, como se caracterizou sua obrigatoriedade no Regime Militar e que tipos de
contetidos eram abordados.

Vale-nos discutir primeiro 0 que vem a ser uma disciplina escolar — esse
componente tdo elementar na educacdo e, a0 mesmo tempo, tdo influenciado pelo
contexto em que € inserido. Segundo a definicdo de Fonseca (2003, p. 15), disciplina
escolar ¢ “o conjunto de conhecimentos identificados por um titulo ou rubrica e dotado
de organizacdo propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao contetdo
de que se trata e formas proprias para sua apresentagdo”.

O estudo sobre a historia, o surgimento, as especificidades das disciplinas
escolares se faz relevante, pois, a partir dele, compreendemos como determinados
saberes se transformaram em disciplinas e como esses mesmos conhecimentos se
modificaram a partir das necessidades de uma dada sociedade em um determinado
contexto histdrico. Nas palavras de Chervel (1990, p. 180), uma “‘disciplina’, ¢
igualmente, para nds, em qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o
espirito, quer dizer de lhe dar os metodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”. Esse carater “disciplinar” pode
ser tanto critico, quanto ideoldgico e obter diversas relagdes com a politica, contexto
histérico e objetivos educacionais. Filgueiras (2006, p. 3377), ao dialogar com

Bittencourt (2003) em seu texto, aborda que:

[...] a apresentacdo de certas disciplinas no curriculo, opcionais ou
obrigatorias, reconhecidamente legitimadas pela escola, esta ligada
ndo somente a questdes didaticas, mas relacionam-se com o0
significado politico que esses saberes desempenham em uma
determinada conjuntura educacional.
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No caso da disciplina de EMC, seu surgimento no Brasil ocorreu muito antes do

Regime Militar.

Na realidade, trata-se de uma reintroducdo, pois a cadeira de
“Instrucdo Moral e Civica” foi instituida em 1925, pela reforma Rocha
Vaz, justamente como forma de combater o protesto estudantil contra
0 Governo de Arthur Bernardes. Foi refor¢ada durante o Estado Novo
e, com a Constituicdo de 1946, teve seu carater de obrigatoriedade
revogado. (GERMANO, 1993, p. 134).

Notamos que, mesmo tendo suas préprias especificidades, tanto no primeiro
momento, em 1925, quanto no segundo — durante o Estado Novo — e no terceiro
momento, em 1969 — na Ditadura Militar —, a obrigatoriedade dessa disciplina se
fundamentou no autoritarismo e por uma doutrina ideoldgica pré-determinada. Os
pilares de sustentacdo foram os mesmos: a busca pela unificagdo entre a moral crista
(fundamentalismo religioso) e a forca militar (patriotismo exacerbado), procurando
almejar, assim, maior mobilizacdo e controle nacional. Para Marcelino (2009, p. 19-20),
tal “esforco em controlar os estudantes para obter seus interesses particulares e dentro
do esquema de poder militar, estabelece as reais inten¢des de um ensino que acentua a
moral, civismo, e a maneira que as pessoas devem agir dentro da sociedade”.

Quanto a essa analise historica da disciplina, Chervel (1990, p. 193) aponta um
aspecto relevante em relagdo ao tema. Segundo o autor, a “historia das disciplinas
escolares expde a plena luz a liberdade de manobra que tem a escola na escolha de sua
pedagogia”. Isto ¢, que formagdo era almejada pelo Regime Militar, qual o papel da
escola, que objetivos a pedagogia colocada em préatica obtinha e que finalidade a

disciplina de EMC deveria desempenhar? Para Vaidergorn (2008, p. 408):

A formacéo desejada era a de uma boa cidadania, que se moveria em
um mundo binario e maniqueista (certo/errado, sim/ndo, bom/mau
etc.), favorecendo assim uma concepcdo de poder. Seus pressupostos,
zelados por uma Comissdo Nacional de Moral e Civismo, eram o de
controle e submissdo, notadamente sobre o proletariado, clientela
privilegiada das escolas publicas e potencialmente ameacadora aos
setores dominantes do Estado e da sociedade, da politica e da
economia.

Desse modo, em meio a conjuntura em que 0 pais e a educacdo brasileira

estavam inseridos no ano de 1969, a obrigatoriedade da disciplina de EMC representou
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essa absor¢do de componentes politico-ideoldgico-educacionais que o governo havia
planejado.

Durante o periodo, o carater ideoldgico era perceptivel nos livros didaticos. O
tema Cidadania e suas representacdes também sofreram influéncia dessa caracteristica.
Sobre essa articulagdo entre livro didatico e o contexto em que se insere, Fonseca (1999,
p. 204) assinala que:

O livro didatico e a educacao formal ndo estdo descolados do contexto
politico e cultural e das estruturas de dominacédo, sendo, muitas vezes,
instrumentos utilizados na legitimacgdo de sistemas de poder, além de
representativos de universos culturais especificos. Sua elaboragdo ndo
parte, exclusivamente, de interesses pré-estabelecidos, mas incorpora
as concepcoes de historia e os sistemas de valores dos autores e de seu
tempo.

Esses aspectos de dominacéo, legitimacdo, jogos de interesses e concepgdes de
valores foram absorvidos na obrigatoriedade dessa disciplina, institucionalizada com o
Decreto-Lei n° 869 de 1969, e consequentemente, nos livros didaticos de EMC. Tais
livros, analisamos nesse trabalho, sdo marcados pelo carater ideoldgico, valores dos

autores e de seu tempo. Segundo Scocuglia (2009, p. 80),

[...] nada ficou mais impregnado nas agdes educativas do Estado
militar que a introduc&o obrigatdria, em todos os niveis, da disciplina
chamada “Educacao Moral e Civica” (no primeiro grau), Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB) (no segundo) e Estudos de
Problemas Brasileiros (EPB), nos cursos de graduacdo e pos-
graduacéo.

Mais do que uma implantacdo, a obrigatoriedade representava uma estratégia de
disseminar a ideologia ditatorial em todos os niveis na sociedade, desde as criangas até
os adolescentes e adultos. Questdes proeminentes foram abordadas pelo decreto e se faz
valido aponta-las.

Quanto aos preceitos religiosos e patridtico-nacionalistas, por exemplo, no Art.
2° — este relacionado a finalidade da disciplina —, os incisos “a” e “d” chamam a

atencdo:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; [...] d) o
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culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes
vultos de sua historia. (BRASIL, 1969).

A importancia dada aos ‘“grandes vultos de sua historia” demonstra uma
representacdo de cidaddo de cima para baixo. Ou seja, havia uma preferéncia pela
historia dos “grandes homens” e de seus “grandes feitos”. Conhecé-los e admira-los era
uma questdo de civismo. J& o aspecto religioso, assim como o patriético, estava em uma
esfera moralista e conservadora. Essas caracteristicas surgiram no seculo XIX —
especialmente apds a instauracdo da Republica — e foram utilizadas pelo regime para
direcionar a formagao do cidadao a partir de “grandes exemplos” da historia.

Ao se buscar mencdes ao conceito de Cidadania nesse Decreto, encontramos o
inciso “f” do Art. 2°, que remete também a finalidade da disciplina que se resume na:
“compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e 0 conhecimento da organizagédo
sOcio-politico-econémica do Pais” (BRASIL, 1969). Embora o Decreto colocasse como
finalidade a compreensdo de direitos, sabemos que essa consciéncia de Cidadania era
abordada como um complemento e ndo como um fundamento do “ser cidadao”.

Outro fator a se ressaltar do presente Decreto-lei foi a implantacdo da Comisséo
Nacional de Moral e Civismo: “Art. 5°. E criada, no Ministério da Educagéo e Cultura,
diretamente subordinada ao Ministro de Estado, a Comissdo Nacional de Moral e
Civismo (CNMC)” (BRASIL, 1969). Junto ao Conselho Federal de Educacéo (CFE), a
CNMC foi responsavel pela implantacdo e manutencdo da disciplina de EMC no pais.
“Os livros didaticos de EMC, de OSPB e de Estudos dos Problemas Brasileiros — EPB,
que seriam publicados, passavam anteriormente pelo parecer da CNMC”
(FILGUEIRAS, 2006, p. 3.378).

No Art. 6° alinea “a”, foi estabelecido que a fungdo da CNMC, entre outras,
seria: “a) Articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de
governo, para implantacdo e manuten¢do da doutrina de Educacdo Moral e Civica de
acordo com os principios estabelecidos no artigo 2°” (BRASIL, 1969). Ou seja, essa
implantacdo é marcada pela total auséncia de participacdo publica e de debate docente
No processo.

Contudo, o tema EMC nédo ganhou visibilidade no regime apenas em 1969. Em
1964, fruto do 11 Encontro dos Representantes dos Conselhos Estaduais de Educacgéo, o
Parecer n°® 117, de 30 de abril, ja trazia para debate o ensino de EMC nos

estabelecimentos de ensino médio. Isso reafirma o quanto uma norma € fruto de um fato
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social (necessidade de uma educacdo doutrindria) e de valorizagdo por parte da

sociedade e/ou governo. Segundo a lei:

O momento atual, do Brasil e do mundo, esta a exigir, efetivamente,
maior atencdo para a formacdo da consciéncia dos adolescentes,
quanto ao exercicio dos seus deveres morais e civicos. Trata-se do que
ha de mais essencial e bésico na educacdo integral do homem.
(BRASIL, 1964, p. 15).

A relevancia dada a implantacdo de EMC néo se dava apenas na formacédo de
cidaddos, mas na consciéncia desses individuos sobre concepcdes atreladas aos
interesses do regime: combate ao comunismo, patriotismo, consciéncia sobre deveres,
virtudes cristds, entre outros.

No mesmo ano, o Parecer n° 136, de 5 de junho, trazia novamente o tema. Para a
lei:

a) a formacdo moral e civica decorre da acdo educativa da escola,
considerada em t6das as suas possibilidades e recursos; b) a formacéo
moral e civica € objetivo de escolas de todos os graus; c) a formagéo
moral e civica ndo fica isenta da influéncia de certos Orgdos
formadores da opinido publica, como réadio, TV e cinema. Nem da
cooperagdo da familia e da comunidade geral. (BRASIL, 1964, p. 72).

Além disso, traz aspectos negativos da EMC a serem avaliados e revisados:

a) o desconhecimento e a indiferenca, pelos valores da cultura
brasileira e pelas instituicGes vigentes; b) o excesso de autoridade, em
detrimento da liberdade e do respeito a personalidade do educando e
do mestre; ¢) o0 ndo cumprimento dos deveres por parte da
administracdo do ensino, da direcdo da escola, dos professores, do
corpo administrativo, e do corpo discente. (BRASIL, 1964, p. 73).

A preocupacdo em moldar a disciplina ao contexto existente se refletia nos
debates recorrentes sobre o assunto. Muitos dos aspectos tratados nesse ultimo Parecer
se apresentam até mesmo limitados ao discurso, ao compreendermos a forma como a
disciplina se deu verdadeiramente no pais. Entre outras indagacdes, o Parecer ainda traz
o valor em se abordar os vultos nacionais na formacdo de compéndios. Dentre 0s
objetivos ditos primordiais, é citado o respeito aos direitos humanos e a liberdade, bem
como o sentido de unidade nacional, a colaboracdo dos professores, o treinamento para

a vida democratica, excursdes para museus, bibliotecas, monumentos, entres outros.



85

Percebemos o quanto a inser¢do da disciplina de EMC se transformou em uma
demanda social e politica com seus diversos debates e possibilidades. Isso demonstra
que cada disciplina, cada livro didatico traz consigo percursos Unicos de formacao,
instauracao e obrigatoriedade, como o caso da disciplina estudada.

Vale ressaltar, ainda, que, em 1970, ap6s a obrigatoriedade da disciplina, foram
criados os Subsidios para Curriculo e Programas Bésicos de EMC, organizados pela

Comissao Nacional da Moral e Civismo (CNMC). Segundo Filgueiras (2006, p. 2):

Esse programa foi indicado pela Comissdo, para auxiliar na
elaboracdo dos curriculos e programas basicos da EMC. Os subsidios
permaneceram como indica¢do aos programas de ensino durante o ano
de 1970. O Parecer n° 101/70 do CFE também anunciava a
constituicdo de uma Comissdo Especial para tratar dos assuntos
relacionados a EMC.

O foco principal eram temas como familia e escola. Além disso, eram expostos
temas relacionados a Doutrina de Seguranca Nacional, nos quais se enfatizavam o
perigo comunista e a necessidade da EMC como enfrentamento a esse problema.

Em 1971, foi implantado o Parecer n° 94, organizado pelo CFE a partir de uma
Comissdo Especial. Filgueiras (2006, p. 2) afirma que essa comissdo “fixou 0s
Curriculos e Programas de Educacdo Moral e Civica em todos os niveis de ensino do
Pais, em substituicdo aos Subsidios/70, da CNMC”. Ainda segundo a autora, “O CFE
relutou 0 maximo possivel a implantacdo da EMC como disciplina. Grande parte dos
membros do Conselho era favoravel a EMC como prética educativa, que permeasse
toda a estrutura das escolas”.

Nesse Parecer, diferentemente do anterior, os temas eram mais amplos e se
diferenciavam por abordarem questdes mais educacionais ao “estabelecer contetudos e
atividades relacionados ao desenvolvimento dos alunos, com preocupacoes
metodoldgicas de ensino e aprendizagem” (FILGUEIRAS, 2006, p. 3).

Compreendemos que a representacdo mais clara desses instrumentos legais se
vincula ao carater doutrinador e disciplinador da disciplina e seus contetudos, bem como
na busca por efetivar um comportamento ideal do cidadé&o.

Quanto aos contetdos dos livros de EMC, Filgueiras (2014, p. 4), em seu texto
Dois livros didaticos de educacdo moral e civica diferentes: mecanismos de

apropriacao das prescricdes oficiais, faz um breve, mas objetivo apontamento:
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Os conteudos da maioria dos livros didaticos de Educacdo Moral e
Civica giram em torno de trés grandes temas: Civismo, Estado
brasileiro e Moral. Estes temas apresentam por sua vez subitens:
cidadania, patriotismo, nacionalismo, o trabalho e o trabalhador, a
formacdo do povo brasileiro, a realidade brasileira, a familia e a
religido.

Percebemos que a funcdo mais pertinente desses conteudos e da propria
disciplina, em geral, era doutrinar politicamente a sociedade brasileira. Tal ensino agia
para garantir a dita “democracia”, esclarecendo aos jovens sobre o “perigo” do
comunismo e, a0 mesmo tempo, preparando individuos para sociedade. Entretanto,
diferentemente do que se abordava nos livros, o pais vivia em uma ditadura autoritaria
que buscava o controle — também — por meio da educacéo e dos livros didaticos. Dessa
forma, “trata-se de um adestramento, minimizando a capacidade de pensar, pois nédo
havia lugar para a cultura humanistica e para a cidadania, embora o regime ditatorial
fizesse constantes declaragbes de amor a democracia” (GERMANO, 2008, p. 329).

Segundo Santos (2011, p. 6)*:

Refletindo sobre todas essas acOes do governo em torno das praticas
civicas, concluimos que o principal objetivo era iniciar o seu projeto
de formagdo do homem integrado®, um homem que se adequasse &
sociedade em que vive, ou seja, um cidaddo incorporado a sociedade,
um cidadao acritico. (grifo do autor)

A busca por moldar um cidaddo passivo, oculto, forjado e ndo questionador era
essencial para o controle da sociedade e para o desenvolvimento capitalista. Tal
desenvolvimento necessitava de uma méo de obra controlada, sem direitos definidos —
como trabalhistas —, e passiva as desigualdades sociais, as auséncias da valorizacdo da
educacdo como instrumento de formacéo critica e aos desrespeitos aos direitos humanos
e de Cidadania.

Portanto, na concepcdo de Abreu e Inécio Filho (2006), a EMC fragmentou
também o ensino de historia e buscou, a partir das intencbes do Estado, doutrinar os
cidaddos para beneficio préprio. Essa doutrinagdo, também denominada por Chervel

(1990, p. 220) de “acultura¢do”, demonstra, segundo o autor, como as “disciplinas

%0 Artigo apresentado no 11l Seminario de Dissertacdes e Teses do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo da UFSCar.

5! Termo utilizado em discurso por Jarbas Passarinho em 1973, ex-ministro da educacéo no governo do
presidente Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), em cuja gestdo foi elaborada uma das principais
reformas educacionais da ditadura militar (Reforma de 1° e 2° grau de 1971).
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escolares intervém igualmente na historia cultural da sociedade. Seu aspecto funcional é
0 de preparar a aculturacdo dos alunos em conformidade com certas finalidades: é isso
que explica sua génese e constitui sua razdo social”. Desse modo, o estudo dessa
disciplina abre caminhos para investigacdes e reflexdes pelos enlaces da Historia da
Educacéo.

A partir do desenvolvimento do tema EMC, partimos para a analise das fontes
escritas — os livros didaticos de EMC — com o objetivo de compreender as

representacdes presentes nessas obras em relacdo a Cidadania.

4.2  Cidadania Passiva: Representac6es no Livro Compéndio de Instrucdo Moral
e Civica de Plinio Salgado (1965)

O primeiro livro, intitulado Compéndio de Instrucdo Moral e Civica, com
autoria de Plinio Salgado (Imagem 3), corresponde ao ano de 1965 — sua primeira
edicdo —, tendo como editora a FTD (editora criada em 1902 a partir da relagdo com a
Congregacdo Marista). A obra se destinava ao 1° grau (atualmente Ensino
Fundamental), embora ndo haja essa informacao descrita nela. Segundo o levantamento
de Filgueiras (2006, p. 208) em sua dissertacdo de mestrado A Educacdo Moral e Civica
e sua Producdo Didatica: 1969-1993, o livro de Plinio Salgado era direcionado para o

1° grau, reafirmando assim nossa hipotese.

Em nenhuma das partes do livro € apontado algum tipo de avaliagdo, como a que

temos hoje com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Como vimos, apenas
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em 1969 foi criada a Comisséo Nacional de Moral e Civismo com o objetivo de avaliar
obras da disciplina.

Na busca em saber requisitos como tiragem do livro em relacdo a quantidade e a
distribuicdo nacional, a Editora FTD ndo soube informar por se tratar de um livro
antigo. Esse contato foi feito primeiro por telefone e posteriormente obtivemos resposta
via e-mail. Essa informagédo se fazia relevante por demostrar o alcance dessa obra no
territorio brasileiro, ou seja, a circulacéo do livro no pais.

Levando em consideracdo o carater autoritario de governo apés o Golpe Civil-
Militar, uma questdo também nos recaiu: os livros, assim como as diversas formas de
comunicacdo e midias (radio, televisdo, entre outros), também foram censurados no
inicio do Regime Militar? Segundo a autora Reiméo (2010, p. 272), além do regime nédo
censurar a partir de critérios pré-definidos, “ndo houve nos primeiros anos ap6s o golpe
militar de 1964 a estruturagdo de um sistema tnico de censura de livros”. Portanto, os
livros didaticos de EMC, e os demais livros, ainda ndo sofriam com a censura e, como
apontado, ainda ndo havia um o6rgdo oficial avaliador para esses materiais.

Quanto ao autor, Plinio Salgado, este foi um personagem significativo na
histdria politica do pais. Desse modo, torna-se indispensével elucidarmos um pouco de
sua vida e atuagdo, ndo apenas com o objetivo de melhor compreendé-lo como agente
influente na politica brasileira, mas também para nos auxiliar na analise dos contetdos
presentes no livro, pois como vimos anteriormente, as concepcdes, visao de mundo e 0s
valores dos autores influenciam a escrita de sua obra.

Segundo sua biografia constante no site do “Centro de Pesquisa e Documentagéo
de Historia Contemporanea do Brasil” (CPDOC), Plinio Salgado nasceu em 1895 no
Estado de S&o Paulo. Dedicou-se ao magistério em meados de 1916. Em 1918, iniciou-
se na politica ao participar da fundacédo do Partido Municipalista, que, além de outros
ideais, defendia a autonomia municipal. Com a morte de sua esposa ainda nesse ano,
dedicou-se as leituras de pensadores catolicos. Dois anos mais tarde, empregou-se no
orgdo oficial do Partido Republicano Paulista (PRP), no Correio Paulistano. Na década
de 1920, atuou mais em areas literarias e participou da Semana de Arte Moderna de
1922 com um pensamento ideoldgico nacionalista e patriotico.

Em 1924, ap6s deixar o Correio Paulistano, publicou o seu primeiro romance, O
estrangeiro. Posteriormente ingressou no movimento Verde-Amarelo — movimento de

bases nacionalistas do Modernismo — e no movimento Anta — que exaltava o indigena
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como origem nacional auténtica —, porém, como veremos em seu livro Compéndio de
Instrucdo de Educacdo Moral e Civica, tal influéncia ndo foi tdo bem configurada na
obra.

No ano seguinte, publicou o livro Literatura e Politica, o qual foi caracterizado
por um forte cunho antiliberal e agrarista. Em 1928, foi eleito deputado estadual em Sao
Paulo pelo PRP e, dois anos mais tarde, apoiou a candidatura de Julio Prestes a
presidéncia da Republica, isto &, contra Getulio Vargas.

Em uma viagem feita a Europa, se encantou pelo chamado fascismo de
Mussolini, na Italia — tal influéncia foi direta em seu posicionamento politico. Ao voltar
ao Brasil, defendeu o governo de Washington Luis, mas, tendo a chamada “Revolu¢do”
de 1930 sido consolidada, seu apoio acabou por se direcionar a Getulio Vargas. Apds
tais ocorréncias, desenvolveu uma campanha contra a constitucionalizacdo do pais e
criou a Sociedade de Estudos Politicos (SEP), a qual reunia intelectuais simpatizantes
do fascismo. Alguns meses depois, langou as diretrizes basicas de uma nova vertente
politica, a Acdo Integralista Brasileira (AIB) — talvez a mais impactante acdo em sua
vida politica no Brasil.

Alguns anos a frente, a AIB teve um relativo crescimento. Em 1937, Plinio
Salgado usa essa conjuntura para lancar sua candidatura a presidéncia da Republica.
Apdbs uma reunido feita com Vargas — seu oponente naquele momento —, é prometido a
Salgado, no novo regime que viria a se instaurar, o Ministério da Educacdo, como
também absorcdo de ideias integralistas no governo. Plinio Salgado, diante de tais
promessas de Getulio Vargas, desiste da candidatura e apoia o Estado Novo, mas, ao
fim, é surpreendido com o fechamento da AIB pelo presidente.

Durante 0s meses posteriores, tendo sido perseguido como 0s demais
integralistas, foi preso e enviado a exilio por seis anos em Portugal. Ao voltar ao pais,
com a redemocratizacdo em 1945, articulou a reformulacdo da doutrina integralista e
fundou o Partido de Representacdo Popular (PRP). Dez anos depois, se candidatou
novamente ao cargo presidencial, no qual obteve 8% dos votos. Em 1958, elegeu-se
como deputado federal do Parand, reelegendo-se em 1962 em Sdo Paulo. No ano de
1964, participou como um dos oradores da Marcha da Familia com Deus pela Liberdade
contra Jodo Goulart e apoiou o0 Golpe Civil-Militar naquele mesmo ano, integrando-se a
ARENA e obtendo ainda mais dois mandatos na Camara Federal — 1966 e 1970. Em

1975, faleceu em S&o Paulo aos oitenta anos.
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Como se percebe, Plinio Salgado foi um personagem politico bastante influente
no pais. Segundo o site do “Arquivo Publico Histérico de Rio Claro”, baseando-se no
“Fundo Plinio Salgado”, este “foi o mais influente e controvertido ideologico e ativista
da direita brasileira defendendo teorias de nacionalismo puro”. A propria Agdo
Integralista transparecia esse nacionalismo exacerbado “baseado em um regime politico
unitario, hierérquico e corporativista. Tendo como lema ‘Deus, Patria e Familia’, o
movimento procurava atingir o ambito nacional ramificando-se pelas diversas partes do
pais”.

Materialmente, o livro Compéndio de Instru¢do Moral e Civica, de 1965,
apresenta 150 péginas, mede 21,00cm x 13,50cm e € caracterizado pela extensdo da
parte escrita dos capitulos, tendo o minimo de imagem, ilustracGes, cores e exercicios.
Essa caracteristica ndo foi formulada na década de 1960, mas se portou como uma
continuidade. Antes da segunda metade do século XIX, o foco na elaboracdo dos livros
didaticos era o professor e ndo o estudante. Isso foi se modificando com o percorrer do
tempo, mas apenas durante os anos de 1960 que os materiais didaticos vdo tomar novas
formas, sobretudo com a maior democratizacdo do ensino, com a nova consciéncia do
estudante como ator social principal da educacdo e com maior preocupacao editorial e
comercial. Desse modo, o livro de 1965 ainda ndo havia absorvido tais mudancas de
forma unénime.

Quanto a obra analisada, esta tem capa dura (Imagem 4), uma flor branca
discreta no centro, fundo cinza com listras verde, amarela e branca. Suas paginas sao
amareladas e as pontas da capa maltratadas devido a acdo do tempo. Sua materialidade
demonstra organizacdo, sistematizacdo, seriedade e ndo passa a impressdo de um livro
didatico infantil, mas uma obra que deve ser considerada relevante para estudo — carater

compativel ao contexto e ao tipo de livro, isto €, “compéndio”.
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Imagem 4: Capa do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

H4&, no inicio da obra, um prélogo (Imagem 5) escrito pelo autor em forma de
poema, ressaltando o papel da juventude para a sociedade. A utilizacdo desse género
literario objetiva aproximar o estudante do conteudo e fazer do tema algo ludico,
acessivel, interessante para o estudo. O prologo também se faz relevante para a analise,
pois ja expde a principal caracteristica conteudista do livro: a relevancia maior dada ao
dever do cidad&@o, uma representagéo passiva da Cidadania.

Além de considerar a juventude “o penhor mais sagrado da Patria” (SALGADO,
1965, p. 5), o autor afirma que “Juventude sem ideal é Patria sem continuidade, sem
memoria para recordar as glorias do passado, sem forca para realizar a grandeza
nacional em luminoso porvir”’ (SALGADO, 1965, p. 5). A juventude, foco da obra,
deve compreender seus deveres com a patria e sua garantida obrigacdo com a nacéo.
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PROLOGO

A Juventude é o penhor mais sagrado da Patria!
Dela, somente dela, depende o futuro de uma Nagdo.
[ Juventude sem ideal é Pdtria
sem continuidade,
sem memoria
para recordar as glorias do passado
nem forca
para realizar a grandeza nacional
em luminoso porvir.
Bendita seja, pois, a Mocidade Brasileira,
L que desperta e caminha,
e sonha, e luta
na plenitude da consciéncia de seu dever

e da sua missdo histérica.

PLINIO SALGADO

4
Imagem 5: Pr6logo do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Quanto a formacdo passiva da Cidadania, vale mencionar o ensinamento de
Santos (2011, p. 2). Segundo ele, o “cidaddo que os militares pretendiam formar remete
a uma concepcao positivista, onde o homem deve se adequar a sociedade em que vive”.
Essa sociedade se apresentava autoritaria e com uma imensa necessidade de controle.
Para isso, o governo precisava de “um cidaddo incorporado a sociedade, um cidadao
acritico” (SANTOS, 2011, p. 6). A importancia do dever com a nagdo se torna um
mecanismo de controle social pelo regime.

Percebemos também a preocupacdo com a memoria desses jovens e
compreendemos que esta deveria se relacionar a um passado glorioso da nagéo, de
grandes homens e fatos gloriosos para a patria, ou seja, uma memoria construida de
cima para baixo a partir de uma historia oficial — algo condizente com o periodo e sua

historiografia. Assim como ja apontado por Nora (1993), o livro também obtém uma
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funcdo de “lugar de memoria”, que forma e constréi memdorias dos estudantes e, N0 €aso
em debate, uma memoria patriotica, saudosista e oficial.

Um possivel resultado dessa construcdo de memdrias durante o regime, na
educacdo brasileira, pode ser exemplificado até mesmo nas praticas de Cidadania atual.
No dia 15 de marco de 2015, por exemplo, milhares de pessoas sairam as ruas pedindo
intervencdo militar, dando voz a militares torturadores em palanques e clamando por
acOes antidemocraticas em nosso pais. Dessa forma, vivemos um momento ndo apenas
de conflitos entre representacdes de uma Cidadania, mas também de memdrias. Os
livros didaticos — como defendido por Fonseca (1999) — séo instrumentos para a
utilizacdo dessas memorias na formacgdo dos cidaddos e se tornam um dos maiores
responsaveis na propagacao dos chamados “discursos fundadores da nacionalidade” e
da propria identidade dos individuos.

Ao voltarmos ao prélogo, este é concluido pelo autor com a afirmacdo da
importancia da juventude pela sua “plenitude da consciéncia de seu dever e da sua
missdo historica” (SALGADO, 1965, p. 5). Mais uma vez, a vinculagéo entre juventude
e dever ¢ exposta, na qual o conceito de “direito” ndo ¢ mencionado. Desse modo, a
obra nos traz — ja em suas primeiras paginas — a representacdo de uma Cidadania
passiva, ndo questionadora de direitos, mas construida por deveres com a péatria e com a
nacdo. Para Chartier (1990), isso se denomina como imposi¢ao da “concepgao de
mundo social”, bem como de valores de uma classe sobre a outra. A finalidade é de
dominacdo e apropriacdo dessa imposicdo pela classe dominada. No caso do livro
didatico, a imposicao se d& a partir de um conjunto de ideias favoraveis a continuidade
dos preceitos do regime e sua legitimacdo pela via da educacdo de um ideario de
cidad&o.

Logo em seguida, notamos que o material esta divido em trés partes. O indice se
apresenta ao final do livro e aborda o tema correspondente a cada parte: a primeira se
refere ao tema “Fundamentos Morais”, com 10 capitulos; a segunda, “Interpretagdo da
Historia”, com 8 capitulos; e a terceira parte, intitulada “Formacao do Espirito Civico”,

com 6 capitulos (Imagem 6).
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Imagem 6: indice do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Os capitulos sdo formados pelo mesmo padrdo: no inicio de cada um deles, ha
uma imagem, na verdade, um desenho com tracos bem definidos em sépia, sem muitas
cores, apenas representando o assunto que cada capitulo vai tratar. Em seguida, a
especificacdo de qual capitulo se refere; o titulo; um pequeno resumo; o corpo do texto;
e, por fim, um questionario pequeno, esse Ultimo composto por questdes que facilmente
sdo encontradas na parte textual e no resumo.

Ao fim, em forma de anexo, o livro traz: o Cadigo de Etica do Estudante, uma
lista com as demais obras do autor, 0 hino nacional em partitura, o hino da bandeira, o

hino da independéncia, uma mdsica chamada “Can¢do do soldado”, o hino da
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proclamacdo da Republica e, por ultimo, um poema denominado de “Minha Terra!”.
Esclarecemos que essas caracteristicas presentes no livro didatico ja estavam evidentes
no inicio da Republica, sobretudo o nacionalismo e o patriotismo, mas foram
intensificadas durante o regime. Apds tais anexos citados, o indice é apresentado e
outros livros publicados pela editora sdo descritos.

Como vimos, o livro de Salgado (1965) é dividido em Fundamentos Morais,
Interpretacdo da Historia e Formacdo do Espirito Civico. Tratamos deles

separadamente, abordando seus conteldos e as representacfes de Cidadania.

a) Fundamentos Morais

Nessa primeira parte do livro, ficam caracterizadas as diversas representacdes de
um “bom cidaddo” segundo os preceitos ideoldgicos daquele governo. O autor trata
desde a formacdo dos filhos até deveres para com a sociedade, preparacdo para o
casamento, vida religiosa, vida militar, vida profissional, convivio social e até mesmo a
autoconsciéncia. Portanto, é apontado todo o percurso da vida de um cidaddo e os
passos corretos a se seguir. O foco, como ja citado por Vaidergorn (2008), era a
formagdo da chamada “boa cidadania” a partir da concep¢do de mundo binario e
maniqueista entre o certo e o errado, 0 sim e 0 ndo, 0 bom e 0 mau.

Quanto ao Capitulo I, denominado “Alegria e tristeza”, o autor aborda uma
questdo introdutoria a ser assinalada no presente trabalho. Segundo Salgado (1965, p.
9):

Em qualquer condigdo de fortuna ou de trabalho, o homem sera feliz,
se criar dentro de si a paz de consciéncia.

A paz de consciéncia sera conseguida pelo cumprimento dos deveres a
gue o homem se obriga pela sua racionalidade e seu destino.

O autor busca demonstrar que a fortuna e o trabalho séo parte do destino de cada
pessoa. Nessa concepcdo, as desigualdades sociais sdo determinadas. A inveja, como o
proprio autor define, ndo deve ser incorporada. O trabalho deve fazer do cidaddo um
individuo feliz, pois esse é 0 seu destino. Dessa forma, como afirma Farias (1991,p. 69),
“as classes sociais sdo camufladas, a exploragdo do trabalho ocultada”.

Na conclusdo do capitulo, ele aborda que esse homem feliz, seja o afortunado ou

o trabalhador, “sera temente a Deus, amara sua Patria, cultuara as virtudes familiares,
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servird o seu povo, defenderd os direitos humanos e serd consciente de seus deveres”
(SALGADO, 1965, p. 12). Ao fazer das desigualdades sociais um destino pronto e
basear essa aceitacdo na fé, percebemos uma passividade do cidaddo sobre sua pratica e
direitos. Segundo Faria (1991, p. 25), ao analisar a ideologia nos livros didaticos em
relacdo ao trabalho: “O trabalho leva ao progresso, nos faz felizes, mas, a0 mesmo
tempo, € uma atividade cansativa, penosa, inferior, manual, que € valorizada
moralmente pelo livro didatico visando o conformismo, a obediéncia e a resignacao”.

A questdo dos direitos humanos também nos chama a atencdo, pois a dicotomia
entre esse discurso e a pratica do governo naquele periodo se transparece nesse e em
outros momentos da obra. Os direitos humanos, mesmo presentes no discurso do livro,
ja estavam sendo intensamente violados no inicio do regime. Além do fundamentalismo
religioso para embasar o conteudo, o nacionalismo exacerbado também é utilizado —
caracteristica inerente a disciplina de EMC.

O Capitulo IT (Imagem 7), intitulado “Deveres e Direitos”, € um dos mais

pertinentes na obra por se tratar de dois conceitos que formam a Cidadania.

CAPITULO II

DEVERES E DIREITOS

| RESUMO

O Dever existiu primeiro do que o Direi is é

O r 4 eito, pois é uma decor-
réncia da finalidade do Homem. £

Conhece-se a finalidade das coi
g z oisas criadas pela sua subs-
tancia, atributos e caracteristicas. = e

Se assim acontece com todo. é; i i i

| 3 & om s 08 séres, com muito mais ra;
devemos aplicar ésse critério ao Homem. e

O Homem é o tdnico ser raci i i
=0 e 2 acional, possuindo poder de racio-
cinto, imaginagdo e vontade. Tem, portanto, uma finalidade su-
perior, que estd em Deus.
- Para atingir essa finalidade, tem o Homem de cumprir os
everes refe 5 7 bioldgica, suas relagoes sociais,
seu cor ¢ e _inter; I, seu heci dos
prlngpms morais e sua destinacdo espiritual,

s Direitos Humanos constituem um i i
5 meio ara gar

cumprimento dos Deveres. s e

Quando numa Nagdo todos clamam por Direitos, esquecen-

do-se dos Deveres, os Direitos tornam-se ineficazes e tendem a
A to inefici
f

VocaBuLARrIO
INERENTE - Unido intimamente. Qualidade ou propriedade
de qualquer pessoa ou coisa. ESPECIE - Em biologia’? épn con-
junto de individuos qualitativamente idénticos. GENERO - Reu-

!
; 3
Imagem 7: Capitulo Il do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.
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No primeiro paragrafo do resumo, o autor menciona que o dever existiu antes do
direito. No percorrer do texto, ele exemplifica citando a finalidade de uma arvore, que €
proporcionar frutos (representagdo na imagem do capitulo — Imagem 7). Essas
finalidades, por sua vez, sdo instituidas ja na criacdo divina. Partindo dessa prerrogativa,
o autor afirma que a finalidade do homem — ser vivo dotado de raciocinio e imaginagao
— € se tornar a consciéncia do universo, j& que outros seres ndo sao racionais. Essa
racionalidade também € representada no desenho de um individuo raciocinando, ao
mesmo tempo que executa uma tarefa manualmente .

A partir desse pensamento, 0 homem deve louvar o seu criador e realizar sua
felicidade sobre os preceitos dele. Para esclarecer, Salgado (1965) aponta ainda as
diversas ordens de deveres: bioldgica, social, nacional, internacional, moral e espiritual.

Posteriormente, o autor define os direitos humanos como consequéncia dos
deveres. “Sem liberdade, 0 Homem ndo podia cumprir seus Deveres” (SALGADO,
1965, p. 16). A concepcao desenvolvida pelo autor procura estabelecer que os deveres
sdo inerentes ao ser humano, ou seja, os direitos existem apenas como um meio para o
destino do homem: a pratica de seus deveres. Por sua vez, constroi uma representacdo
religiosa desses conceitos para justificar sua concepcéo.

O autor, nesse ensinamento, também acaba por inverter a teoria jusnaturalista
que afirma a existéncia de um direito natural, anterior a norma, e doado ao homem ou
colocado em seu coracdo por Deus. No lugar do direito, ele coloca os deveres, fazendo a
perfeita substituicdo que corresponde a ideologia do periodo autoritario e aos valores
conservadores. Desse modo, o discurso do autor esta em consonancia com sua postura e
militdncia politica a favor de preceitos autoritarios, conservadores, religiosos,
doutrinadores, nacionalistas e, por fim, ideoldgicos.

Ja no Capitulo 1l (Imagem 8), “As diversas ordens de deveres”, o autor vai
aprofundar ainda mais o tema dos deveres. Nesse capitulo, ele enumera cada um dos
Deveres do Homem e disserta sobre eles. O desenho presente representa a nogéo de
deveres do trabalhador, aquele que “semeia” — no sentido literario — seus deveres na
sociedade e em seu circulo de vivéncia. Esses deveres, considerados praticas do
cidadéo, vao fazer o individuo — ao considerarmos o ensinamento de Chartier (1990) —
reconhecer sua identidade social, sua visdo de mundo e sua posi¢do segundo 0s

preceitos do regime e do livro.
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CAPITULO III

AS DIVERSAS ORDENS DE DEVERES

Resumo
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O homem estd sujeito a deveres para consigo mesmo, para
4 com a Familia, o Prézimo, a Sociedade, a Nagdo, a Comunidade

Albmngendo todos ésses deveres, estd o dever moral e espi-
ual.

O Homem é um Ser racional e da sua racionalidade proce-
dem seus deveres e direitos. Tem o dever de preservar sua vida
e conduzi-la por si mesmo, evitando a transgressio das leis di-

1 _ O dever para com a Familia consiste na ajuda mitua dos
pais, na dedicacdo déstes para com o0s filhos, no respeito e obe-
diéncia dos filhos para com seus progenitores.

o dezger para com o Prorimo exige de nés socorrer e ajudar
os necessitados que se puserem em mosso caminho, trazendo so-

1 _ O dever para com a Sociedade significa a nossa contribui-
T ¢do para o seu aprimoramento em virtudes e saber.

O dever para com a Nagdo resume-se em preservar as insti-

/| tuicaes, as leis do Estado e os costumes conira tudo o que ferir

0s principios de que decorrem os legitimos Direitos e Deveres

Humanos, ao mesmo tempo servindo-a com dedicacdo, na paz

ImagemT;: Capitulo 111 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Para ficar mais esclarecido, elucidamos cada um dos Deveres do Homem no

formato de uma tabela, que pode ser vista a seguir:

TABELA 1: Deveres do Homem

DEVERES CONCEPCOES DO AUTOR OBSERVACOES

- O autor aborda o dever biol6gico do ser
humano em dar subsisténcia e
manutencdo a sua propria vida, como
também na acdo de propagacdo da | - O fundamentalismo religioso na
espécie. construgdo dos argumentos do autor €
- Sendo o Homem um ser racional, | utilizado em grande escala.
diferente de outros seres vivos cuidados | - Essas concepgdes sobre a agao “divina”
por Deus, “o Homem tem de cuidar de si | sobre o ser humano objetivam a formacao

Dever para mesmo, prezando o dom recebido e | “espiritual” do cidaddo e de seus deveres

consigo mesmo

procedendo de modo a sustenta-lo e
enriquecé-lo” (p. 19). O dom ao qual ele
se refere € a vida — essa Ultima doada por
deus.

- Segundo o autor, 0 maior inimigo da
vida humana séo as transgressdes das leis
divinas. Dessa forma, o Homem deve
sempre manter a saude fisica, mas
também a espiritual.

na sociedade.

- A utilizagdo dessas construcdes colabora
na formacao da passividade na préatica e na
representacdo da Cidadania que ainda hoje
se faz presente em nossas agdes como
cidaddos.
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Dever para com
sua Familia

- Esse direito se baseia no preceito que o
homem deve respeitar os “designios de
Deus no sentido da manutencdo da
espécie” (p. 19).

- A unido entre homem e mulher é
essencial para a formacdo do chamado
“lar doméstico”.

- Essa unido, diferente da relacdo entre
outros animais, é feita a partir do amor.

Por essa razdo, deve haver um
comprometimento entre ambos.
- Logo em seguida, esse

comprometimento e dever devem ser
entre o casal e seus filhos.
Posteriormente, de seus filhos com os
pais.

- Esse topico rege os deveres de cada ser
humano no dmbito familiar, esclarecendo
0 quanto a disciplina e seus livros
didaticos se tornam um “manual” de como
viver e se portar em sociedade, até mesmo
na familia.

- Considerando o periodo histérico,
consideramos que o autor reitera, nesse
ensinamento, a essencialidade do laco
entre homem e mulher, bem como a
continuidade desse lago Unico, familiar e
conservador.

Dever para com
0 Proximo

- Esse dever se relaciona diretamente
com um preceito cristdo. Resume-se na
ideia que, a partir do momento que esse
“proximo” ¢é colocado em nosso
caminho, “nosso dever é socorré-lo,
ajuda-lo, tanto em bens materiais como
nos espirituais” (p. 20).

- Notamos aqui 0S mesmos preceitos
cristdos que serdo reavivados diversas
vezes no livro didatico.

- Entretanto, na préatica durante o regime,
esse mesmo “proximo”, quando ndo
condizente com os ideais do regime
(“subversivos”, “oposicionistas”,
“comunistas”), ndo era merecedor dessa
colaboracdo e seus direitos ndo seriam
respeitados.

O Dever para
coma
Sociedade

- Baseia-se na ideia de que devemos,
como parte integrante da sociedade,
auxilid-la em seu aperfeicoamento nos
aspectos  materiais,  cientificos e
artisticos, bem como “participar dos
esforcos de todos pelo predominio da
Verdade, do Bem e da Beleza, essas trés
expressdes em uma Unica realidade que é
o sentido da harmonia universal” (p. 20).

- Na conjuntura de Ditadura que estamos
estudando neste trabalho, o predominio da
Verdade, da Beleza e da harmonia
universal ndo era respeitado na prética.

- Essa analise contribui para refor¢armos o
alto grau de dicotomia entre o discurso
propagado pelo regime, na sociedade e
nos livros didaticos, em comparagdo com
a realidade brasileira nesse periodo.

Dever para com
a Nacéo

- Segundo o autor, o dever para com a
Nacdo estd em tudo que fazemos “pelo
seu engrandecimento material e moral,
pela permanéncia nela dos principios dos
direitos humanos, intangibilidade do
Homem, Familia, dos Grupos Naturais,
velando pelo equilibrio de Liberdade, e
Autoridade, Direitos e Deveres, Bem
Particular e Bem Publico” (p. 20).

- Ainda é mencionado que o Estado deve
prover a liberdade humana e, para seu
funcionamento, “somos obrigados a
votar nas eleicbes que se realizarem,

prestar servico militar, servir nos
tribunais do jari, pagar impostos,
submetermo-nos as suas leis e

regulamentos” (p. 20). Devemos servi-la
em tempos de paz e se necessario doar a
prépria vida em tempos de guerra.

- Nesse topico, a caracteristica relacionada
ao espirito civico, j& esperada nessa
disciplina, apresenta-se nos Deveres do
Homem. Porém, mais uma vez, Liberdade,
Direitos, Bem Publico e Privado, entre
outros, sdo abordados de forma antagbnica
em relacdo a realidade social daquele
periodo.

- O ato de votar ndo é caracterizado aqui
como um “Direito”, mas COmo uma
obrigacdo. Na realidade, “Direito” é um
preceito pouco trabalhado/citado pelo
autor. Consideramos ressaltar ainda a
impossibilidade dos cidaddos em escolher
e votar em seu proprio presidente durante
0 regime.

- Como percebemos, direitos e deveres séo
separados e ndo  necessariamente
completam um ao outro. Isso perpassa a
representacdo autoritaria e unilateral
construida pelo regime e suas concepgoes.
- Fica-nos claro que o cidaddo deve servir
sua patria de forma indiscutivel, mesmo se
tratando de um regime de excecdo.
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Dever para com
a Comunidade
Internacional

- Relaciona-se ao dever de acolher o
“outro” com  generosidade, sem
preconceitos (raca, religido,
nacionalidade) e contribuir pela paz entre
0S pOVOS.

- Ao nos embasarmos na analise das fichas
da Delegacia de Ordem Politica e Social
(DOPS), fica-nos claro que o que estava
sendo passado nos livros ndo era ajustado
com a realidade. Por exemplo, individuos
de nacionalidades diversas eram vigiados
e muitas vezes perseguidos, ndo apenas
por serem de Cuba (pais considerado
socialista), Russia (pais da antiga URSS)
ou China (pais com relagbes comunistas),
mas também brasileiros e estrangeiros que
se interagiam com tais nacionalidades ou
doutrinas que ndo eram compativeis com
0s preceitos do Regime Militar.

Dever moral e

- Todos os Deveres transcritos acima sao
abrangidos pelo dever moral e espiritual,

- Deveres, portanto, sao significativos para

justificando suas proprias omissdes ou

espiritual ou seja, sdo alicerces para o bom | o bom andamento da sociedade.

andamento de todos 0s outros.

- O autor conclui o capitulo abordando o

Dever referente aos que se dedicavam a

vida publica. - O autor perpassa a ideia que 0 povo

- O autor cita o Rei D. Duarte, o qual | devia ver seus dirigentes como um
Dever das afirma: “‘Do exemplo dos grandes, | exemplo. No entanto, os dirigentes,
atitudes e colhem os pequenos o seu fruto’, 0 que | durante o regime, em sua maioria,

procedimentos | significa que o povo tem os olhos | propagavam e defendiam um regime

corretos voltados para seus dirigentes, | ditatorial. Portanto, em vez de questionar a

ordem vigente, o0s cidaddos eram

transgressdes das leis morais, pelas
normas de conduta dos que o governam”

(p. 21).

moldados a seguir o exemplo deles.

Fonte: Livro didatico Compéndio de Instrugdo Moral e Civica de Plinio Salgado, 1965.

O que nos fica elucidado é que os deveres — tdo relevantes na obra para a
formagdo do cidaddo — apenas se vinculam a preceitos religiosos e nacionalistas,
desconsiderando as bases historicas. Evidentemente que essas caracteristicas sdo
inerentes a disciplina e ao contexto histérico do periodo. Contudo, ndo podemos negar
0s possiveis legados negativos deixados para 0 ensino — especialmente o ensino de
Historia — no que diz respeito a superficialidade quanto ao conhecimento dos deveres e
direitos de forma critica e para a mobilizagéo social.

Compreendemos que, quando ndo se desenvolve o conhecimento historico ao
tratar de temas respectivamente histdricos, 0 ensino e a préatica dos deveres e direitos,
por exemplo, tornam-se pouco substanciais. Para se desmembrar desse legado tdo
refletido em nossa prética cidada deficitaria nos dias de hoje, seria preciso ndo apenas
novos contelldos — como vem ocorrendo —, mas também despertar reflexdes sobre o
porqué desses déficits atuais. Ou seja, 0 passo inicial seria voltar o olhar para o passado

para a compreensdo dos problemas do presente e trazer para as salas de aula o debate
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sobre a busca por mudanga. Isso néo limitaria o debate apenas na esfera governamental
ou docente, mas ampliaria para 0 campo estudantil.

Dessa forma, os proprios estudantes — seja nas escolas ou nas universidades —
estariam compreendendo as transformacGes em andamento e fazendo parte delas, e ndo
apenas as recebendo prontas sem conhecerem 0 processo que oportunizou o ensino que
eles, como estudantes, estdo obtendo. Questdes essenciais poderiam proporcionar tais
reflexdes, como: por que a Cidadania é ensinada dessa maneira hoje? O que diferencia
as representacdes de Cidadania do passado com as do presente nos livros didaticos que
utilizam? Quais as bases legais (referenciais, leis, parametros) que visibilizam essa
mudanga? A partir de que lutas, no ambito educacional, certas conquistas foram
alcancadas na formacao cidada na escola?

Tais reflex6es permitiriam aos estudantes que se tornassem atores sociais de seu
proprio tempo e proporcionariam um conhecimento histérico para a mudanga, para a
critica, e ndo apenas para a memorizacao de datas e fatos.

Quanto ao Capitulo IV do livro, “A Familia”, consideramos relevante pontuar a
importancia dada ao ensino particular. O autor aponta as diversas possibilidades na
escolha dos pais no que diz respeito a educacdo de seus filhos e que estes ndo precisam
se limitar a uma educagdo proporcionada apenas pelo Estado. Entendemos, a partir
desse conteido, 0 quanto os preceitos em relacdo a privatizacao da educacéo ja estavam
sendo inseridos nos livros didaticos desde 1965 — ano de publicacdo da obra. A maneira
de legitimar acBes do governo a partir da educacdo se torna uma estratégia de
inculcacdo de seus interesses sobre a sociedade que deveria ser passiva as acoes do
regime.

No Capitulo V, “Preparagdo para o casamento”, a submissdo feminina ¢
exaltada, como j& tratado anteriormente no debate sobre imposicdo e dominagéo
desenvolvido por Chartier (2010) em dialogo com Scott (1996). A mulher, como ja
mencionado, ganha a representacdo de Cidadania submissa e complementar a préatica do
homem.

Quanto ao Capitulo VI, “Preparagdo para a vida religiosa”, Salgado (1965)
aponta uma segunda via ao casamento, que € a vida religiosa. Para ele, primeiro deve-se
respeitar o chamado de Deus e depois se tornar um verdadeiro escolhido. Pelo conteido
e pela imagem do capitulo, a vida religiosa a se seguir é a vida religiosa-cristd. A

imagem apresenta um individuo refletindo sobre a vida e, por de tras dele, um homem



102

ceifando o solo com uma auréola na cabeca — aparentemente um santo. O
fundamentalismo religioso-cristdo € intenso nas obras de EMC, em especial quando é
focada uma possivel destinacdo religiosa.

No que diz respeito ao Capitulo VII, denominado “Preparagdo para a vida
militar”, é esbocado que para ser soldado, é necessario conhecer a histdria da pétria e
compreender o papel das Forgcas Armadas. Deve-se ainda saber cantar o hino nacional,
saber o significado da bandeira da nacdo e ter nocdes de hierarquia e disciplina. Nas
palavras do autor: “O passado militar do Brasil deve estar na memoria do recruta, para
que esteja disposto a todos os sacrificios por sua Patria” (SALGADO, 1965, p. 34).
Percebemos o quanto a memoria, na formagdo do cidaddo, era essencial para o regime.
Seja na familia, na escola ou no Exército, a memoria dos grandes vultos e dos grandes
fatos historicos representava o ideal de cidaddo e da pratica cidadd ideal para com a
nacao.

Um cidaddo, nessa conjuntura, representava um individuo essencial para o
desenvolvimento da patria, seja no Exército — ao proteger sua nacdo — ou na sociedade —
ao servir os interesses do Estado. Essa pratica deveria ser passiva e inquestionavel. A
educacéo buscava legitimar esse discurso na formacdo das criangas e adolescentes. Uma
verdadeira tatica de submissdo e poder simbdlico sobre a sociedade.

O orgulho emanado em relacdo as Forcas Armadas representa também a
relevancia em legitimar a instituicdo — personagem maior no Golpe de 1964. Além
disso, estabelece o alerta necessario em defender a patria contra inimigos externos e
desordens internas. Tendo em vista que os militares estavam no poder de forma
antidemocratica, a exaltacdo das Forcas Armadas, nos livros didaticos, colaboraria em
representa-las eficientes e fiéis aos interesses nacionais. A partir da abordagem de
Bourdieu (1989) sobre hierarquizacdo e poder, compreendemos que a utilizacdo dessa
representacdo hierarquica em relacéo as Forcas Armadas era uma maneira de legitimar a
ordem imposta pelos militares.

No que se refere ao Capitulo VIII, denominado “Preparagdo para a vida
profissional”, o autor menciona as possiveis vocagdes para o trabalho. “Seja qual for a
tendéncia ou vocacgdo do jovem, deve éle se compenetrar dos deveres que cada um das
profissdes exige” (SALGADO, 1965, p. 38). Para Salgado (1965), o trabalho ¢ a obra

do criador e, por isso, deve ser uma colaboracdo a ele. Completa afirmando que o
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trabalho deve ser espiritualizado, “pois ¢ em unido com Deus que realizamos a nossa
propria felicidade e a de nossa Patria” (SALGADO, 1965, p. 38).

O autor aponta, ainda, questdes como inteligéncia e temperamento para a
destinacao profissional de cada jovem. Cita a industria, a arte, a ciéncia, a agricultura e
até mesmo a carpintaria e o oficio de pedreiro. Percebemos que ele diferencia essas
vocacles por requisitos pessoais e individuais e ndo sociais, j& que, na realidade,
maiores oportunidades proporcionam melhor formacdo e profissdo. ApOs isso,

menciona que:

As mulheres sentem atracdo para artes que Ihe sdo préprias, gostando
umas de bordar, outras de costurar, outras de cozinhar, outras dos
arranjos decorativos, e muitas procurando realizar-se nas artes
maiores: a musica, a pintura, a literatura e, até mesmo, inclinando-se
para a ciéncia, como foi o caso de madame Curie®’. (SALGADO,
1965, p. 39).

Como avaliado, o autor defende a concepcdo de que as mulheres séo,
naturalmente, voltadas para os afazeres do lar. Artes maiores, como a pintura, Sa0 mais
distantes, mas que podem alcangar outras profissdes, como, por exemplo, a ciéncia. As
mulheres sdo representadas como frageis e destinadas a afazeres menos complexos.

E evidente que a sociedade brasileira foi formada historicamente por elementos
machistas e desiguais. No entanto, a maneira de diferenciar as oportunidades entre
homens e mulheres, no ensino e nos livros didaticos, proporciona a legitimacdo do
machismo presente até os dias atuais. Cidaddos e cidadas, foram formados a partir
dessas reflex6es desiguais entre 0s géneros no ambito do trabalho e do lar. Por mais
cultural que seja esse pensamento durante o periodo estudado — e até anterior —, isSO
demonstra 0 atraso quanto a aceitacdo na igualdade de género e de Cidadania em
comparagdo as concepgdes internacionais daquele tempo (lutas pelo voto, divorcio,
educacao e trabalho desde o fim do século XIX). Esse legado na sociedade atual persiste
e se demonstra nos salarios menores para mulheres, no preconceito trabalhista a
gestante e se estende para a violéncia doméstica. A submissdo feminina foi construida
historicamente e culturalmente na sociedade e, por mais prejudicial que seja, na

educacdo também. Portanto, as representagdes de Cidadania para mulheres, nesse

52 Marie Curie foi a primeira mulher a ganhar o prémio Nobel com uma pesquisa sobre novos elementos
quimicos. Fonte: http://www.cdcc.sc.usp.br/ciencia/artigos/art_29/MarieCurie.html
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contexto ditatorial, apresentam-se relacionadas a uma Cidadania submissa,
fundamentada na religido, no amor a familia e na “fragilidade” feminina.

Ja no Capitulo IX, “Convivio Social”, o autor aponta respeito, amor, virtudes,
deveres e civilidade para com seus pais, filhos, empregados, chefe, amigos, entre outros.
Esse tema se apresenta como um manual pronto a ser seguido nas diversas esferas
sociais. No Capitulo X, por exemplo, denominado “Nosso mundo interior”, o autor trata
até mesmo sobre o0 coragdo e a alma — ambos se relacionam ao que temos de bom e de
mau. Sobre essa questdo de formacdo da civilidade na educacdo, Sena (2009, p. 303)

afirma que desde o Império:

[...] a civilidade estd na perspectiva disciplinar, por submeter os
leitores as regras que combatem a espontaneidade e a desordem,
modelando os pensamentos e as atitudes das criangas. Tais regras
revelam as mascaras que os leitores deviam aprender desde cedo para
agir na sociedade quando necessario.

Desse modo, a busca por mentes controladas e civilizadas era uma preocupacéo

anterior a propria RepuUblica brasileira.

b) Interpretacdo da Histéria

Antes de iniciarmos a analise dessa parte do livro, lembramos que a disciplina de
Histdria perdeu espacgo nas grades curriculares durante a obrigatoriedade da disciplina
de EMC. Naquele momento, a Historia ainda se apresentava enlacada a uma vertente
tradicional, positivista e oficial. Essas carateristicas sdo claramente percebidas no livro,
que ficou responsavel por diversos conteidos historicos.

No Capitulo XI, denominado de “Pais, Patria e Nagdo”, Salgado (1965, p. 59)
diferencia os trés termos: “Pais € a terra, com suas paisagens e riquezas. Patria é o
sentimento de amor pela terra e seus habitantes. Nacdo € consciéncia de diferenciacéo
dos demais grupos nacionais”. Segundo Hobsbawm (1990), o Estado e o nacionalismo
criam a nacdo. Ou seja, a partir da formacgdo desse espirito civico e nacionalista, 0s
conteudos formariam uma unidade, uma consciéncia nacional a partir dos preceitos do

regime que, segundo Salgado (1965, p. 60), limitavam-se em manter o

[...] culto de nossas tradicOes, pela sustentagdo dos principios cristdos
na esséncia e nas estruturas de nossas instituicGes politicas, pela
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rememoracdo dos nossos herdis, por um idealismo superior que nos
conduza para um futuro consoante ao papel que devemos representar
no concérto internacional, segundo a vocacdo histérica que nos é
propria.

Percebemos que o anseio em formar a nog¢do de um Brasil “poténcia” ¢
apresentado nas palavras do autor. Esse espirito devia legitimar esse interesse para a
sociedade e para a formacdo dos individuos. A pratica da Cidadania é representada,
nessa conjuntura, como um dever para com o desenvolvimento nacional.

Quanto ao Capitulo XIlI, “Personalidade Nacional”, o autor reafirma a
importancia da memoria das nacdes e da historia. Para Salgado (1965, p. 61), esse
conhecimento historico esclarece nosso destino como Brasil: “ser continuador da obra
civilizadora de Portugal, de onde proviemos”. Ao limitar Portugal como a semente
germinadora do pais, o autor empobrece ndo apenas o papel dos indios e dos negros na
formagdo social, mas considera o papel “civilizador” algo a ser continuado. O termo
“civilizar” se aproxima do processo de catequizacdo e valoriza¢dao da cultura de “1°
mundo”. Essa concep¢do se baseia nitidamente em uma historiografia “eurocéntrica”Sg,
muito presente nesse periodo, que acabou por contribuir na legitimacdo de uma
representacdo europeia, branca e civilizada da sociedade.

Em continuacdo a essas concepcdes, no Capitulo XIlI, denominado “Formagao
da nacionalidade brasileira”, o autor novamente ressalta o papel de Portugal na
formacdo da unidade da lingua, religido, na consciéncia juridica e na demarcagdo de
territorio. Finaliza afirmando que: “Cumpre as novas geragdes manter tdo gloriosa
heranga de nossos antepassados, acrescentando-lhe nossos valores” (SALGADO, 1965,
p. 66). Contudo, essas construcdes no ensino e nos livros didaticos trazem para os dias
de hoje ndo apenas a pouca identidade em relacdo a cultura indigena e africana, mas
uma valorizagéo exagerada da cultura “de fora”.

Ainda, no Capitulo XIV, “Evocagdes historicas”, Salgado (1965, p. 71) aborda o
patrimonio brasileiro em relagdo ao “ardor patridtico e o desejo de continuarmos a obra
de nossos antepassados, pela grandeza do Brasil”. A busca por unidade da patria, tanto
historica, quanto cultural, era utilizada para hegemonia — algo j& apontado por Germano

(1994) como necessario para 0 governo se manter no controle.

53 Vis#o historica que insere a Europa como centro do mundo.
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Quanto ao Capitulo XV, “Para conhecer o Brasil”, o autor discute sobre
escritores  (historiadores, poetas, sociologos, entres outros) para embasar 0
conhecimento sobre o0 pais, seus costumes, povos, tradi¢ées, historia, etc. Prosseguindo
com o raciocinio em abarcar essas questfes, Salgado (1965) aborda os ‘“Herdis
nacionais” no Capitulo XVI. O objetivo desses capitulos é trazer esse conhecimento de
grandes homens como um exemplo de cidaddos brasileiros, construindo uma
representacdo patridtica, heroica, grandiosa a ser seguida por todos. E evidente o olhar
historiografico “de cima para baixo”, em especial, ao apontar virtudes e talentos
relevantes desses homens. Segundo o autor: “O culto dos her6is engrandece a Patria e
estimula seus filhos para que também se engrandecam, imitando aqueles que foram
grandes pelos seus feitos” (SALGADO, 1965, p. 86).

Compreendemos a formacdo de uma representacdo ideal da Cidadania
relacionada aos grandes feitos e grandes homens da nagdo. Em complemento, o autor
menciona ainda a¢6es como mobilizagdo na guerra e na paz, no desbravamento dos
sertdes, na luta contra invasbes, na acdo estadista e nas realizacdes cientificas e
artisticas.

Como explicitado no resumo do Capitulo XVII (Imagem 9), Salgado (1965)
considera as origens raciais brasileiras nobres pelo fato de se originarem da Europa,

tanto que apresenta, na imagem do capitulo, dois mesti¢os e no centro um europeu.

Do cruzamento dessa raca poderosa e idealista com os amerindios,
resultou um tipo humano de grande valor: os bandeirantes, que
conquistaram para nossa Patria o imenso territorio que constituiu a sua
base fisica. A contribuicdo do africano foi também boa, por tudo que
éle trouxe de capacidade de trabalho e simpatia humana. (SALGADO,
1965, p. 92).
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CAPITULO XVII

NOSSAS ORIGENS RACIAIS

Resumo

O Brasil tem origens raciais as mais nobres. Seu povo des-
cende dos desbravadores dos oceanos e dos continentes, que rea-
lizaram a maior epopéia maritima de todos os tempos Do cru-
zamento dessa raca poderosa e idealista com os amerindios, re-
sultou um tipo humano de grande valor: os bandeirantes, que
conquistaram para nossa Pdiria o imenso territério que comstitui
a sua base fisica. A contribuicdo do africano foi também boa, por
tudo quanto éle troure de capacidade de trabalho e de simpatia
humana.

As correntes imigratérias que vieram depois sdo constituidas
de alemdes, italianos, sirios, japonéses. Os alemdes reataram en-
tre nés a tradicdo visigética dos povos que se estabeleceram no

norte de Portugal; os italianos nos religaram a_nossas origens

latinas; os sirios aos nossos vinculos ardbicos, tdo evidentes no
sul de Portugal os japonéses, ds nossas recordag:oes da evange-
lizacdo de S. Francisco Xavier no Extremo Oriente, além de se
assemelharem étnicamente aos mossos indios.

o progresso das nacdes setentrionais se deve exclusivamen-
te a poswzrem hulha, no. perwdo do século XIX em que o car-
pedra entrava na fabrica¢do do ferro e do

aco.
Imagem 9: Capitulo XVII do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

A contribuicdo africana, que a historiografia atual demonstra ter sido essencial
para a formacdo cultural e étnica do povo brasileiro, é vista como complementar, bem
como a do amerindio. Essa visdo historiografica, hoje combatida pelos historiadores,
proporcionou um olhar limitado sobre a histéria do Brasil e marcou a memoria dos
estudantes e cidadaos sobre esses ditos “herdis” e formacao cultural.

Quanto aos bandeirantes citados pelo autor, por exemplo, estes sdo exaltados
como desbravadores corajosos. Contudo, para Davidoff (1984, p. 29):

O bandeirante foi fruto social de uma regido marginalizada, de
£sCassos recursos materiais e de vida econdmica restrita, e suas acoes
se orientaram ou no sentido de tirar o maximo proveito das brechas
gue a economia colonial eventualmente oferecia para a efetivacdo de
lucros rapidos e passageiros em conjunturas favoraveis — como no
caso da caga do indio.

A “caga” de indios era uma atividade lucrativa, mas violenta. Davidoff (1984)
descreve, em seu livro, a barbéarie contra as populagdes indigenas a partir de

testemunhos de padres. O autor demonstra ainda que a constru¢cdo do imaginario
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popular sobre esses homens ndo se vinculava a realidade, pois eram homens ignorantes,
mal vestidos e pobres.

O que percebemos ¢ que tais “desbravadores” agiam pela sobrevivéncia e pela
ganancia. Ao fazé-los herois e desconsiderar o papel e a violéncia contra os indios e a
contribuicdo negra na sociedade brasileira, essa historiografia (praticada até antes do
regime) propiciou um pensar historico excludente e superficial que ainda hoje €
percebido na sociedade.

Assim como ja afirmara Faria (1991, p. 6):

O livro didéatico atua como difusor de preconceitos. O indio é visto
como ‘selvagem’, desconhecendo o ‘processo’, ‘nu e enfeitado com
cocares’; a mulher ¢ valorizada enquanto mae, doméstica, ou
bordadeira, costureira, baba. Igualmente o caboclo brasileiro é
desvalorizado, qualificado de ‘caipira’ pejorativamente. (grifo da
autora).

Essas construcbes estdo presentes nos livros, na formacdo de memdrias e na
formulacdo de representacdes preconceituosas e apaticas, seja da formacéo brasileira, ou
da mulher, por exemplo.

No Capitulo XVIII, denominado de “Fundamentos brasileiros da democracia”, o
autor demonstra um breve percurso histérico da democracia e a relevancia de uma
Constituicdo para um pais. Um dos aspectos tratados € a separacdo e a autonomia entre
Legislativo, Executivo e Judiciério. Ora, no periodo da publicacdo do livro, o regime ja
demonstrava desequilibrio entre os poderes, principalmente quanto a forca do Executivo
sobre os outros. Tendo em vista que um golpe de Estado nunca se fundamenta na
democracia, a dicotomia entre discurso e pratica também se fazia presente em temas
relacionados a Cidadania, preceitos democraticos, entre outros.

Essas dicotomias agiam como mecanismo de ocultar a realidade e reproduzir
uma ideologia que favorecesse a classe dominante. “A aparente falsidade é justamente a
visdo idealista burguesa que ndo apreende a base material e transmite seus interesses de
classe como interesses universais (para todos e de sempre), isto &, as relagdes humanas

fetichizadas ndo sdo mentirosas, sdo coisificadas”. (FARIA, 1991, p. 70).
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c) Formacéo do Espirito Civico

Compreendemos essa parte do livro de maior valia para a analise, pois se
relaciona de forma paralela aos preceitos de Cidadania: seu exercicio em sociedade.

O primeiro tema ¢é abordado no Capitulo XIX, “Regimes politicos”. Esse
capitulo nos direciona a atencdo para a imagem desenhada em seu inicio, a qual
representa o ato de votar, tendo como plano de fundo o Congresso Nacional (Imagem
10). Considerando que o voto é uma representacdo direta do exercicio de Cidadania,

analisamos tal capitulo com o objetivo de compreender o discurso e as representacdes
sobre o tema.

{5 f

CAPITULO XIX

REGIMES POLITICOS

Resuao

As Jormese de gosérno sfc Monwgrquia ox Repidiics.

Nos Monarguiax o Chefe da ¥egdo asswcie o poder gor Re-
reditariedade; ¢, nos Repiblicss, gor eleigds,

Essas formas de &:c(ruo adofam sfatemes gue podem v pre-

irte ox perlewmenterinta. No prasidenciaiismo, 4 o Che-

fo da Nogdo gue esculbe o Mintstério ¢, no Parlomentarismo, ¢

o Prosidente do Conselho ox Chafe o Cownérno indicado pelo Fre-

sidente cu Menarca ¢ ocoilo peln Cungresss, geem distridul as
Martes mawisterigde ’

Kxicte cinds o sisferox federutiio no guol as grovémcies se
Jazems Estados outdnomos apmas ndo frecsprodieds, est sxas
Coustituitdes ¢ smos lols, o8 grincipics fundswmentais da Coneti-
tutpdo Federzl, aitim como o slalewes eendrulizodor, em gue 0
exige a O\ de . on M quio, sendo o go-
ternadores nomeados pelo Chefe da Nogdo

No Mepério Broafieiro, o Imperodor semeans o Prexidente
de Presincis reer estos findam wwex Asserohidfa Prosincisl gue
delibergrg solve astunloy ineresies ds respectisgs reglonsiidades

Imagem 10: Capitulo XIX do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

O autor inicia apontando os diferentes tipos de regimes politicos, como a
Monarquia e a Republica. Posteriormente, Salgado (1965, p. 109) faz uma consideracao
do que viria a ser um regime politico propriamente dito, que, segundo ele, se trata da
forma de governo adotada por uma nagdo, como também a substancia ideoldgica deste.

“Na Republica, o Poder é exercido pelos cidadaos eleitos pelo voto popular” (grifo do
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autor), podendo esta ser presidencialista ou parlamentarista. Mais a frente, cita
novamente que o poder deve ser dividido em Executivo, Legislativo e Judiciario.
“Sempre que um dos trés Podéres se hipertrofia, isto ¢, avulta sobre os outros dois,
efetiva-se um desequilibrio que exprime em odiosas ditaduras” (SALGADO, 1965, p.
110). Como j& mencionado, ocorreu tal hipertrofia durante o Regime Militar, sobretudo
quanto a efetivagdo desse desequilibrio e a implantacdo de um golpe.

O autor descreve também sobre essas falsas “democracias populares”, falsos
“governos do povo”. Segundo ele, nessas democracias, “ndo ha liberdade individual,
nem grupal; cancelam-se os direitos de opinido falada ou escrita, as reivindicacdes de
classes, a iniciativa privada, a livre escolha de governantes, pelo povo, a faculdade de
locomogdo, de escolha profissional, de culto religioso” (SALGADO, 1965, p. 110). A
sociedade brasileira estava inserida nesse tipo de conjuntura no periodo abordado, pelo
menos em boa parte das indicacGes feitas por Salgado (1965). Porém acreditamos que a
critica do livro, mesmo antagbnica em relacdo a conjuntura nacional, voltava-se mais
aos paises comunistas, em especial, pela formacdo de representacdes e discursos
negativos desses sistemas, e pela mencédo a ndo liberdade de iniciativa privada.

Em continuacédo a seu raciocinio, o autor finaliza afirmando que é um dever de
todos livrarem o Brasil das ditaduras e do totalitarismo. A inversdo do discurso traz para
noés uma representacdo legitimadora do regime sobre a sociedade, em especial, se
consideramos a militancia integralista do autor e sua admiracao por regimes totalitarios,
como o de Mussolini, por exemplo. No entanto, interpretamos novamente que o foco do
conteddo era criticar regimes socialistas que no periodo eram tratados como ditatoriais e
ainda hoje sdo. Lembramos também a ampla perseguicdo aos comunistas e
simpatizantes no periodo pelo aparelho repressor da ditadura.

Assim, mesmo formando tais interpretacdes, ndo podemos deixar de apontar que
conceitos como “ditadura” e “totalitarismo” marcaram o pais desde o primeiro ano de
Regime Militar e, mesmo tendo o autor simpatia e influéncia intensa com os ideais
fascistas durante boa parte de sua vida, tais dicotomias sdo perceptiveis na citacdo a

sequir:

Preservar o Brasil das ditaduras, do totalitarismo esmagador das
liberdades e da gradativa estatizagdo econémica e cultural, que conduz
inevitavelmente a opressdo e eclipse total dos Direitos Humanos, é
nosso dever, como impositivo da nossa racionalidade e da nossa
dignidade. (SALGADO, 1965, p. 111).
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Como ja exposto na discussdo contextual e histdrica no capitulo anterior dessa
investigacdo, o contexto em que viviamos naquele ano ja se definia como ditadura,
opressdo e desrespeito aos direitos humanos, seja na desvalorizacdo da dignidade ao
préximo, seja no desrespeito a sociedade que perdera naquele ano seus direitos politicos
como cidadao.

Ficamos, portanto, com a sensacéo de acobertamento da realidade, na imposicéo
de um discurso que ndo era compativel com a realidade social do regime, nem com
muitos ideais do autor.

Alienacdo, acobertamento, dissimulacdo. Entendemos tais representacdes
discursivas como uma forma de desvincular a formacdo dos cidaddos brasileiros da
realidade e conjuntura existente naquele momento.

Ja no Capitulo XX, intitulado como “Exercicio de Cidadania” — um dos mais
relevantes capitulos para este trabalho por se vincular diretamente com nosso objeto de
estudo — o Unico desenho presente é o de trés soldados homens e sorridentes, em sépia
(Imagem 11). Tal imagem nos perpassa a representacdo vinculada ao cidadédo patriota e
ja expde o dever para com a patria. Constroi ainda uma memoria entre Cidadania,
nacionalismo, respeito a nacdo e a ordem tdo almejada na sociedade. Para Gatti Janior
(2005), como abordado anteriormente, o “componente ideoldgico” era intenso nas

producdes didaticas e, consequentemente, nos contetdos sobre Cidadania.
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CAPITULO XX
EXERCICIO DA CIDADANIA

Resuzeo
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siadzado em Dulss o 22 de nmuubm de 1983,

Imagem 11: Capitulo XX do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Essa representacdo ndo transparece apenas nos escritos e nos desenhos, mas nos
hinos, cddigos de ética, letras de musicas e poemas presentes no fim do livro, que
marcaram a formacdo e a memoria dos estudantes do periodo. Um exemplo disso € o ja
mencionado poema no final da obra, “Minha Terra!”. No poema, o autor trata do amor
que devemos ter para com a pétria e finaliza expondo esse amor nacionalista e patriotico
ao citar: “Brasil querido, Pétria sem par. Quero aguerrido, por ti lutar. Es meu encanto,
és minha fé. Brasil te amo tanto, por ti morrer até” (SALGADO, 1965, p. 150). O autor,
nesse momento, faz um chamamento aos jovens rapazes da nacdo e seu dever com a
patria.

O nacionalismo exacerbado ensinado e construido na obra tinha um objetivo
peculiar na formacdo dos cidaddos, ndo apenas pelo respeito a ordem e & pétria
“amada”, mas ao temor civico sem questionamento. Para isso, foi construida uma
representacdo nacionalista do cidad&o e de sua préatica sacrificante para com o pais.

Como tratado antes, o discurso presidencial também trazia esses preceitos.

Castelo Branco se mostra bastante objetivo ao exaltar os deveres antes de qualquer
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coisa, até mesmo dos préprios direitos. A partir da analise de outros livros didaticos do
periodo, Marcelino (2009, p. 23) afirma que:

Durante o Regime Militar o carater ideoldgico estava sendo posto de
forma evidente, mas podemos afirmar que por falta de conhecimento
em politica, filosofia e histéria a maioria das pessoas que tiveram
contato com os livros ndo percebiam as mensagens colocadas no
conteudo do material escrito. Assim, o papel da educacdo era formar
homens preparados para exercer suas fungdes civicas.

Desse modo, o livro didatico de Salgado (1965) também se apropria da
concepgdo de cidaddo, “embalando” o leitor pelos caminhos da Cidadania passiva e do
civismo. Para Salgado (1965, p. 133), logo no inicio do capitulo XX: “Da-se 0 nome de
cidadao a todas as pessoas que gozam de direitos civis e politicos num Estado” (grifo
do autor). Notamos que preceitos democréaticos também sdo defendidos na obra, mas se
contradizem com a realidade politica que o pais vivia durante a ditadura, sobretudo
guando defende direitos politicos de um cidadéo.

Para o autor, “o exercicio désses direitos citados esta intimamente ligado ao
cumprimento de deveres para com o Estado e a Nagdo” (SALGADO, 1965, p. 113).
Segundo ele, “bom cidaddao” deve respeitar seu pais e as autoridades legitimas da
hierarquia governamental e moral: “Um bom cidaddo respeita as leis do seu Pais e as
autoridades legitimas da hierarquia governamental ou da hierarquia moral a que todos
estdo obrigados. Sem ordem e disciplina, nenhuma nagéo subsiste, mas, pelo contrério,
dissolve-se na anarquia” (SALGADO, 165, p. 114, grifo do autor).

O termo “bom cidaddo” sera repetido durante toda a obra vinculando o adjetivo
“bom” aquele individuo obediente aos preceitos expostos no texto. Salgado (1965, p.
115) ainda afirma que o “cumprimento dos deveres ¢ a propria garantia dos direitos € o
maior sustentaculo da Nacionalidade”. Ou seja, 0S deveres s&o pilares para a nagéo, se o
cidaddo ndo se ativer aos seus deveres, ndo tera direitos assegurados.

Nesse capitulo, o autor também define que sdo cidadaos aqueles:

1) - Os nascidos no Brasil, ainda que de pais estrangeiros, ndo
residindo éstes a servico de seu pais;
2) — Os filhos de brasileiro ou brasileira, nascidos no estrangeiro,

se 0s pais estiverem a servigco do Brasil, ou estando, se vierem residir
no Pais. Neste caso, atingida a maioridade, deverdo, para conservar a
nacionalidade brasileira, optar por ela dentro de quatro anos;
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3) — Os estrangeiros naturalizados, por terem adquirido ésse titulo
pelo fato de residirem no Brasil por ocasido da proclamacdo da
Republica, nos térmos da Constituicdo de 1891, ou os que o forem, de
conformidade com a lei em vigor. (SALGADO, 1965, p. 113).

Segundo a concepgédo do autor, os direitos, deveres e prerrogativas relacionadas
ao cidadao sdo estendidos a todos, menos a “faculdade” de votar — como ele mesmo
nomeia — para menores de idade (menores de 21 anos, no periodo), analfabetos e
“pragas de pré™®*. Isso demostra, para além de uma representacdo vinculada a
discriminagdo politica, uma exclusdo de direitos essenciais do cidaddo. Entretanto, os
deveres eram ressaltados e protegidos nos discursos e suas representacfes ressaltadas
pelo nacionalismo e amor a patria.

Salgado (1965, p. 114) aponta ainda que todos devem conhecer seus direitos
individuais contidos na Constitui¢do, pois, apenas desse modo, os brasileiros poderao se
defender de arbitrariedades ou violéncias. Mais adiante, afirma que todo cidad&o é livre

e goza, como ele intitula, de “amplas franquias”, no caso, 0s direitos.

Poder de ir e vir de onde e para onde quiser; pode possuir uma
propriedade, pode exercer a autoridade de pai ou mée de familia; pode
exprimir a sua opinido, falando ou escrevendo; pode recorrer a éstes
contra atos ilicitos de outros cidaddos ou do Govérno; pode adotar a
religido que quiser; pode escolher a carreira ou profissdo que mais lhe
agrade; pode se casar com quem queira, ou adotar o celibato; enfim,
goza a plenitude da liberdade desde que n&o transgrida as leis do
Estado.

Entretanto, para tal plenitude, o cumprimento de deveres se faz essencial e o
autor se baseia no chamado “contrato social” de Jean Jacques Rousseau para adentrar na
discussao.

A ideia desse “contrato” é bem esclarecida por Nascimento (2006) no livro Os
classicos da politica, no capitulo “Rousseau: da serviddo a liberdade”. Segundo
Nascimento (2006, p. 196), o classico filosofo entende que qualquer “povo” s6 podera
ser livre quanto este “tiver todas as condi¢des de elaborar suas leis num clima de
igualdade, de tal modo que a obediéncia a essas mesmas leis signifique, na verdade,

uma submissdo a deliberacdo de si mesmo e de cada cidaddo, como partes do poder

> Soldado pertencente a categoria inferior na hierarquia militar que teve sua situagdo mudada apenas a
partir da Emenda Constitucional de 1985.
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soberano”. Isto é, 0 povo age nesse contrato como ativo e passivo na sociedade, que,
mesmo sendo livre, deve submissdo as regras impostas.

Segundo Salgado (1965), um “bom cidad@o” deve ainda respeitar seu “Pais” e as
autoridades legitimas da hierarquia governamental e hierarquia moral. A primeira
corresponde ao respeito ao Chefe da Nagéo, Vereadores, Guarda de transito, Ministros,
Juizes, entre outros. A segunda se refere aos pais, a religido, aos valores da
nacionalidade, aqueles de destaque na ciéncia, literatura e outros. Ou seja, ha a esfera
publica e a privada quanto ao exercicio da Cidadania.

Um “bom cidaddo” ainda tem o dever de pagar seus impostos para garantir seus
direitos e ndo lesar a Patria, deve também votar com consciéncia sem interesses préprios
em troca de seu voto. Caso se candidate, o cidaddo deve ter nivel intelectual e moral
sem visar a satisfacdo de sua vaidade. Contudo, como ja mencionado, o regime utilizava
0 poder administrativo e financeiro do governo para obter apoio nas urnas, seja no envio
de caminhdes-pipa em regides de seca ou no uso do assistencialismo com servicos de
esgoto, salde, pavimentacéo.

Além desses deveres, um “bom cidaddo” deve prestar servico militar na idade
certa e se considerar, nas palavras do autor, “um soldado da Pétria, servindo-a com
amor, na paz ou na guerra” (SALGADO, 1965, p. 115). E deve também ser fiel a tudo:
“a Deus, a Patria, ao conjuge se casado, aos pais, aos filhos, aos familiares, aos amigos,
ao partido politico a que pertencer, a associagdo de que fizer” (SALGADO, 1965, p.
115). Essa fidelidade € citada de forma hierarquica, ou seja, primeiro Deus e em seguida
a patria. Qualquer outro lago, apontado depois, é secundario.

O autor ainda esclarece sobre a religido para a formacéo da Cidadania. Segundo
Salgado (1965, p. 115): “Um bom cidaddo cumpre os preceitos da sua religido,
convencido de que Deus é o fundamento da ordem social perfeita” (grifo do autor).
Religido, politica e Cidadania se tornam representacOes ideais na caracterizacdo de um
“bom cidadao”.

Posteriormente, ressalta o papel de algumas profissbes na sociedade para
exemplificar como se deve agir em cada profissdo, como professor, aluno, juiz,
parlamentar, médico, advogado, engenheiro, militar, industrial, comerciante, agricultor,
escritor, jornalista ou radialista. Dentre elas, as especificagdes de duas nos chamou a

atencao.
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Quanto ao militar, o autor descreve que este “nunca se utilizard das armas que a
Nacdo Ihe confiou, para violentar a vontade popular ou exigir promulgacdo de leis que
s6 competem ao Poder Legislativo” (SALGADO, 1965, p. 116). Por mais que tenha
ocorrido apoio civil no Golpe de 1964, a utilizacdo da violéncia na busca por controle
popular ocorreu em esfera nacional pelas Forgas Armadas. Quanto ao jornalista e/ou
radialista, Salgado (1965, p. 116) aponta como dever “ndo somente informar com
espirito de verdade, mas contribuir para a elevagdo cultural ¢ moral do povo”. No
entanto, muitas das verdades expostas na midia nacional eram censuradas pelo regime.
Portanto, entre discursos e préaticas, o contexto historico e os livros demonstram vastas
dicotomias.

Posteriormente, Salgado (1965, p. 166) finaliza o capitulo afirmando:

Tudo isto constituiu o conjunto de preceitos e normas para 0 exercicio
patridtico da cidadania. E como ésse espirito que podemos dizer: a
Patria tudo se d4, a ela nada se pede, nem mesmo a compreensao, ou
repetir a frase de Kennedy: “ndo me perguntes o que teu Pais pode
fazer por ti, mas sim o que podes fazer pelo teu Pais”. (SALGADO,
1965, p. 166).

Esse discurso ira tentar marcar ou domesticar o aluno/leitor, conduzindo-o0 a uma
nova compreensao de si e da realidade e a assumir uma nova identidade. Identidade essa
passiva e patridtica.

Isso se caracteriza como um verdadeiro codigo preceitual, em que
representacdes comportamentais estdo pré-definidas. E o que Certeau (1994) chama de
“estratégia” de dominagdo, que nada mais ¢ que a maneira de impor um lugar ao outro
como sendo o dele proprio (assim como o lugar de um “bom cidaddo” passivo na
sociedade). Ja as “taticas” sdo o modo de se desviar dessa dominagdo e imposigao, seja
na leitura ou nas préticas sociais. A relacdo entre os dois conceitos € dindmica na teoria
e na agdo, sobretudo quanto ao periodo estudado, pois a absor¢do dos contetdos nédo é
unanime e total.

Além disso, notamos a relacdo entre valores partilhados pelo presidente norte-
americano John F. Kennedy na citacdo e a assimilagdo desse discurso pelo autor do
livro didatico. Salgado (1965), nesse periodo, foi orador da “Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade em Sao Paulo” contra Jodo Goulart, apoiou o Golpe de 1964,

ingressou na ARENA e obteve dois mandatos na Camara Federal (1966 e 1970). Isso
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representa a aceitacdo de fundamentos ditados pelo presidente americano que, na década
de 1960, ja vinha planejando uma intervencao militar no Brasil.

Assim, a partir dessas analises e representacdes, consideramos que o individuo
devia ser um cidaddo de deveres, para o qual os direitos séo menos necessarios para o
crescimento da patria. Percebemos que a doutrina da Seguranca Nacional, da ordem,
esta indicada no respeito a hierarquia e as autoridades. Essas representacGes formadas
sobre Cidadania se tornam, como Chartier (2010) intitula, entidades que constroem suas
préprias divisdes e visdes de mundo social, mundo esse ordenado e ideal.

Apos a discussdo sobre o exercicio da Cidadania, o autor aborda “A bandeira
nacional” no Capitulo XXI, “Hino nacional” no Capitulo XXII, “Grandes datas
nacionais” no Capitulo XXIII e “Unidade na diversidade” no Capitulo XXIV.

Nesses capitulos, Salgado (1964) trata dos simbolos nacionais, como exposto na
imagem do Capitulo XXI (Imagem 12): bandeira do pais, riquezas nacionais, trabalho e
diversidade natural. Trata do valor desses simbolos para a formacdo do cidaddo e
remonta aos conteudos ja mencionados como ‘“‘grandes datas” e sua relevancia na
histéria e na compreensdo dos estudantes sobre estas. A unidade e sua formacdo na
educacdo sdo essenciais na criagdo de hegemonia, entretanto, ndo menciona o papel dos

negros, apenas o cruzamento entre portugueses e indios.
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CAPITULO XXI

A BANDEIRA NACIONAL

Resumo

A Bandeira Nacional é o simbolo da Pdtria.
As cores da nossa Blmdemz ddo uma idéia do nosso Pais.

A tinha, ao centro, a esfe-
ra_armilar; depois .as Armas Imperiais; ﬂnalmente com a Re-
publica, as estrélas do nosso hemisfério.

Ndo se ama a apenas nas do
‘mas cumprindo nossos deveres para com a Nacao

VocasurArro

GUARARAPES - Batalha decisiva em gque os brasileiros tri-
unfaram sobre os holandeses. CURUPAITI - LOMAS VALENTINAS.
’I‘UI‘UT = ELO - Batalhas na guerra contra o tirano

Lépez, do Paraguai. ESFERA ARMILAR - Reunido de circulos de
metal, de madeira ou cartdo, no centro dos quais esta colocado
um pequeno globo, figurando a terra. Servia para fazerem-se ob-
servagoes astronémicas. D. Manuel I adotou-a para suas armas,
SIDERAL - Relativo aos astros.

Imagem 12: Capitulo XXI do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

4.3  Cidadania Oculta: Representacfes no Livro Estudo Dirigido de Educagéo
Moral e Civica de Avelino Ant6nio Correa (1974)

O livro de autoria de Avelino Antonio Correa (Imagem 13) — ano de 1974, 12
edicdo, Editora Atica — ja traz em sua capa especificado “Primeiro Grau”, sendo ele o

Volume 1l. Na pagina dois, ha a seguinte indicagdo: “PRIMEIRO GRAU (da 6.2 a 8.2

série)”.

Imagem 13: Avelino A. Correa. Fonte: mternet.
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Sobre o autor, poucas informag6es foram encontradas. No proprio livro, em sua
primeira pagina, € citado que ele era professor de EMC, psicologia e filosofia. Ao
procurarmos por dados mais completos, encontramos apenas outras obras do autor, mas
nada relacionado a sua vida académica ou influéncias politicas. Na propria Plataforma
Lattes, ndo ha mengdo sobre o escritor. No site da Editora Scipione, ha livros didaticos
de ensino religioso escrito por ele — o que demonstra continuidade aos contetdos de
EMC escritos por ele na década de 1970. Na lista de “autores” do site, ao clicarmos em
seu nome, sdo apresentadas uma foto e uma lista de livros didaticos escritos por ele.

Ao entrarmos diversas vezes em contato telefébnico com a editora, ja que por e-
mail ndo obtivemos retorno, a gravacao inicial é para atendimento da Editora Scipione e
Editora Atica (essa ultima, editora do livro-fonte). Isso significa que as duas sdo
integradas. Ao sermos atendidas, fomos informadas que essa resposta viria apos contato
por e-mail, mas novamente n&o tivemos resposta virtual sobre o autor da obra.

Assim como a busca por informac6es do autor, ndo obtivemos resposta positiva
quanto a tiragem da obra no periodo. Recebemos um e-mail afirmando que nao tinham
essa informacéo presente no banco de dados.

Quanto ao livro, ao folhearmos a capa, é exposta a aprovacao da Comissdo
Nacional de Moral e Civismo — criada em 1969, junto com a obrigatoriedade da
disciplina no ambito escolar nacional —, que fora responsavel pela implantacdo e
manutencdo da doutrina de Educacdo Moral e Civica, bem como da avaliacdo e
aprovacao dos livros didaticos da disciplina. Logo abaixo, ha uma ficha catalografica
especificando informacGes necessarias e, em seguida, os créditos pela capa, ilustracoes,
passatempos didaticos e diagramacao. Isso reafirma que o autor por si sé ndo produz um
material apenas com suas concepgdes, mas que 0s conteddos sdo construidos a partir de
diversas variantes, inclusive, variantes ideoldgicas.

Vale ressaltar que, a partir de 1969, tanto a imprensa (jornal, revistas, televiséo e
radios) quanto qualquer tipo de atividade cultural comecaram a ser intensamente
censuradas pelo regime, sobretudo apés o Al-5.

Quanto a producdo de livros, segundo a analise de Reimdo (2010) sobre os
dados apresentados por Zuenir Ventura — jornalista no periodo militar —, uma media de
200 obras foi censurada. Reimdo (2010) ainda esclarece que, na obra de Deonisio da
Silva, Nos bastidores da censura, é mencionado que 430 livros foram proibidos pela

censura federal. Na area da educacao, principalmente no que tange aos livros de EMC, a
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Comissdo Nacional de Moral e Civismo agia como um 6rgéao de censura e avaliacdo dos
materiais didaticos dessa disciplina.
Marcelino (2009, p. 20), ao apresentar uma imagem de aprovacao pela Comisséo

N~

de Moral e Civismo em seu texto, cita que tal “certiddo” demonstra como os livros

didaticos no regime precisavam da autoriza¢ao do governo para circular:

Dessa forma, os professores eram obrigados a escolher os livros
moldados pelos objetivos ditatoriais. Essa era uma das maneiras
encontradas por quem estava no poder de tentar controlar a massa
estudantil, pois o0s conteddos dificilmente despertavam o
conhecimento critico dos assuntos abordados.

Por sua vez, no discurso presidencial — como avaliamos a partir do estudo de
Indursky (1996) —, a Cidadania é ocultada e o cidaddo se torna submetido aos deveres
impostos pelo Estado. Ressaltamos ainda que o objetivo da disciplina era a formacao do
cidaddo. Contudo, no presente livro, os termos Cidadania e cidaddo s&o ocultados e
apenas temas relacionados, como direitos, deveres, virtudes, entre outros, sdo
mencionados. Portanto, mesmo que a funcdo seja a formacdo do cidaddo, o livro de
EMC de Correa (1974) traz a representacdo de uma Cidadania oculta em consonancia
com o contexto vivido — Anos de Chumbo, maior repressdo, ocultacdo no discurso
presidencial e censura. Essa representacao é construida, como ressalta Chartier (1990),
por meio da determinacdo dos interesses de grupos que a forjam.

Quanto a sua materialidade, o livro mede 21,00cm x 14,00cm, tem 160 paginas,
a capa é colorida (Imagem 14), bem preservada, h4 o desenho de passaros, flores,
borboletas e muita cor. Percebemos como o nacionalismo é exaltado logo na capa da
obra. A bandeira nacional é apresentada como o horizonte da paisagem desenhada, o

que representa grandiosidade e enaltecimento a patria.
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A obra se propde e se apresenta como um livro didatico direcionado para
criangas — uma ruptura em relacdo ao livro de Salgado (1965), em especial, pelas novas
modificacOes e concepcdes sobre materiais didaticos que deveriam, naquele momento,
ser direcionados ao estudante. Ao final do livro, ha a bibliografia com 41 obras que
foram utilizadas, o que também se diferencia da fonte anterior.

As paginas sdo amareladas pelo tempo e o livro se inicia com recomendagdes de
como aprender via estudo dirigido. Essa introdugdo se denomina “Vocé sabe estudar
pela técnica do estudo dirigido?” e, apés um desenho de uma crianga se questionando,
ha a afirmacgdo de que: “O Estudo dirigido é como uma escada que leva a seu raciocinio
de degraus em degraus até vocé entender bem o assunto. O Estudo Dirigido ajuda vocé
a desenvolver a capacidade de pensar” (CORREA, 1974, p. 3). A técnica de estudo
dirigido, influenciada pela pedagogia tecnicista do periodo, era organizada para uma
pseudo-reflexdo e por uma racionalizacdo do conhecimento que contribuiu para os
interesses do regime, isto é: formagc&o rasa, objetiva e técnica.

Na realidade, os exercicios ndo colaboram para a reflexdo, como apontado pelo
autor, pois se limitam a perguntas e respostas sucintas e légicas. O objetivo desse tipo



122

de reflexdo binéria (certo/errado, bom/mau), novamente segundo Vaidergorn (2008), era
controlar e submeter o “proletariado” (massa presente nas escolas publicas) que poderia
vir a ameacar as classes dominantes no futuro. Assim, as pessoas eram ensinadas a nao
terem opinides, argumentos, a ndo pensarem, ja que tudo ja estava pronto. A formacao
da Cidadania, por mais que esta ndo seja mencionada na obra em nenhum momento,
estava a todo vapor a partir de critérios e interesses do governo militar. Na verdade, essa
formacdo ndo precisava estar clara. A propria forma de trabalhar os conteudos ja
denuncia o tipo de Cidadania veiculada.

A posteriori, aparece o indice, que ¢ dividido em duas partes: “1* Parte - Moral”,
com 12 capitulos, e “2° Parte - Civismo”, com 8 capitulos (Imagem 15). A utilizacdo
das imagens em juncdo com os textos e quadros explicativos em seus capitulos faz com
que o livro se apresente mais didatico, porém sua organizacdo é confusa e pouco
sistematizada. Percebemos que ndo ha um padrdo organizacional dos contedos no livro
de Correa (1974) e os exercicios, textos, quadros explicativos sdo inseridos sem uma

padronizacdo especifica.

INDICE

1.2 PARTE — MORAL

L Wiver & st drlec . 5 e SR 7
2, Vivendo e aprendende . ................ 19
3 O IOOBRIOL e v s m e S 16
4. Por que Rui ndo morren? .. ....oovenennn 21
5. As duas insepardveis ... ... iiieneenan 27
6. Ninguém ame o gue wdo conkece .. .. a3
T. "“Quem puder que se dejerda” . ....... k1
8. Defenda-se PG 17 K e S RO S 43
9. A voz maravithos@ ..........cc000000s 54
10. Oz dois insepordvels .............. . 62
11. O mandamento da Jelicidade ......¢.. 67
12, Ame a st mesmo ........cvoiiiciveiins 71

22 PARTE — CIVISMO

I3.  Antigamente ¢ hoje . .....ooiiiiiiiii... 7
14, E preciso estudar .. ..ooovviiiiiiinnaan 86
15. Do sentimento & apio ........c00vvunas 92
16, Noswos frmidos célebres ... oovvenrenn- 101
17, Trabalho e entusiasma ..., 00veunss O 4
18, Objerivos nacionais ,........00veees . 125
19. Estade ¢ bem comum .......... .. 134
20. Oz simbolos raciongis .......... - 141

Imagem 15: indice do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.
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Os desenhos, por sua vez, tém tracos menos definidos e sdo muito mais
coloridos. Ha, na maioria das vezes, um pequeno paragrafo acompanhando a imagem e
em seguida alternativas para assinalar. Ressaltamos que, até a metade do livro, ha
exercicios respondidos, mas ndo pudemos definir desde quando e por quem foram
respondidos.

Para esclarecer esse modelo de livro — estudo dirigido —, podemos citar mais

uma vez Chervel (1990, p. 204), quando seu estudo nos ensina que:

Se os contetidos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel. [...]. Sem
0 exercicio e seu controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina.
O sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade
dos exercicios aos quais elas podem prestar.

Essa concepcdo nos esclarece o papel dos exercicios pouco reflexivos, sem
aprofundamentos e de carater ideoldgico presentes no material didatico para a formacgéo
do cidaddo. H& uma grande diversidade de exercicios: perguntas objetivas e de escrita,
formacdo de palavras, caga-palavras, frases para completar, entre outros. O que, na
verdade, ndo contribuiu em nada para a formacao cidada ativa e consciente.

Como afirmado anteriormente, o livro é dividido em duas partes. Analisaremos

uma de cada vez.

a) 12 Parte — Moral

No Capitulo 1, “Viver ¢ uma arte”, o autor trata da relevancia da pessoa humana.
O ato de viver é considerado uma arte, no que se refere ao exercicio e no esforco em se
aperfeicoar. O autor aborda ainda o caréter, a valorizacdo a vida, entre outras questdes
morais que consideramos ser direcionadas a pratica moral do cidaddo. ApoOs esse

ensinamento, Correa (1974, p. 7) questiona:

1. Os artistas passam anos e anos estudando, exercitando-se, para
aperfeigoar sua arte. Para vocé aperfeigoar-se:

a) precisa se exercitar, se esforcgar

b)  ndo precisa se exercitar, se esforcar.
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Como podemos perceber, a pergunta é bastante objetiva e simples — uma
caracteristica inerente ao estudo dirigido. Além disso, demonstra como a moral deve ser
exercitada para que o estudante se aperfeicoe como pessoa.

No Capitulo 2, “Vivendo e aprendendo”, o autor aborda a relevancia dos livros,
das experiéncias passadas e da histéria. Essa relevancia é apontada, em especial, para 0s
estudantes se tornarem pessoas melhores e aprenderem durante a vida. Porém, como
percebemos nos contetdos dos livros, estes ndo se baseavam nessas concepgoes e, sim,
em ensinamentos morais, civicos, conservadores que se ampliam para a formacdo das
representacdes de Cidadania.

No Capitulo 3 (Imagem 16), intitulado “Os ricobelos”, 0 autor faz uma discusséo
relacionada aos valores morais. Algumas indagacdes feitas por ele nos chamam a

atencéo.

Se honvesse concurso de riqueza, o vencodor:
a. (<) ficariy famoso. b. ( ) nio fcaria famoso

Assinale a alternativa correta: | A% ?J‘:I'*;‘I'"', f;:": _:;;m;lf:: 'f:\"z-:m ficaria famoso parque 4 riquesa
Bpree ¥
I, Ewa garotn goesaria de ser “miss® pocque: (=) ceno { ) errado
8. (<) L‘I;‘»u\‘ de “miss™ & um valor aprecisdo por multas pes- $. Boseado ns experidngia, vook pode afirmar que:
B¢ Yoo .lllulu de "miss” & sm valoe aprecisdo poc codis g [ (5o R | ;A':I;I];)‘i:::ck um vake permanente, espirilual; 0 rico sunca
Baiasa in :;:viémiu R s : b. (=) a li:}run. : |::n valor passageiro; de uma hoea para outro,
¥ que: pode-se perdd.la.

a. € ) a beleaa fisica ¢ um valor permancase, isto 6, as pessous

boniias sunca perdem a befeza fisica.
() o bk fislea & um valor efiétmero, trassitéclo; as Pevsccs
batitay pordess % beleza fisica depois do alguns ases

A riguege # oamowalor (mporsanre, sl € efémers.  Por isu, W
re deve conflar adto aeld,

b

Imagem 16: Capitulo 3 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

O contetido do capitulo aborda, basicamente, a ideia de que ndo devemos ser
“ricobelos”, isto €, futeis que apenas ddo importancia aos valores materiais, mas, sim,

que devemos ser pessoas com valores espirituais e morais, como: honestidade, bondade
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e amor a pétria. Indiretamente o autor constrdi representacdes e qualidades que o
cidaddo deve obter em sua vida em sociedade e ja expde o nacionalismo com um valor
primordial.

Na questdo numero dois, pagina 16 (ver Imagem 16), notamos o preconceito
quanto ao tema “beleza”, “velhice” e “maturidade” no qual uma pessoa bela é apenas
aquela que ainda € jovem fisicamente. A partir desses aspectos, temos a impressao de
que o livro se utiliza de “juizos de valor” e de reflexdes mais relacionadas a moral e aos
valores espirituais. Esses valores sdo debatidos como relevantes para a formacdo do
cidaddo, mesmo que o termo cidaddo ndo seja citado. Entre as agdes consideradas
corretas, estdo: ajudar o préximo, obter valores espirituais, exaltar grandes homens da
historia, entre outras. Assim como em Salgado (1965), a historia dos “grandes homens”
se faz um exemplo para a formacao dos estudantes.

No Capitulo 4, “Por que Rui ndo morreu?”, o personalismo, por exemplo, é
notavel ao enaltecer o personagem histdrico de Rui Barbosa. Segundo Correa (1974, p.
25): “O exemplo de Rui Barbosa nunca morrera, assim como nunca morrerd o exemplo
de Tiradentes, Marechal Rondon e todos 0s nossos vultos nacionais. Eles sdo nossos
guias, sdo fardis que nos iluminam os caminhos da vida”. Esse personalismo é usado
para exemplificar o modelo correto a se seguir pelos alunos, futuros cidaddos, e
construir representacdes de Cidadania vinculadas ao patriotismo e personalismo. A
partir do exemplo de Rui Barbosa, 0 autor enfatiza valores como justica, amor a Deus,
valores espirituais, valorizacao a pétria e aos estudos.

A imagem a seguir (Imagem 17), além de exemplificar um tipo de exercicio
utilizado na obra, apresenta a maneira como o conteldo sobre civismo, moral e
nacionalismo deveria ser apropriado pelos estudantes. De forma dindmica, os exercicios
apresentam o ideario de um cidaddo: aquele de ama a pétria, ama a Deus, tem

experiéncia, ndo se apega aos bens materiais, age com justica, entre outros.
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Palavras Cruzadas:

e R [+]
AEENNCERE
4HIEI||
5= | A
6| R
7 B lo]=]
8 O
9| . S
10| A

. O que Rui muito amou.
2. De quem somos templos vivos.
Valores que o tornaram imortal.
Os que supervalorizam os valores materiais.

. A primcira tribuna de Rui.

1

2

3

4

5

6. “Poeta dos Escravos”.
7. Cargo que Rui exerceu em Buenos Aires ¢ em Haia.

8. O que Rui sempre foi em todas as funces que exerceu.
9. Virtude que ele sempre defendeu.

10. O que Rui foi em Haia.

Imagem 17: Capitulo 3 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

No Capitulo 5, “As duas inseparaveis”, o autor aborda a liberdade e a
responsabilidade. Para ele, as duas precisam andar juntas. Além disso, vincula a
liberdade a um dom divino com objetivo de aperfeicoamento de nds mesmos e ndo para
praticar o mal. Assim, a liberdade s6 pode ser utilizada para a melhoria espiritual, ndo
podendo servir para fins humanos, como a luta por direitos, a luta contra a represséo.
Logo apos esses ensinamentos, Correa (1974) propde um teste de personalidade.

O objetivo do contetdo e do exercicio € fazer o estudante refletir sobre sua
pratica na escola e na familia, analisando a utilizagdo de sua liberdade nesses ambitos.
No topico “conclusdo”, a liberdade ¢ estimulada ainda para a pratica do “heroismo”.
Esse heroismo era direcionado para a patria, segundo os exemplos histéricos de
“grandes homens”.

Desse modo, o individuo, futuro cidaddo, absorvia a representacdo de liberdade
apenas na perspectiva moral, civica e religiosa. Compreendemos que a pedagogia
colocada em pratica no periodo, em conjunto com ideologia do regime, construia
concepgdes pouco politicas em seus conteddos didaticos, ou concepgdes politicamente

determinadas e determinantes. Contudo, analisamos os legados e as continuidades dessa
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formagéo no desenvolvimento dos estudantes e cidaddos brasileiros atualmente. A
compreensdo de um termo politico como o da liberdade, vinculado diretamente apenas a
responsabilidade patriotica e a religido, proporciona déficits no entendimento sobre o
assunto e na mobilizacdo para a promog¢do desse direito e de outros, como o direito a
igualdade e a vida.

Ja no Capitulo 6, intitulado “Ninguém ama o que ndo conhece”, Correa (1974)
trata da inteligéncia e da vontade. A primeira € mencionada como um tesouro dado por
Deus. A vontade, por sua vez, é algo que deve ser saudavel e forte para os bons héabitos.
O fundamentalismo religioso, como exemplificado nesse e em outros capitulos, é
marcante na obra. Essa vinculagdo entre ensino e religido possibilitava controle e
passividade nas préaticas e acbes na sociedade, pois formulava um ideal de cidaddo
pacifico e ndo questionador da ordem.

No Capitulo 7, denominado de “Quem puder que se defenda”, o autor demonstra
0s perigos dos maus hébitos e dos vicios. Para exemplificar, cita o vicio do fumo, gula,
avareza, inveja, ira, luxuria, preguica, entre outros. Os defeitos e qualidades para a
formacdo cidadd dos estudantes se relacionavam no ambito moral e religioso. A
construcdo cidada politica € ofuscada tanto pela pedagogia tecnicista utilizada, quanto
pela doutrina do regime.

O Capitulo 8, “Defenda-se”, apresenta-se como um aprofundamento do Capitulo
7. Mostra como devemos buscar os bons habitos a partir dos valores morais, como:
prudéncia, justica, fortaleza e temperanca. Por se tratar de valores que regem a postura

de um cidaddo, iremos explana-los em tabela para dar mais visibilidade:

TABELA 2: VALORES MORAIS

VALORES DESCRICAO DO AUTOR OBSERVACOES

- Mesmo expondo um exemplo
relacionado ao trénsito, 0s
exercicios trabalham mais a ideia
de prudéncia moral, como, por
exemplo, aceitar 0S
ensinamentos de pessoas
honestas e experientes.

- “A prudéncia é a virtude que os leva a escolher
sempre o melhor para a nossa perfeicao moral” (p.
47). Um exemplo de prudéncia é aquela que
devemos ter no transito.

Prudéncia

Justica

- Para o autor, este valor é indispensavel na
sociedade. Ha quatro tipos de Justi¢ca: a comutativa
(relacionada ao ambiente familiar, escolar e de
trabalho), a legal (aquela exigida por lei), a
distributiva (ligada aos governantes e sua
responsabilidade de “promover o bem-estar e a paz
de todos os cidadaos” (p. 50)). E, por fim, a social
(que abrange toda a sociedade na solucdo de

- Este valor é posto como o0 mais
significativo e abrangente que
um individuo deve ter.

- Os exercicios expdem
exemplos como: inserir pessoas
no MOBRAL, ajudar flagelados,
pagar impostos, comportar-se na
sala de aula, exigir nota fiscal,
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problemas como fome, falta de moradia e

analfabetismo).

entre outros.

- O exemplo do MOBRAL ¢
relevante, pois, durante o
regime, a responsabilidade era
da familia de buscar a
alfabetizacdo e o Estado apenas
auxiliaria no processo.

Fortaleza

- “A fortaleza ndo é apenas a virtude dos herois.
Ela é necessaria a perfeicdo moral de qualquer
pessoa” (p. 49). Para o autor, ser forte é ndo
desanimar perante o fracasso moral e ter carater.

- O autor aponta Tiradentes
como um exemplo de forca e
coragem, principalmente,
segundo o autor, por ter sofrido
intensamente  quando  esteve
preso por trés anos sem acusar
nenhum companheiro de
conjuragdo, assumindo para si
toda a responsabilidade. Além
do uso do personalismo para
caracterizar um exemplo ideal de
cidaddo, notamos que esse tipo
de sofrimento vivido por
Tiradentes ocorreu  diversas
vezes contra cidadaos brasileiros
(opositores durante o Regime
Militar) que eram vistos como
terroristas.

Temperanga

- E relacionada ao ndo abuso dos prazeres do
corpo, como, por exemplo, o ato de comer. Na
concepgdo trazida pelo autor, uma pessoa que
abusa dos prazeres do corpo se torna infeliz e
escrava desses prazeres. “Todos os prazeres de
mundo ndo passam de um prato de lentilhas perante
nossa perfeigdo moral, nossa felicidade” (p. 46).

- Discurso vinculado, como em
outros momentos, aos
ensinamentos biblicos cristaos.

Fonte: Livro didatico Estudo Dirigido de Educacéo Moral e Civica de Avelino A. Correa, 1975.

Ainda nesse capitulo, em um determinado questionario sobre as virtudes que o

individuo deve ter para se “defender” dos vicios, € tratada a experiéncia de vida de

Tiradentes — novamente se utilizando do personalismo. Assim, Correa (1974, p. 49)

propBe 0 seguinte exercicio:

iradente foi:
) forte, corajoso.
) pusilanime, covarde.

) € moralmente forte.

5T
a. (
b. (
[...]
8.Q
a. (
b. ( ) é moralmente fraco.

uem deixa de praticar as virtudes, por vergonha dos outros:

Como percebemos, ao folhearmos as paginas do livro de Correa (1974),

reiteramos a ideia de que qualquer livro didatico de EMC era voltado para a formacao

do cidaddo. Notamos a presenca de preceitos defendidos e relacionados a forma de
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viver, de ser e de agir em sociedade, mas sem abordar o conceito de Cidadania. Ndo que
o0s valores expostos ou trabalhados sejam bons ou maus. Mas a forma de conduzi-los, as
vinculagdes ideoldgicas e o discurso vinculam os conteudos a uma opcao politica, a um
comportamento subserviente, a auséncia de escolhas, de formas de pensar e agir
diferentes. Essas caracteristicas formulam representagcdes passivas e ideoldgicas de
Cidadania

Para aprofundar o tema da moral e seus preceitos, o autor trabalha, em seu
Capitulo 9, “A voz maravilhosa”, a consciéncia moral, que ele afirma ser a voz de Deus.

Assim, a formacdo moral € divina e demonstra o0 que € bom e 0 que é mau para
nos aperfeigoarmos. Segundo Correa (1974, p. 58): “E por isso que a Moral é uma
ciéncia e, como tal, precisa ser estudada”. A relagdo feita pelo autor entre preceito
religioso e ciéncia é confusa, ja que a moral construida pelo autor se baseia em
concepgOes conservadoras e religiosas sem nenhum embasamento histérico ou
cientifico. Além disso, a ciéncia ignora qualquer preceito religioso.

No capitulo 10, “Os dois inseparaveis” (Imagens 18 e 19), o autor aborda sobre
direitos e deveres. A partir da imagem inicial, o autor menciona Salomédo e a forca
extraordinaria dada por Deus. Assim como essa forca, Deus doou ao homem o poder
moral. Direitos e deveres ganham uma representacdo vinculada a fundamentagdo moral
e crista.

No segundo quadro explicativo do texto, o autor explana um ensinamento se
baseando no exemplo de um assassino ser condenado a 30 anos de prisdo: “Nosso poder
moral se chama direito. Aquele assassino foi condenado porque destruiu o direito de
viver de uma pessoa” (CORREA, 1974, p. 63). Em seguida, cita que necessitamos de
meios para fazermos o bem, assim como uma crianca necessita de uniforme e material
para estudar (ensinamento representado no desenho da Imagem 19). Esses meios,
segundo o autor, sdo nossos direitos naturais, além disso: “Nossos direitos naturais sdo
exigidos pela propria natureza humana, criada por Deus” (CORREA, 1974, p. 64).
Contudo, se os direitos sdo doados por Deus, sé ele poderia tird-los. Como os homens
poderiam entdo intervir na liberdade de alguém se ela é um bem divino? A contradicao
presente no discurso do autor forma uma representacdo limitada a partir dos interesses
autoritarios do regime, ou seja, o jusnaturalismo dos direitos é abordado como convém a

doutrina.
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Manchete de jornal

ASSASSINO CONDENADO A
30 ANOS DE PRISAO

J OS DOIS INSEPARAVES

Assinale a alternativa correta:

1. A pessoa que foi assassinada por esse criminoso:
a. (=) tinha poder moral.
b. () ndo tinha poder moral.

2. Por mais fraca que cla fosse fisicamente, tinha poder m
a matou foi condenado a 30 anos de prisio.
<) certo ()

oral, pois quem

errado

Nosso poder moral se chama dircito. Aquele assassino foi

denado porque destruiu o direito de viver de uma pessoa.

oi con-

Deus deu a

@

ansio um poder extraordinirio.

Deus nos deu um poder mais extraordindrio que a forga fisica Uniforme, boa alim,
de Sansdo. Ele nos deu o poder moral. 3

g0, sadde e
para que uma criana possa cstudar.

Imagens 18 e 19: Capitulo 3 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Observamos que os preceitos religiosos se fazem presentes na construcdo da
no¢do sobre direitos e na propria memoria do estudante. Dessa maneira, os direitos
perdem seu carater de conquista social e ganham uma percepcdo cristd e natural. A
Cidadania, assim como na pratica social e nos discursos do governo, fica oculta no
discurso e passiva na pratica.

No topico “O resumo de todos os deveres”, Correa (1974) aborda ainda que
amar a Deus de todo o coracdo € o dever mais importante a se cumprir e ser feliz. O
segundo mais relevante, também vinculado ao aspecto religioso, € amar ao proximo
como a ti mesmo. Como analisamos, ndo ha na obra a prioridade em se fazer uma
discussao mais historica e social sobre a construcao desses elementos “inseparaveis”,
pois, no contexto em que o livro foi editado e publicado, o fundamentalismo religioso
era primordial a formacao cidadd, a passividade, a ordem e a construgdo de valores. Na
verdade, hd um escoamento dos deveres para 0 campo religioso, atribuindo a Cidadania
uma representacdo para além da ordem. Com isso, podemos perceber também uma
tentativa de manutencdo do apoio da Igreja, instituicdo primordial para a manutencdo da
ordem, ja que padres e bispos, naquele momento, por exemplo, estavam aderindo a
teologia da libertagdo. Um exemplo claro disso ¢ a luta do Bispo D. Helder Camara —

religioso da ala progressista da Igreja que atuou mais intensamente no Nordeste do pais
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— em favor dos direitos humanos, reforma agréria, atencdo aos pobres, deniincia ao uso
da tortura pelo Estado, entre outros. Tal bispo foi investigado e considerado comunista
pelo regime por sua militancia.

Correa (1974) também intitula como uma “revisdo de vida” o dever como filho e
0 dever como estudante. Paralelamente ao pensamento de Salgado (1965), os direitos
também sdo tratados como meios para os deveres. Além disso, afirma o quanto eles séo
inviolaveis — uma dicotomia entre o discurso do livro e a pratica na realidade brasileira
no periodo.

Nos Capitulos 11 e 12, “O mandamento da felicidade” e “Ame a si mesmo”,
respectivamente, o autor aborda a natureza humana de se voltar a Deus como um
girassol que se volta para a luz do sol. Sdo capitulos fundamentados nos ensinamentos
cristdos de amar e respeitar a Deus nas a¢des cotidianas.

Ao terminarmos a andlise dos contetidos da “1* Parte — Moral”, veio-nos a
memdria uma citacdo bastante conhecida do filésofo alemdo Ludwig Andreas
Feuerbach®™. Em sua obra Esséncia do Cristianismo, de 1855, o autor afirma que:
“Sempre que amoralidade baseia-se nateologia, sempre que o correto torna-se
dependente da autoridade divina, as coisas mais imorais, injustas e infames podem ser
justificadas e estabelecidas” (FEUERBACH, 1855, p. 344). Ou seja, ao vincularmos 0s
acontecimentos repressores e violentos do periodo militar em relacdo aos preceitos
religiosos defendidos nas obras de EMC, deparamo-nos com duas questdes. Primeiro,
com a dicotomia entre o discurso e a pratica. Segundo, com a formulacdo de

justificativa aos atos repressivos contra individuos contrarios ao regime e a nacao.

b) Parte Il - Civismo

Sobre o civismo presente no livro, consideramos relevante apresentar o
pensamento de Maia (2013, p. 203-204) sobre a pratica cidadd nesse periodo.
Lembramos também que a obra-fonte foi publicada pés-Al-5 e que as politicas

educacionais estavam mais ampliadas no pais em comparagéo ao inicio do regime.

% Segundo biografia presente no site: <http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/LudwAndr.html>,

Feuerbach foi um: “Destacado filésofo materialista e ateista alemdo nascido em Landshut, Baviera,
Alemanha, cujo pensamento representou a transicdo entre o idealismo hegelianoe o materialismo
histérico, reconhecido por sua teologia humanista e pela influéncia que seu pensamento exerce sobre Karl
Marx”.


http://pt.wikiquote.org/wiki/Moralidade
http://pt.wikiquote.org/w/index.php?title=Teologia&action=edit&redlink=1
http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/LudwAndr.html
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Sendo superior e absoluto, o civismo era incontestavel. A relacdo dos
cidaddos com o Estado encontrava nos valores civicos seu mediador.
Mas a personagem principal na defesa dos valores nacionais era o
cidaddo. Ele era considerado o principal agente da propagacdo dos
valores civicos. Assim, o investimento em politicas que lhe
ensinassem o0s seus deveres diante da nacdo, promovendo a
“consciéncia civica nacional”, era tarefa urgente da area educacional.
Defender a nacdo contra ideologias externas, sobretudo a comunista,
combater o inimigo interno e contribuir para a ordem social eram
fungdes essenciais do bom cidadéo.

99 ¢

“Bom”, “ideal”, “perfeito”, “exemplar” sdo termos que deveriam ser inerentes ao
cidad&o, cidaddo esse de deveres para com sua nagédo, seu desenvolvimento e protecao.

O autor comeca a tratar essa segunda parte relembrando os termos liberdade e
responsabilidade no Capitulo 13, intitulado como “Antigamente e hoje”. Ele retoma
esses termos para demonstrar que “hoje” (década de 1970) temos mais liberdade em
relagdo aos nossos pais e por isso mais responsabilidades como filhos. O termo, como
analisamos, relaciona-se aos ambitos morais, religiosos e familiares. As relagdes
liberdade/cidaddo, liberdade/Estado ndo sdo tratadas por ndo serem objeto de interesse
no contexto ditatorial.

No Capitulo 14 (Imagem 20), “E preciso estudar”, a imagem nos chama a
atencdo. Como abordado no capitulo dois desta dissertacdo, 0 MOBRAL teve o objetivo
de alfabetizar a populacdo adulta para que esta fosse Gtil economicamente no mercado
de trabalho. Na pergunta numero um do capitulo, o autor menciona sobre essa

cooperacéo para o progresso do Brasil e o papel dos estudos para isso.
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E PRECISO ESTUDAR %

Apés o trabalho, milhares de adultos vdo as aulas do MOBRAL (Movimento

Brasileiro de Alfat a Eles h o valor dos estudos.

Assinale a alternativa correta:

1. Alfabetizar adultos é importante porque os estudos lhes desenvol-
vem a capacidade de raciocinar, de participar da politica, de con-
seguir melhor emprego e de cooperar com o progresso do Brasil.
Os estudos desenvolvem as qualidades humanas dos analfabetos.

( ) certo ( ) errado

2. A educacao dos adultos é também importante, porque nos lares de
familias analfabetas nao entram livros, revistas nem jornais. Assim,
os filhos nao encontram em casa ambiente favoravel a cultura e fa-
cilmente deixam de estudar.

( ) certo ( ) errado
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Imagém 20: Capitulo 14 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Mais adiante, ao questionar “Para que vocé estuda?”, o autor novamente aponta
um dos aspectos sendo a cooperagdo para o desenvolvimento nacional. Segundo Correa
(1974, p. 87): “Jamais desista dos estudos. Quem deixa de estudar, sempre se arrepende.
Imagina o arrependimento de alguém que abandonou o colégio e hoje olha para
antincios de empregos como estes”. Entre as profissdes apontadas na pagina,
observamos a de secretaria executiva (0 Unico apontado no género feminino), técnico
em agrimensura, técnico em eletronica e desenhista para arquitetura. Sdo profissdes
técnicas direcionadas para a grande massa a partir de uma pedagogia tecnicista,
produtivista e racional. Como percebemos no préprio livro, essa pedagogia ndo propicia
uma educacdo politica, mas ideoldgica, religiosa, técnica e patriotica. Além disso,
afirma que “o Governo esta procurando elevar o nivel educacional do Brasil”
(CORREA, 1974, p. 89). No entanto, os investimentos foram baixos e o
descomprometimento se tornou alto.

A educagdo brasileira, como historicamente ja vinha vivenciando, ndo foi

colocada como prioridade durante o regime, como afirmado no livro. O discurso
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propagado, por sua vez, tinha o objetivo de legitimar as praticas do governo na
formacéo do cidadao e de sua escolha em profissdes técnicas que contribuissem para o
desenvolvimento capitalista do pais. 1sso se vincula também ao interesse do regime —
como ja abordado por Aranha (1996) — em escoar 0s estudantes (futuras méos de obra)
para cursos técnicos e afasta-los da pretensdo em buscar cursos das universidades.

Para a autora Faria (1991, p. 51): “A cooperagdo justifica as fungdes diferentes
que para o livro didatico ndo se chama divisdo do trabalho. A soma do trabalho de cada
um da um produto comum: o progresso”. O objetivo era fazer o capitalismo se
desenvolver, mas ndo demonstrar que essa colaboracdo seria desigual e injusta, mas
crucial para a nagéo.

Quanto ao Capitulo 15, “Do sentimento a acdo”, este obtém um conteudo
patriotico proeminente. Para o autor: “O sentimento de amor que une os membros da
familia, une também os membros da grande familia, que ¢ a Patria” (CORREA, 1974, p.
93). Afirma a relevancia do amor aos antepassados da patria e a “grande heranca”
deixada por eles, como: o territdrio, as contribui¢cbes dos grupos humanos, a tradicdo
religiosa e o folclore.

Consideramos interessante tratar sobre a forma que o autor abordou o tema
“contribui¢des dos grupos humanos”.

Como exposto no topico Il, pagina 94 (Imagem 21), o autor trata com igualdade
as contribuicdes de portugueses, indigenas e africanos — algo que se difere do livro de
Salgado (1965), que ressalta o papel europeu na formacéo brasileira. Correa (1974) cita
candomblé, capoeira, samba, vatapa, folclore, jangada, entre outros aspectos e praticas
herdadas pelos grupos negros e indigenas do pais. Isso demonstra alguma ruptura no
passar dos anos ou uma representacdo de um novo discurso de inclusdo das massas e
seus costumes, valores, crengas, habitos, como forma de conforma-las, contribuindo

assim para a legitimacéo do regime.
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Esta terra nos pertence. Nela viveram e morreram os nossos ante-
passados. Nela vivemos nés, que a herdamos deles.

Ela abrange quase a metade das terras da América do Sul; é maior
que todos os paises da Europa juntos, excluida a Rissia: ocupa o quinto
lugar dentre todos os paises do mundo.

Essa heranga custou trabalhos, sacrificios e até a vida de nossos an-
tepassados.

“Sei que morro, mas o meu sangue ¢ o de meus compa-
nheiros servird de protesto solene contra a invasio do solo de
minha Pitria.”

Essas palavras sdo do Tenente Anténio Jodo Ribeiro que, com mais
onze brasileiros, preferiram morrer a entregar ao exército paraguaio a Co-
I6nia Militar de Dourados (em Mato Grosso).

Il.  As Contribuicées dos Grupos Humanos

Portugueses, indigenas e africanos foram os primeiros habitantes do
Brasil.

Do cruzamento desses trés grupos humanos, surgiram os primeiros
mesticos brasileiros, com caracteristicas de dois grupos humanos diferen-
tes. O mameluco, por exemplo, saiu semelhante ao portugués e ao indio
na aparéncia fisica, nos costumes, nos habitos e nas crengas.

Hoje somos um povo ja bastante miscigenado (misturado) e enri-
quecido com as contribuigoes daqueles trés grupos humanos.

Abaixo relacionamos algumas das suas contribuicdes. Coloque p nas
contribuicdes portuguesas, @ nas africanas e ;i nas indigenas:

1. () candomblés ou xangés, capoeira, maracatu, jongo, samba, be-
rimbau de barriga, cuica.

2. () nossa lingua, festas juninas, reisados, jogo das damas, jogo do
baralho, pandeiro, ciranda, chamarrita, folguedo, pau-de-fita.

3 () milho, mandioca, beiju, pirdo, redes de dormir, jangada.

4. () religido catélica, brinquedo de prendas, artesanato de rendas,
pao-de-16, picadinho, chourico (lingiiica de poréo)

S. () vatapa, acarajé, quindins, quiabo, xinxim. |

6. ( ) lendas do curipira, do saci-pereré, iara (mae-d’4gua), boita-
14, uirapuru.
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1
Imagem 21: Capitulo 15 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Na pagina seguinte, o autor destaca o catolicismo como a principal heranca
portuguesa, mas adverte que ndo ha uma religido oficial no Brasil e cita o direito de
qualquer religido ser praticada. No entanto, finaliza afirmando que ndo existe rivalidade
religiosa no pais, o que ndo caracterizava a realidade brasileira. Historicamente,
religibes afrodescendentes sofreram retaliagbes e preconceito no Brasil. Segundo a

autora Moura (2005, p. 15 e 16):

A discriminacdo religiosa ndo ocorreu a margem do apar_elho estgta}l,
ao contrario, o Estado incentivou o preconceito na somed'ade (.:IVI|,
criando mecanismos discriminatdrios disfarcados. Os jornais e
publicacbes foram em grande parte responséve_is pela criagao de
formas de pensamento que perduram até a atualidade. [...] At-ltu_des
repressivas  ditatoriais  atingiram  0s (_:ultos z;fro-bra§|le|ros
veementemente, de forma enérgica e implicita, através de d!versos
mecanismos criados especificamente para exclui-los da some:daqle,
pelo aniquilamento de suas préticas e pela reducdo de sua importancia.

Propagar um discurso de paz e harmonia era necessario na criagdo de uma

representacdo de Cidadania pacifica e de hegemonia.
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Mais a frente, o autor define o patriotismo como 0 amor que obtemos pela patria.
Esse amor ¢ definido ainda como natural e espontaneo, assim como o amor pela familia.
A partir disso, aponta que esse sentimento deve vir acompanhado da expressdo do
civismo, ou seja, da agdo. Civismo, por sua vez, ¢ definido como “o amor ativo em
favor do progresso espiritual e material da Patria. E o patriotismo vivido e praticado
constantemente” (CORREA, 1974, p. 98). Para o autor, esse amor a patria ¢ tdo
essencial quanto o amor a familia e, se for preciso, devemos morrer por ela.

Esse aporte sobre o patriotismo fundamenta o préximo capitulo, de nimero 16,
“Nossos irmaos célebres”. Correa (1974, p. 101) discorre sobre o papel de cada
profissdo para a patria. Inicia apontando as profissbes de cozinheira e faxineira
(novamente as Unicas no género feminino), depois de servigos como 0s de operario e
agricultor. Contudo, utiliza-se de exemplos famosos para caracterizar grandes patriotas,
como Santos-Dumont, Villa-Lobos e Carlos Chagas. O personalismo, novamente
utilizado pelo autor, constr6i uma representacdo exemplar de cidaddo: aquele que
colabora para o progresso da nacdo. Traz a concepc¢do de que todas as profissfes sdo
indispensaveis para o pais, mas se volta para “grandes nomes” ao intitular um exemplo
de cidadéo e de patriota.

No Capitulo 17, “Trabalho e entusiasmo”, o autor afirma que: “Um povo que
trabalha com entusiasmo e unido, realiza em poucos anos aquilo que outros levam
séculos para realizar” (CORREA, 1974, p. 119). Fica-nos clara a busca em construir a
concepgdo de Brasil desenvolvido. O autor vincula essa busca com o trabalho do povo e
alguns passos essenciais para se alcancar esse objetivo: educacgdo, industrializacéo,
reforma agraria, habitacdo, salde.

Quanto a educacdo, esta se relaciona ao saber técnico e se vincula ao ponto n° 2,
a industrializacdo. O combate ao analfabetismo € frisado pelo autor por ser um amplo
problema para o alcance do progresso do pais. Nesse momento, o analfabetismo ganha
essa representagdo negativa de “grande mal nacional” para o desenvolvimento do pais.
Além disso, a representacdo discursiva tenta escamotear os verdadeiros motivos do
atraso historicamente construido como: desigualdade, autoritarismo, elitismo,
escravismo, concentracao de bens, descomprometimento com a educacdo, entre outros.

Outro fator proeminente € a reforma agraria — um dos pontos mais combatidos
pelo Golpe de 1964. O autor cita, por exemplo, o Instituto Nacional de Colonizagéo e

Reforma Agréaria (INCRA) como uma das agdes efetivadas do governo. Porém tensdes
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em relacdo ao tema vinham sendo debatidas desde o fim da década de 1950. A criacéo
do Instituto tinha o objetivo de diminuir tais tens@es, ja que na pratica ndo havia efeito.
No percorrer do texto, percebemos que o livro traz um teor em relacdo a propaganda
politica do regime. O autor cita diversas acdes e criacdes do governo na busca de
legitimar o regime como os grandes vencedores e fiéis da nagéo.

Mais a frente, no Capitulo 18, “Objetivos nacionais”, 0 autor aborda questdes
como integracdo nacional, paz social, integridade territorial, soberania nacional e

democracia. Correa (1974, p. 128) questiona:

8. O Brasil é uma Replblica de regime representativo.
Num pais de regime representativo:

a. () o Governo é exercido pelos representantes do povo.

b. ( ) o Governo é exercido pelos representantes dos industriais,
bancérios e comerciarios.

A questdo correta no livro ¢ “a”, entretanto, o que ocorria na denominada
“democracia” brasileira se relaciona com a letra “b”. A maior parte da representacdo
politica do pais ndo era popular e, quando havia representantes da oposicdo, eram
intensamente censurados. Nesse periodo de escrita do livro, por exemplo, o Congresso
Nacional estava fechado e somente houve elei¢cdes para o legislativo nesse ano de 1974
quando o partido de oposicdo, MDB, fez um grande contingente de representantes. Na
verdade, mais uma a vez, a questdo do livro é uma tentativa de legitimar o governo
autoritario como democratico. Lembramos ainda que essa caracteristica de
representacdo pouco popular é observada até os dias atuais em nosso Congresso
Nacional e na politica brasileira em geral.

A propaganda politica nesse capitulo esta presente, seja nos discursos sobre
democracia, seja no apontamento das agdes governamentais ou na valoriza¢do dada ao
patriotismo exacerbado. Segundo o autor: “Sem educacao moral e civica, nenhum povo
consegue ser democrata” (CORREA, 1974, p. 129). Ainda afirma que: “Tudo aquilo
que impede a consecucdo dos Objetivos Nacionais ¢ inimigo da Patria” (CORREA,
1974, p. 130). Como percebido, sem uma formagdo para o dever, para 0
desenvolvimento nacional, a democracia ndo € alcancada. Quanto ao “inimigo da
Patria”, este se ampliava para qualquer opositor ao regime durante o periodo (guerrilha,

comunistas, grupos de resisténcia ou “perturbadores da ordem”), algo pouco
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democrético e bastante ideoldgico. Portanto, a democracia se limitava ao respeito as
acOes consideradas corretas e relevantes pelo governo.

Nesse contexto, chama-nos a atencdo, no percorrer do capitulo e no préprio
exercicio apresentado (Imagem 22), a forma como 0s objetivos nacionais e a Seguranca

Nacional sdo colocados pelo autor como essenciais.

r —

Proposicdo de atividade: Eleigdo Simulada.

1. Escolha um colega para ser o Prefeito de sua cidade.
2. Faca um cartaz de pr da para esse rep!
a. ( ) Peca-lhe uma fotografia (ou faga uma caricatura dele)
e cole-a bem em cima no cartaz. 4
b. ( ) A seguir, escreva quais sdo os problemas que a sua cida-
de precisa resolver com maior urgéncia.
c. ( ) Sugira o que o candidato poderé fazer para solucionar os
problemas.

3. Para vocé ter mais idéias, pesquise sobre sua cidade nos livros de
Geografia, nos jornais e revistas, ou pega informagdes a pessoas que
estdo “por dentro” de sua cidade.

Resolva:

Os Objetivos Nacionais conduzem o pais ao desenvolvimento.
Chegue ao i o do pelo inho dos Objetivos Naci

I
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=
Imagem 22: Capitulo 15 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Na imagem, ha duas criancas e dois caminhos a serem percorridos: um deles
passando pelos objetivos nacionais e levando até o desenvolvimento e outro passando
pelos objetivos antinacionais, ndo colaborando para a chegada ao desenvolvimento
nacional.

Para o autor, é de suma importancia derrubar as barreiras que atrapalham o
desenvolvimento do pais. Essas “barreiras” sdo diversas, como: egoismo, analfabetismo,
desordem, falta de moradia, falta de integracdo nacional, desemprego, desnutricao,
doencas e injusticas. As Forcas Armadas sdo apresentadas como relevantes para que a
Politica de Seguranca Nacional seja bem executada. Apoiada na teoria de Chartier
(2010), interpretamos que o crédito outorgado as representacdes das Forcas Armadas se
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fazia relevante para que os cidaddos aceitassem uma representacao passiva em relacéo a
instituicdo, ou seja, uma “violéncia simbolica” e também ideoldgica. “Assim como os
exercicios, as ilustragdes reforcam o contetdo ideoldgico que se quer transmitir”
(FARIA, 1991, p. 72).

Quanto a questdo dos “objetivos nacionais”, j& havia sido apontada por
Vaidergorn (2008) ao tratar da disciplina de EMC, sobretudo em relagdo a soma dos
pressupostos da moral conservadora e do civismo religioso, ambos incluidos nos valores
da Doutrina de Seguranca Nacional na busca pelos “objetivos nacionais permanentes”.

No Capitulo 19, “Estado e bem comum”, o autor aborda o conceito de nagdo e
de Estado. Nagéo, em sua definigdo, é “um povo que possui um territdrio, um passado
comum (tradicdes), a mesma lingua, os mesmos costumes e aspiracbes comuns
(Objetivos Nacionais)” (CORREA, 1974, p. 135). Estado, por sua vez, ¢ “a nacdo que
possui independéncia (Soberania Nacional), organizagdo politica e governo”
(CORREA, 1974, p. 135). A partir disso, o autor destrincha sobre a Constituicdo do
Brasil, a organizacao politica do pais, os trés Poderes e 0 bem comum.

Correa (1974) trata ainda sobre a acdo do Estado na questdo n°. 9:

9. O Estado:
a. () pode fazer tudo aquilo que deseja
b. ( ) s6 pode fazer aquilo que e exigido pelo bem comum.

Como percebemos, ao levarmos em consideracdo a realidade brasileira no
periodo, o Estado agia pelos seus interesses, mesmo que a questao correta seja a “b”. As
dicotomias entre os discursos e as praticas do regime sdo demonstradas durante toda a
obra. O dito “bem comum”, explanado no livro, ndo se ampliava para a populagdo em
geral, mas representava os interesses politicos, ideoldgicos, sociais € econémicos do
regime.

No ultimo capitulo, o numero 20, denominado de “Os simbolos nacionais”
(Imagem 23), Correa (1974) aborda a bandeira nacional, patriotismo, hino nacional,

simbolo das armas nacionais, selo nacional e hinos oficiais.
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OSSMBOIOS
: NACIONAIS

Assinale a alternativa correta:

1. Quando um brasileiro vé a Bandeira Nacional:
a. ( ) ndo se lembra da Patria
b. (=) lembra-sc da Patria.

S —

%)

Ele se lembra da Patria, porque:
a. €x) elaé o simbolo da Patria, representa a Pitria.
b. ( ) ecla ndo ¢ o simbolo da Pitria.

3. Patria € o nosso céu, 0 nosso solo, o povo brasileiro, o nosso lar,
nossos pais, avds, antepassados, a nossa lingua, costumes, liberdade
€ muito mais.

Assim sendo, a Bandeira Nacional:
a. (<) simboliza tudo isso.
b. ( ) ndo simboliza tudo isso.
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Imagem 23: Capitulo 16 do livro. Fonte: acervo pessoal da autora.

Posteriormente, o autor traz vocabularios presentes nos hinos e exercicios. Por
fim, enumera as “datas que falam”. Esses simbolos, imagens, letras, hinos, como Rocha
(2008) ja abordou, intensificam a nocéo de o livro ser também um locus de memoria,
bem como de formacgdo de uma histdria, de uma representacdo de mundo e de uma
cultura. A partir dessas construcdes, as representagdes de Cidadania ganham
significados relacionados a esses simbolos, ao amor a Pétria, & pratica cidadd

sacrificante e passiva, ao dever e a religido.

4.4  Cidadania Forjada: Representagdes de Cidadania no Livro Educagdo Moral
e Civica de Elian Alabi Lucci (1984)

O livro de Elian Alabi Lucci (Imagem 24), do ano de 1984, 3% edicdo, é da
Editora Saraiva. H4, em sua capa, a especificagdo 1° grau, 2° volume — assim como o de
Correa (1974). Isso significa que os dois livros se direcionam para o ensino fundamental
Il (nomenclatura atual). Na década de 1970, como afirma Rocha (2009, p. 7), a Editora
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Saraiva “firmou-se com a publicacdo de livros didaticos, tornando-se uma das maiores

desse segmento”.

Ao entrarmos em contato com a editora para colher informag6es sobre tiragem
da obra e distribuicdo do livro no pais, foi informada que esses dados seriam repassados
apos contato por e-mail, mas que, de antemado, seria dificil obterem tais informacdes, ja
que ndo se trata de uma obra atual. Por fim, tivemos o retorno virtual agradecendo o
contato e expondo uma resposta objetiva do proprio autor que abordou o sucesso do
livro, no que se refere as vendas, e admitiu ndo ter conhecimento da tiragem que a obra
utilizada obteve na época. O autor afirma ainda que a obra foi objeto de estudo em uma
universidade dos Estados Unidos nos cursos de Pedagogia.

Como percebemos a obra teve sua pertinéncia no periodo, sobretudo pela
Editora Saraiva ja se apresentar como uma grande empresa editorial.

Quanto ao autor, Lucci (1984) é natural de S&o Paulo, formado em Geografia
pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e com Especializacdo em
Histdria, Geografia e Turismo pela Faculdade Dom Bosco.

Atualmente, o autor palestra sobre temas relacionados a pedagogia, ética e
formagéo de pessoas — area muito proxima da antiga disciplina de EMC. Ainda hoje é
autor de livros didaticos de Geografia, Historia e Astronomia pela editora Saraiva.
Segundo o site da Editora, Lucci (1984) é Diretor da Associagdo dos Geografos
Brasileiros (AGB), em Bauru, SP; professor de Geologia nos cursos de Geografia e

Biologia no Ensino Superior; diretor da revista Arvo Comunicacion, da Universidade de
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Salamanca, na Espanha; secretéario do Conselho Editorial dos Cadernos Personalistas do
Centro Interdisciplinar de Etica e Economia Personalista (CIEEP); membro fundador da
Societa Internazionale Tommaso d'Aquino (SITA) e editor da Revista Ciéncia
Geografia AGB Bauru / CNPQ.

No inicio da obra, ha uma pagina com a homologacdo de parecer do Ministério
da Educacéo e Cultura, especificamente da Comissao Nacional de Moral e Civismo, isto
é, a aprovacao do livro didatico pelo 6rgdo responsavel, similar a aprovacao do PNLD
atualmente. Na capa de tras do livro, ha descrito: “Este livro foi aprovado pela
Comissdo Nacional de Moral e Civismo — Processo CNMC 00199/75, em outubro de
1981”. Isso representa que a obra estava em consonancia com 0s preceitos impostos
pelo regime no que se refere aos livros didaticos de EMC.

No fim do livro, ha os Apéndices, portando: Guia de profissdes com testes
vocacionais, “Declaracdo Universal dos Direitos dos Homens”, Calendario Civico e
Diretrizes para os Centros Civicos. Ndo ha qualquer tipo de referéncia bibliogréfica,
mas sdo apresentados créditos na pagina da ficha catalografica pela capa (“cartaz
elaborado pela ONU, 1948, para propagar uma ideologia essencialmente pacifista”),
créditos para copy-desk®®, revisdo de texto, revisdo técnica, revisdo de provas, producéo,
diagramacdo, ilustracdes, arte, composicao e revisao de fotolito®”.

Os capitulos seguem um padrdo: titulo, posteriormente o texto com muitas
imagens, desenhos, fotos, textos bem escritos e mais didaticos, quadrinhos, mapas,
esquemas, quadros explicativos e resumos sobre o contetdo (“E hora de recordar”),
textos complementares (‘“Para ampliar seus conhecimentos”, “Ler é aprender”, “Leitura
silenciosa”, “Atualidade” e “Curiosidades”), textos para reflexdo (“Refletir para viver”)
e sugestdes de leituras e pesquisa. Algo proeminente é a pequena guantidade de
exercicios presente no livro didatico.

Quanto a censura aos livros no periodo de abertura politica, esta — ao contrario
do que se pensa — intensificou-se. Segundo Reimao (2010, p. 286), a partir da analise do
acervo da Divisdo de Censura de Diversdes Publicas (DCDP), a censura entre 1975 a
1980 foi mais rigida, “periodo em que mais de 50% dos livros submetidos foram
vetados”. Para a autora, isso se deu a partir de uma repressao menos politica e mais

moral, ou para se reafirmar como 6rgdo necessario ao sistema, ja que vinha perdendo

% Revis#o geral do texto da obra.
57 Material utilizado para a impresséo de textos.
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forga e se aproximando do fim. Mesmo que a autora ndo foque em livros didaticos, isso
demonstra o papel do livio como um instrumento ‘“subversivo” pelo seu teor
incontrolavel de apropriacdo por parte de seus leitores. Ou seja, havia preocupacdes em
relacdo aos significados que seus leitores dariam as leituras dos livros. Como ja
afirmara Chartier (1990), a leitura é capaz de formular uma nova compreenséo de si
préprio e, 0 mais preocupante para o regime, de mundo.

Além de ser um periodo efervescente de abertura politica, o discurso sobre a
Cidadania e o cidaddo, segundo as analises de Indursky (1996), é retomado. A
Cidadania é vista como um bem maior na sociedade. Apontamos que esse conflito entre
a conjuntura efervescente por democracia e a ideologia conservadora do regime ira
transparecer no percorrer da obra de Lucci (1984).

O livro, representativo da década de 1980, mede 30,00cm x 20,00cm, maior que
os dois primeiros. No total, h4d 142 paginas, e sua capa (Imagem 25), bem preservada,
caracteriza-se pela sua simbologia, sobretudo pela imagem do Planeta Terra com
diversas pessoas refletidas nele e um desenho da pomba da paz transpassando pela
imagem. Quanto a sua materialidade, a capa representa a absor¢do de preceitos de paz,

pacifismo, harmonia, diversidade, Cidadania e unido dos povos.

educacao

moral e
civica

ELIAN ALABI LUCCI
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Imagem 25: Capa do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.
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A obra é divida em 18 capitulos, sem divisfes tematicas (Imagem 26) como nas

duas obras analisadas anteriormente.

Antes do sumario, hd uma apresentagdo denominada “Ao jovem estudante”

(Imagem 27), caracteristica percebida também no livro didatico de Salgado (1965).
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Ao jovem estudante

Este livro foi elaborado com muito zelo e carinho, com o in-
tito de preparé-lo para o exercicio da cidadania e leva-lo a partici-
par dessa grande sociedade da qual vocé ja faz parte.

Os assuntos abordados em cada capitulo servirdo como um
guia seguro para a formacéo do seu carater, assim como o ensina-
réo a relacionar-se com seus companheiros e as demais pessoas
que o cercam.

Por meio do EMC-2° volume vocé também conhecera algu-
mas das caracteristicas sociais; culturais e econdmicas do nosso
Pais.

Para sua melhor orientacdo e uma observagao inicial de suas
aptiddes profissionais, ac final deste volume vocé encontrard um
Guia de ProfissGes e alguns Testes Vocacionais.

Mas para que este livro lhe proporcione um bom embasa-
mento moral, social e cultural e sucesso nos estudos é necessério
que seu trabalho seja sempre feito com carinho, disciplina e orga-
nizacdo.

Elian Alabi Lucci

Imagem 27: Prologo do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

O objetivo da apresentacdo € esclarecer que a funcdo do livro € dar
embasamento moral, social e cultural. A representacdo do jovem brasileiro nessa obra é
daquele que esta sendo moldado para a sociedade e por isso frisa 0 Guia das profissdes e
Testes Vocacionais ao fim do livro. Como abordado por Chartier (1990), essas
apropriagdes, mesmo que ndo totalmente eficazes, tinham a fun¢do de “moldar o
pensamento”, bem como “condutas” ideais de um jovem cidaddo.

No inicio do prologo, o autor ja afirma que o intuito do livro é “prepara-lo para o
exercicio da cidadania e leva-lo a participacdo dessa grande sociedade da qual vocé faz
parte” (LUCCI, 1984, p. 3). Percebemos que a caracteristica mais acentuada do livro ¢é
apresentada logo na abertura da obra: a representacdo de uma Cidadania forjada, tendo
em vista que no discurso o cidadao se tornava um sujeito de direitos, mas sua pratica na

sociedade ainda ndo se apresentava totalmente livre do controle do Estado. Apesar
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disso, lembramos que o livro foi publicado ap6s a Lei de Anistia e se apresenta em
contexto de abertura e “Diretas Ja”, isto €, praticas mais democratizantes.

Essa Cidadania, dita forjada, ainda é encontrada em nossa sociedade, seja na
formacdo deficitaria da Cidadania nas escolas, seja em sua pratica cidadd controlada.
Quando a sociedade se mobiliza por mudancas estruturais que afetam os interesses do
poder, a classe dominante — muitas vezes com o apoio mididtico — mina, distorce e
contém tais demandas. Desse modo, nossa Cidadania necessita ndo apenas de discurso,
mas de autonomia, empoderamento e de um espirito de resisténcia.

Quanto ao periodo de publicacdo do livro, a abertura politica estava em pauta,
mas, ainda sim, aspectos presentes nos livros de Salgado (1965) e de Correa (1974)
também se fazem presentes no de Lucci (1984), como: preceitos religiosos e civicos,
bem como discursos ideoldgicos sobre familia, nacdo, unidade nacional, entre outros
que abordaremos na andlise. Os conteudos acabam sendo muito parecidos, mas com
suas especificidades, ja que se trata de livros, de autores, de editoras e, principalmente,
de periodos diferentes. Lembramos também que a disciplina de EMC s6 seria eliminada
das grades curriculares em 1993. Portanto, os preceitos considerados ideais na formacéo
do cidaddo perduraram para além do fim do Regime Militar.

Embora ndo haja um capitulo especifico sobre Cidadania, a tematica esta diluida
por toda a obra. Diferentemente de Correa (1974), o autor Lucci (1984) ndo oculta os
termos Cidadania e cidaddo e também especifica sobre liberdades, declarages, praticas
democréticas, entre outros.

No decorrer do livro, a valorizacdo atribuida as boas a¢des, virtudes, valores e
carater é percebida, assim como nas obras analisadas anteriormente. Sdo representacdes
vinculadas a formacdo da moral do cidaddo que perpassam os discursos ideoldgicos e
formadores de identidades. Como o proprio autor Germano (1994) ja nos atinou, a
formacgédo dos cidad@os na escola se dava para o alcance da dominacdo politica, da
passividade frente aos focos de tenséo e pela busca de hegemonia social.

No Capitulo 1, “O ser humano”, Lucci (1984) aborda a origem do homem, sua
inteligéncia e racionalidade em comparagdo aos outros animais. Essa discussao, também
presente em Salgado (1965), vincula-se a especificidade do homem em ter alma e, desse
modo, ter uma parte espiritual, especial.

Ao aprofundar sobre a origem do homem, por exemplo, o autor aponta a teoria

criacionista e evolucionista. No entanto, afirma que essa ultima busca negar a existéncia
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de Deus e, portanto, “conduz a uma diminui¢do da dignidade do proprio homem”
(LUCCI, 1984, p. 11). Essa concepcdo ja esclarece o fundamentalismo religioso
também presente no livro e demonstra as continuidades que a disciplina assegurou até
0s ultimos anos de ditadura.

Quanto ao Capitulo 2, “A consciéncia e a moral”, 0 autor vai tratar
cuidadosamente sobre como agir de forma correta na sociedade, utilizando quadrinhos e
historias para exemplificar tais acfes. A sinceridade, o enfrentamento com a verdade e 0
respeito s@o apontados como grandes exemplos.

Na imagem a seguir (Imagem 28), o autor utiliza o exemplo de um aluno e de
filho exemplar. A utilizacdo de quadrinhos ja estava presente em Correa (1974), mas o
livro de Lucci (1984) apresenta os temas e as histdrias de forma mais organizada e com
imagens mais definidas. Ao fim da pagina, ele também define alguns conceitos. O de
“moral” nos chama a atencdo pelo vinculo aos preceitos cristdos e concep¢do dualista
entre o0 “certo” ¢ 0 “errado”. Percebemos, assim, que, durante o capitulo, a “boa moral”
se baseia em preceitos religiosos e, dessa maneira, edifica a tranquilidade espiritual do
cidad&o.

Vale mencionar ainda, a presenca de conteidos complementares no livro, como
exemplificado na figura a seguir no topico “é hora de recordar”. Além desse tipo de
complemento, ha topicos denominados de “curiosidades”, “para ampliar seus
conhecimentos” e “ler ¢ aprender” no percorrer da obra. 1sso demostra a preocupagdo
em aprofundar temas, estimular a leitura e tratar de assuntos estimulantes para os

estudantes.
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VEJA MINHAS NOTAS ,PAPAI}
MO FUI BEM NESTE MES,
NAS VOU ESTUOAR PARA

ITECHORAR NO PROXINO,

ZIHY MINHAS

NOTAS SAOBUXASE

SERA QUE DEVO
MOSTRA-LAS A MEU,

O aluno que aparece nas figuras acima, foi
sincero ao mostrar suas notas ao pai.

A sinceridade é uma boa a¢3o moral.

O menino da figura ao lado, cedendo seu lu-
gar a uma pessoa idosa, teve uma atitude de res-
peito.

O respeito que devemos ter para com nossos
semelhantes é também considerado um ato de boa
moral.

Os atos contrarios as regras da moral e que
estdo em desacordo com a consciéncia moral de
cada um sdo considerados atos maus ou imorais.

Portanto, 0 egoismo, a mentira e o desrespei-
to sdo atos imorais ou atos moralmente maus.

recordar

Consciéncia — caracteristica da parte espiritual que existe no homem. E considerada o verdadeiro juiz
de nossas agdes. Ela age interiormente como uma espécie de voz que ouvimos no momento de es-
colher entre um ato bom e um ato mau.

E por meio da consciéncia que o homem coordena os seus pensamentos e orienta as suas atitudes.

Paz interior — conseguida quando agimos de acordo com a consciéncia, procurando fazer o bem. Eo
contrario do remorso. Para ter sempre paz interior, devemos ter a disposicdo permanente de fazer o
bem e evitar o mal.

Moral — conjunto de normas que nos dizem o que esta certo e o que esté errado, o que devemos fazer
ou evitar. Orienta a nossa conduta diante de Deus, de nés mesmos e da sociedade.

Consciéncia moral — capacidade que cada um de nés possui de observar e julgar a si proprio, refletin-
do antes de qualquer gesto ou atitude.

Atos bons — também chamados atos de boa moral, sdo aqueles que estdo de acordo com as regras da
moral e com a consciéncia bem formada. Podem ser atos de generosidade, sinceridade, respeito,
além de outros.

Atos maus — também chamados imorais, sdo contrarios as regras da moral. Por exemplo, o egoismo,
a mentira e o desrespeito.

16

Imagem 28: Capitulo 2 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

No Capitulo 3, “As virtudes morais e civicas”, as virtudes se relacionam as agdes
do cidadd. Assim como Correa (1974), justica, prudéncia, temperanca, fortaleza
também sdo abordadas. Nesse caso, notamos que, mesmo havendo uma diferenca de dez
anos mais ou menos entre 0s dois autores, 0s mesmos conceitos/virtudes ndo deixaram
de ser explanados pela disciplina. Até o mesmo exemplo de “prudéncia no transito” é
repetido por Lucci (1984) em um de seus capitulos. Quanto a isso, Faria (1991, p. 72)
afirma que: “O livro didatico é pouco criativo”, em especial quando encontradas
diversas repeticdes de temas de uma editora para outra durante sua pesquisa.

Além dessas virtudes, o autor menciona outras, denominadas de morais
(sinceridade, lealdade, paciéncia e constancia). Quanto as virtudes civicas, o autor
aponta 0 amor a patria, o respeito aos simbolos nacionais e a obediéncia as leis, ou seja,
representacdes dignas de um bom cidadé&o.

Assim como o dever de sempre agir com virtude, o autor aponta o dever de ndo

cometer vicios. Para exemplificar o tema, ele cita alcoolismo, preguica, avareza, gula,



149

egoismo e falsidade. Segundo Lucci (1984, p. 22): “Afastando-nos deles, podemos
tornar-nos bons homens e bons cidadaos, reconhecidos por todas as pessoas com que
convivemos, gracas as virtudes morais que possuimos”.

A “boa cidadania” ¢ trabalhada pelo autor a partir de preceitos morais, civicos e
religiosos. O debate sobre uma Cidadania politica — ja tratada por Paulo Freire no inicio
da década de 1960 — s6 viria a se apresentar de forma mais intensa na década de 1990, a
partir da reflexdo de uma educacdo em e para os direitos humanos. Antes disso, 0s
legados dessa educacdo moral ainda estavam bastante presentes no imaginario, na
memodria, nos livros didaticos, no discurso docente e até mesmo no cotidiano escolar.

No capitulo 4, “Os valores”, o autor segue o mesmo raciocinio do capitulo
anterior, mas divide os valores primeiramente em duas partes: valores materiais e
valores espirituais. Os espirituais se repartem em trés tipos: valores religiosos, morais e
civicos. Ao fim do capitulo, menciona os valores estéticos (mdsica, livros, quadros que
apreciamos).

O capitulo é preenchido com muitos quadrinhos que exemplificam a forma como
os valores devem ser colocados em pratica. Os preceitos religiosos e civicos, bem como
o discurso moralista sdo colocados juntos em uma s discussdo, na qual o homem deve
respeitar as leis divinas, ter carater, evitar o mal, fazer o bem e respeitar sua pétria e
suas respectivas leis. O patriotismo e o exercicio da Cidadania caminham juntos para a
pratica ideal do individuo.

Ainda na mesma perspectiva dos Capitulos 3 e 4, o Capitulo 5, denominado de
“O carater”, demonstra como as ac¢des (boas ou ruins) de um individuo formam sua
personalidade.

Nos quadrinhos a seguir (Imagem 29) ha dois exemplos. O primeiro apresenta
um garoto furtando mercadorias e, posteriormente, sendo advertido por seus pais pelo
seu mau comportamento. A partir disso, 0 garoto compreende seu erro, devolve a
mercadoria e no futuro se torna médico. No segundo exemplo, outro garoto furta uma
loja e se gaba com os amigos de sua agdo. Apds 0 seu mau comportamento, ndo é
advertido por seus pais e, no futuro, torna-se um criminoso e é preso. A maneira de
trabalhar a moral ¢é bastante didatica e ressalta o papel dos pais na formacdo moral dos
filhos.
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Imagem 29: Capitulo 5 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

Percebemos ainda a representacdo majoritaria de personagens brancos e loiros
durante toda a obra. Essa representacdo social ndo dialoga com a proposta do livro que
se apresenta logo na capa (diversidade cultural e étnica). No percorrer da obra,
encontramos apenas desenhos de criangas negras como personagens complementares,
relacionando-se com criangas brancas, jogando futebol na rua ou rezando, enquanto
criancas brancas e loiras sdo apresentadas estudando, jovens indo para a faculdade ou
para a igreja.

Ao considerarmos a diversidade brasileira, compreendemos que os livros
didaticos deveriam absorver essas especificidades e ndo “maquiar” a representacdo dos
jovens brasileiros. E evidente que a questio da diversidade humana estava dando seus
primeiros passos no debate educacional, mas ainda sim a auséncia dessa representacdo
real da populacdo provoca incbmodo. Quanto a isso, Silva e Brandim (2008, p. 59)

afirmam que:
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J& na década de 80, com a redemocratizacdo politica cresce o interesse
pelo enfoque multiculturalista na educacdo e no curriculo das escolas.
Além da influéncia exercida pelas teorias criticas e pos-criticas, as
préprias organizacGes internacionais de defesa dos direitos humanos
firmam o compromisso de promover uma educacdo para a cidadania
baseada no respeito a diversidade cultural, visando a superacdo das
discriminacbes e do preconceito. Candau (1997) menciona a
Conferéncia Mundial sobre Politicas Culturais, promovida pela
UNESCO em 1982, no México, cujo papel é o de contribuir para a
aproximacao entre os povos e uma melhor compreensdo entre as
pessoas.

Porém uma representagdo social forjada — presente em outros livros didaticos e
em outros ambitos como a midia e a propaganda comercial — continuou a ser propagada
para além da década de 1980 e contribuiu, de certo modo, para a pouca identidade
cultural e étnica no pais até hoje.

Em complemento a essa discusséo sobre a representacdo do jovem, da crianca,
cabe-nos também apontar a reflexdo de Faria (1991, p. 47). Segundo a autora:

O livro didatico ignora a crianca que nao esta na escola. Aquela que
nao foi estudar por falta de vagas, por morar longe da escola, por que
trabalha ou aquela que abandonou a escola por repeténcia, migracéo
dos pais etc. A crianca tem sempre uma familia que alimenta, que lhe
dé amor etc. [...] A crianca e a familia que aprecem no livro didatico
reproduzem os valores da pequena burguesia; principalmente no que
se refere a vida no lar, valorizacdo da casa etc. A crianga operaria, a
crianga que trabalha, ndo aparece.

Ainda nesse capitulo, o autor afirma que € possivel obter um bom carater,
colocando em pratica virtudes e se afastando dos vicios. Outros aspectos, além das
préprias escolhas e atos, também influenciam essa formacgdo, como, por exemplo: a
educacdo familiar, o convivio escolar, a relacdo com amigos, as leituras e a frequéncia a
igreja. Para Lucci (1984), o caréater é formado por inteligéncia, vontade e sentimentos.

Segundo o autor, na escola vocé aprende a ter boas relacbes com professores e
colegas, bem como estudar EMC, por exemplo. Na igreja, vocé aprende a valorizar o
amor de Deus e ter orientacBes em sua pratica na sociedade. O autor ainda cita o
trabalho, o Estado e as praticas como cidaddo. O carater, como pudemos analisar, €
formado por diversas estruturas, seja a familia, a igreja, a escola ou o proprio Estado.

No Capitulo 6, “O homem ¢ um ser social”, o autor vai abordar a interagao entre

0s seres humanos e os diversos grupos sociais e cita novamente: escola, familia, Estado,
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amigos, comunidades. Ja no Capitulo 7, intitulado como “A familia e as institui¢des”, o
autor complementa a discussdo, abordando a educacdo familiar, a autoridade, a
obediéncia e as instituicdes religiosas. Estas sdo essenciais na formacéo do cidadao, seja
a instituicdo escolar, judicial, religiosa, profissional ou militar. A formacgéo social do
cidad&o, desse modo, é desenvolvida com interacdo e nos diversos ambitos de sua vida.

Quanto ao Capitulo 8, “O Estado ¢ o bem comum”, 0 consideramos relevante
por trazer definicGes de povo, nagdo e patria. Para Lucci (1984), a palavra povo se
abrange para o campo politico, designando uma populacdo que respeita as leis de
determinado lugar. Nacdo, por sua vez, € definida como a soma de tradicGes, territorio,
lingua, objetivos de um mesmo povo. J& o conceito de Patria é definido como aquele
vinculado ao solo, a concepcdo materna, ao lugar onde os antepassados construiram
cidades e sua moradia.

Assim como em Correa (1974), o autor Lucci (1984, p. 49) cita Rui Barbosa e
traca o conceito de patria segundo o personagem histdrico: “A Péatria é o céu, o solo, o
povo, a tradicdo, a consciéncia, o lar, o berco dos filhos e o timulo dos antepassados; a
comunhio da lei, da lingua e da liberdade” (BARBOSA, apud LUCCI, 1984, p. 49). A
relagdo entre o personalismo e o ideal patriota transparece nesse momento e formula as
representacdes de cidad&o na obra.

Para o autor do livro, o Estado — que deve promover a nagdo — compde-se em
povo, soberania, territério e governo. Define ainda dois tipos de Estado: composto e
simples. O composto — tipo de Estado brasileiro — pode ser federal quando o territério é
extenso. O objetivo maior do Estado, seja ele qual for, € promover o bem comum. Para
Lucci (1984, p. 52): “Sao bens, porque oferecem desenvolvimento e lazer. So comuns,
porque pertencem ao povo, que deles usufrui livremente”. Esse bem comum pode ser
bibliotecas, pracas, edificios e centros esportivos publicos, mas abrange também cultura,
ciéncia, honradez, tradicéo e paz.

Como percebemos, o Estado é representado como algo bom, imprescindivel para
a vida de todos, mas naquele momento ele se caracterizava como autoritario e
repressivo, o qual sofria uma imensa crise de legitimidade e controle. O discurso
presente no livro objetivava se contrapor a essa realidade e formular uma concepcéo de

Estado segundo os preceitos que o0 regime compreendia ser ideais.
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Como outras finalidades do Estado, o autor também menciona: garantir a

soberania e manter a ordem. O ensinamento se apresenta em um quadro explicativo ao

lado direito da pagina como um complemento ao assunto (Imagem 30).

Outras Finalidades do
Estado
Além de promover o
bem comum, o Estado
tem por finalidades:
mgarantir a sobera-
nia, ou seja, manter
seu proprio gover-
no, elaborar suas
proprias leis e admi-
nistrar seus nego-
cios, sem a interfe-
réncia de outros Es-
tados;
mmanter a ordem,
por meio da proibi-
clio de alguns atos
ou levando o cida-
o a agir de uma ou
outra forma, tendo
em vista defender os
direitos individuais e
coletivos, além de
proporcionar  um
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Imagem 30: Capitulo 8 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

ambiente de ordem.

Esse menino possui uma bicicleta e um relégio.
Esses objetos sdo considerados bens particulares.

Por outro lado, existem coisas que ndo sdo de uma s pessoa, mas de
toda a comunidade.

Veja essas outras figuras:

Nelas, vocé observa uma biblioteca e um jardim piblico. As coisas
plblicas pertencem a toda sociedade, estdo abertas a todos e por isso
mesmo devem ser cuidadas e conservadas.

As obras piiblicas s@o consideradas um bem publico, porque foram
construidas com o dinheiro de todos os cidaddos, arrecadado pelo Esta-
do mediante impostos. Pertencem, portanto, a toda a populagdo. Elas
existem para propiciar conforto e bem-estar. Logo, sdo bens comuns.

Sdo bens, porque oferecem desenvolvimento e lazer.

Sao comuns, porque pertencem a0 povo, que delas usufrui livre-
mente.

Proporcionar o bem comum ¢ a finalidade principal do Estado. Po-
rém, néo existem apenas bens concretos, como a praga publica, o centro
esportivo municipal e outros edificios piblicos.

A cultura, a ciéncia, a honradez, as tradi¢des, a paz sao elementos
abstratos de ordem intelectual e moral que também constituem bens ¢
que devem ser preservados. Cabe, portanto, ao Estado desenvolvé-los e
preserva-los da mesma forma que procura edificar e conservar os bens
concretos.

Quanto ao ponto “manter a ordem”, especificamente, Lucci (1984, p. 52) cita:

“por meio da proibicao de alguns atos ou levando os cidaddos a agir de uma ou outra

forma, tendo em vista defender os direitos individuais e coletivos, além de proporcionar

um ambiente de ordem”. Como sabemos, a ordem era essencial ao governo e o respeito

a ela necessitava ser trabalhado nos livros didaticos. Por se tratar de um momento de

crise, justificar o controle e a imposicao da ordem era substancial naquele momento.

Ao final do capitulo, o autor trata ainda do patriotismo e do nacionalismo. O

primeiro € definido como a virtude de amar a patria e colocar os interesses da nacéo

acima dos nossos. “Mas o amor a Pétria ndo nos deve levar ao desprezo pelas demais

nagdes; isso seria um vicio, o nacionalismo exagerado. Uma atitude assim leva ao
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fanatismo, ao 6dio pelos estrangeiros e a perseguicdo racial. Entretanto, a Historia esta
cheia desses tristes exemplos” (LUCCI, 1984, p. 54). Durante o proprio periodo militar,
estrangeiros, em especial de nacionalidade socialista/comunista, eram fichados e
investigados. O nimero de cubanos fichados pela DOPS, por exemplo, era significativa.
Mesmo sendo uma educacdo doutrinaria, 0 autor expde o perigo de um nacionalismo
exacerbado, algo ausente nas duas outras obras.

Quanto ao Capitulo 9, denominado de “A democracia e a liberdade”, o autor
define tipos de governo (monarquia, aristocracia e democracia) e conceitua, a partir do
conceito da palavra, democracia como governo do povo. Segundo ele: “Ela valoriza um
dos mais importantes direitos do homem: a liberdade. Dentro de um regime
verdadeiramente democratico, todas as pessoas sao iguais e tém os mesmos direitos e
deveres” (LUCCI, 1984, p. 57). Ou seja, para uma democracia verdadeira, ¢ necessario
um pleno exercicio da Cidadania. Na conjuntura do periodo, a luta pela democracia
ainda estava em andamento, ja se podia falar dela e deseja-la — diferentemente dos
outros anos — mas ainda sim, ndo se apresentava plena.

O autor ainda define que a democracia pode ser direta, semidireta e indireta, bem
como aponta a forma de governo presidencialista e parlamentarista. Segundo o autor,
para que a democracia seja respeitada, deve haver trés poderes: Executivo, Judiciario e
Legislativo. O Executivo, segundo o autor, ndo pode ser absoluto. E pertinente frisar
que esse ensinamento ndo foi censurado, 0 que demonstra que as representacdes estdo
passando por um periodo de transi¢do. Contudo, no Brasil, mesmo no periodo de
abertura, o poder Judiciario e o Legislativo sofriam censura e manipulagdo. O contetdo
sobre 0 assunto € de suma importancia, mas na pratica esse conhecimento era forjado e
acobertado.

Outra questdo a ser mencionada é a dicotomia ainda existente entre o0 que era
exposto sobre os direitos politicos de um cidaddo e a conjuntura em que o pais vivia —
direitos politicos cassados, direito a escolha do presidente anulada, entre outros. Tal
antagonismo é percebido em menor escala, em comparacdo aos outros dois livros, e
muitas vezes a circunstancia “democratica” do pais € esclarecida.

Apos fazer uma breve anélise sobre democracia, o autor desenvolve um topico

intitulado como “O voto — a grande arma da democracia” (Imagem 31).
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% Voto secreto.

Voto secreto & aquele em que o eleitor escolhe seu candidato em ca-
bine indevassavel. O voto & depositado em uma urna lacrada.

Depois de terminadas as elei¢des procede-se 2 apuraciio (contagem)
dos votos. Na eleicio para Governador, por exemplo, o candidato elei-
to é aquele que obtém a maioria dos votos. Na eleico para Deputado ¢
outros cargos em gue ha mais de uma vaga, sio eleitos agueles que obtém
a maior soma de votos, até que sejam preenchidas todas as vagas.

Na democracia utiliza-se o critério da maioria, pois n2o & possivel
obter-se a unanimidade dos votos. Aqueles que perderam as eleicdes de-
vem aceitar os candidatos vitoriosos.

Normalmente, quando o representante de um pais & escolhido por
meio de voto, direto ou indireto, secreto ou aberto, a forma de Governo
adotada no Estado é a Repiiblica.

Vocé observou, no inicio do capitulo, que um dos principios funda-
mentais no qual se baseia a democracia ¢ a liberdade.

A LIBERDADE E 0 CIDADAO

A liberdade manifesta-se em diversos campos e de diversas manei-
ras. Pode-se dizer que ha diversas liberdades, de acordo com os direitos
humanos:

mliberdade de associacio, para criar partidos politicos, sindicatos,
organizagdes culturais, clubes esportivos, empresas comerciais etc.;
i de doei fi0, liberdade de imprensa, liber-
dade de manifestar a propria opinido e de ouvir a dos demais;

mliberdade religiosa, para praticar uma religido, de acordo com
a/nossa consciéncia;

de cil do0, para se i i pelo Pais
ou pelo estrangeiro.
Dessa forma, no regime democratico ha liberdade de associacdo, de
expressdo, de prética religiosa etc.
Para que essas liberdades sejam asseguradas, cada um deve respeitar
a liberdade dos demais. A democracia ndo pode sobreviver se as pessoas
e iagbes ndo i essa regra f Cada qual deve,
por isso, exercer os seus direitos e cumprir os seus deveres.

Os direitos e deveres fundamentais dos cidadaos, como os do Esta-
do, estdo num importante —aC

Imagem 31: Capitulo 9 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

Lucci (1984) complementa a discussdo com uma imagem representando o ato de
votar — a mesma representacdo do voto feita por Salgado (1965). Nesse topico, ele
mostra as formas de voto (direta e indireta) e afirma que: “No Brasil, atualmente, os
representantes dos municipios e dos Estados sdo escolhidos pelo voto direto, com
excecdo apenas dos municipios considerados estratégicos ou de interesse para a
seguranga nacional” (LUCCI, 1984, p. 59). O autor ndo cita quais seriam, mas Estados
populosos que representassem muitos votos ou dificuldade de controle, como Séao
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, por exemplo, eram focados. Na realidade, as
eleicbes serviam apenas como uma mascara democratica, pois na pratica ndo eram
confiaveis.

Assim como afirma Maia (2013, p. 2014): “O cidaddo teria seus direitos
garantidos na medida em que ndo ameacasse 0 equilibrio da nacdo; quaisquer

contestacdes ou criticas romperiam com o0 padrdo civico desejado e, por isso, afetariam
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a estrutura social”. A educacdo, um instrumento na formacéo de cidaddos controlados,
era apenas mais um mecanismo de imposicdo de valores e de propagacdo de uma
violéncia simbolica.

Canédo (2008) ja nos havia alertado sobre a relacdo entre a disciplina de EMC e
a busca por controle politico, sobretudo sobre o voto. O autor nos esclarece que o
“cidaddo selvagem” necessitava ser civilizado e controlado, assim como sua pratica
cidada de votar. Percebemos, mais uma vez, a formacdo de uma Cidadania forjada nos
livros e na pratica do cidadé&o.

Quando Lucci (1984) cita “interesses do governo”, interpretamos também como
a necessidade de manter a ordem e ndo permitir espacos para a oposi¢do. Na concepgéo
de Flores (2003), ja tratada neste trabalho, é a préatica do poder que se da de homens e
mulheres sobre homens e mulheres, desse modo, o poder deseduca a Cidadania,
corrompe 0 processo educativo e busca, a partir de uma “engenharia social”, o controle,
a afirmagcéo e a distingéo.

O controle, nesse sentido, era essencial, e o direito ao voto ndo podia ameacar 0
controle do regime sobre a sociedade. De fato, a exposicao da tematica ndo se constitui
nem uma critica nem uma dendncia. Ele apenas apresenta a evidéncia da realidade.
Porém, em relacdo aos autores dos periodos anteriores, percebemos um avango ou
modificacdo na maneira de apresentar o conteddo, ndo mais de forma abstrata, sem
mostrar a realidade, mas trazendo exemplos e explicacdes relacionadas a situacoes
concretas.

Logo depois, o autor inicia o topico “A liberdade e o cidaddo”, no qual aborda
liberdade de associacdo, de expressdo e informacao, religiosa e de circula¢do. Segundo
0 autor, a democracia ndo sobrevive sem que as pessoas e as associa¢fes tenham
liberdade completa: “Os direitos e deveres fundamentais dos cidaddos, como os do
Estado, estdo expressos num importante documento — a Constitui¢do” (LUCCI, 1984, p.
60). Percebemos que a representacdo de Cidadania ganha alguns aspectos mais criticos
em relacdo a Constituicdo, voto, democracia, mas se torna uma representacdo forjada,
na qual, no discurso e nos livros didaticos, é esbogada como uma Cidadania ativa, mas
que, na realidade, sua prética efetiva ¢ liberada de forma lenta e sem prejuizo a ordem
vigente.

Choppin (1994), ao tratar do livro didatico, ja afirmara que ndo estamos lidando

com “um simples espelho” do real ao analisar essas fontes, pois tais obras modificam a
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realidade ao trazerem suas representacdes de mundo para o &mbito educacional. Assim,
essas dicotomias acabam por nos inquietar como historiadores da educacdo, uma vez
que buscamos compreender, nesse contexto, as representacdes presente nesses livros
para que possamos interpretar a realidade. Nesse caso, 0s autores dos livros procuram
formular uma representacdo de Cidadania, democracia e Estado diferenciada da
realidade autoritaria do periodo para legitimar o governo e apassivar uma possivel
oposicao.

No topico “O regime totalitario” (Imagem 32), o autor afirma que o regime

politico que se opBe a democracia é o totalitarismo.

0 REGIME TOTALITARIO

O regime politico que se opde 4 democracia ¢ o totalitarismo.

No regime totalitério, ao contrario do democratico, ndo ha liberda-
de. Todas as atividades das pessoas e dos grupos séo controladas por um
Poder Central. O mais importante, segundo esse regime, € o interesse do
Estado, mesmo que isto represente o sacrificio de toda a populacdo.

Normalmente, os governos totalitarios acabam por converter-se em
uma tirania, isto ¢, no governo de poucas pessoas que s6 pensam no seu
interesse proprio e desprezam o bem comum e a liberdade dos indivi-
duos.

Nesses regimes ha muitas injusticas, as pessoas vivem atemorizadas
¢, além de ndo terem seus direitos respeitados, sofrem dificuldades mate-
riais e espirituais

_recordar

Tipos de Governo — basicamente resumem-se em trés, as formas de governos:
mmonarquia, governo de uma s6 pessoa;

maristocracia, governo de algumas pessoas;
mdemocracia, governo do povo.

Democracia — entendida como o governo do povo, pelo povo e para o povo. Valoriza um dos mais
importantes direitos do homem — a liberdade. Todas as pessoas s&o iguais, com os mesmos direi-
tos e deveres.

Democracia como filosofia de vida — caracteriza-se pela liberdade e igualdade que orienta a convi-
véncia das pessoas.

Democracia como regime politico — refere-se 3 participacdo do povo no Governo, por meio da es-

colha de que o rey . Apresentada sob ttes formas: direta, indireta e se-
midireta. E compativel com o P moe o ismo.
Eleiciio — processo democrético no qual as pessoas que uma coleti t8m a resp:

lidade de selecionar, por votacdo, entre todos os candidatos, aqueles que melhor podem exercer
determinados cargos publicos.

Voto — ¢ considerado a grande arma da democracia. Permite ao cidadzo expressar liviemente sua opi-
nido, escolhendo os elementos que vio rep: 4-lo no campo pol ivo.

Voto direto — ¢ aquele pelo qual os eleitores escolhem seus representantes diretamente.

Voto indireto — ¢ aquele pelo qual os representantes s@o escolhidos por outros greviamente eleitos
pelo povo.

D ia iva — 6 izada quando alguns representantes séo eleitos de forma in-
direta

Voto aberto — aquele que o eleitor declara publicamente, oralmente ou por escrito, o candidato de
sua preferéncia.

Voto secreto — aquele que o eleitor escolhe seu candidato em cabine indevassével,

Regime democrético — nos permite fazer uso do direito natural da liberdade, respeitando os direitos
dos demais. O cumprimento dos proprios deveres assegura a existéncia dos ideais democraticos

Tipos de lil — de do, de g0, religiosa, de ci
Constituicdo — importante documento onde estéio expressos os direitos e deveres fundamentais dos
cidaddos.

Regime totalitério — aquele em que as atividades das pessoas e dos grupos s3o controladas por um
Poder Central. Leva & tirania, as injusticas, ao temor e & perda da liberdade.
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Imagem 32: Capitulo 9 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

No totalitarismo, como exposto no texto: “Todas as atividades das pessoas e dos
grupos sao controladas por um Poder Central. O mais importante, segundo esse regime,
¢ o interesse do Estado, mesmo que isto represente o sacrificio de toda populagdo”

(LUCCI, 1984, p. 61). Além disso, o autor alega que esse tipo de regime € governado
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por poucas pessoas e que estas so refletem sobre seu interesse, deixando de lado o bem
comum ¢ a liberdade dos individuos. “Nesses regimes ha muitas injustigas, as pessoas
vivem atemorizadas e, além de ndo terem seus direitos respeitados, sofrem dificuldades
materiais e espirituais” (LUCCI, 1984, p. 61). O autor, mesmo que ndo direcionando
essas caracteristicas a realidade brasileira daguele momento, descreve o regime que a
sociedade vivia.

Percebemos assim, sobretudo nesse livro didatico, um conflito de
representacdes. Segundo Chartier (1990), como ja explanado, esse conflito é tdo
importante quanto os conflitos e lutas econdmicas, pois séo resultantes de mecanismos
de imposicdo de mundo social e valores de um grupo sobre outro. Ou seja, Lucci (1984)
aborda preceitos inerentes a disciplina de EMC, como: fundamentalismo religioso,
nacionalismo exacerbado, visdes de mundo baseadas em doutrina, valores morais
conservadores e representacfes de uma Cidadania patriética. Contudo, em paralelo a
isso, trata de temas para uma formagdo mais critica e de forma mais reflexiva, como:
preceitos constitucionais, principios da democracia, Cidadania, direitos humanos,
liberdades do cidaddo, caracterizacdo de regimes autoritarios, entre outros. Portanto, a
partir do ensinamento de Chartier (1990), vinculamos essas sutis rupturas da obra com a
intensificacdo de lutas entre representagdes, estas provenientes do conflito entre ideério
de um regime em crise e uma conjuntura de efervescéncia e a abertura politica.

No Capitulo 10, “A Constituicdo como base da democracia”, o autor aborda a
evolucdo das Constituicbes no pais e aponta a de 1967 como a mais modificada por
emendas constitucionais. Sabemos o quanto o governo buscava reprimir e assegurar o
controle a partir das bases juridicas. Essas modificacfes na Constituicdo buscavam
legitimar o golpe e suas praticas no percorrer do regime. Ainda nesse capitulo, no tépico
complementar denominado “Ler € aprender”, o autor trata dos direitos civis.

A partir da reflexdo sobre a Constituicdo, Lucci (1984) cita os direitos presentes
na “lei maior”, como: direitos politicos, da familia, do trabalho e da educagdo. Apos,
como apresentado na imagem a seguir (Imagem 33), o autor cita os direitos civis e 0s
define como direitos como pessoa. Segundo seu ensinamento, esses direitos séo
possiveis ap0s os 21 anos, idade que, de acordo com o autor, a pessoa alcanca
maturidade em seus atos. J& para proteger os direitos das criangas, Lucci (1984) aponta
a aprovac¢ao pela ONU da “Declaracdo dos Direitos da Crianga” em 1959. Finaliza com

uma inquietacdo: “Procure ler com atengao os direitos e as liberdades a que toda crianca
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faz jus e depois verifique se eles estdo sendo cumpridos” (LUCCI, 1984, p. 68). Essa
inquietacdo pode representar tanto um alerta, quanto uma denlncia, em especial, ao
considerarmos o lento engatinhar no respeito aos direitos infantis no Brasil nesses anos

finais do Regime Civil-Militar.

para ampliar seus conhecimentos

O Constitucionalismo

t o ituci originou-se na Inglaterra, em 1215, quando, entéio, os ba-
roes ingleses, para limitar os poderes do Rei Jodo Sem Terra, elaboraram a Magna Carta, fazendo-o
assin-la e jurar-lhe obediéncia. Porém foi apenas no século XVIIl que o homem péde estabelecer a or-
ganizacdo do Estado, seguindo uma Constituico, tendo, como exemplos, a Declaragéo de Direitos,
adotada pelas treze coldnias inglesas na América do Norte, quando de sua independéncia em 1776, e a
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadéo, instituida na época da Revolucdo Francesa, em
1789. Modernamente, em 1948, a ONU (Organizacdo das NacGes Unidas) estabeleceu a Declaracédo
Universal dos Direitos do Homem.

CURIOSIDADE

A Primeira Constituicdo Escrita e a Constitui¢do Francesa de 1789

A primeira Constituico escrita surgiu em 1776, elaborada no Estado da Virginia, por ocasido da
independéncia das Coldnias inglesas da América do Norte. Porém, a Constituicdo que obteve maior re-
percussdo internacional foi a da Franga, de 1789, elaborada apés a vitéria da Revolugo Francesa, que,
praticamente, pds fim ao Absolutismo.

B |er é aprende

Os Direitos Civis

A Constituigiio estabelece uma série de direitos, tais como: politicos, da familia, do trabalho, da
educagio.

Um dos direitos estabelecidos pela Constituic@o sao os direitos civis, isto &, os nossos direitos como
pessoa.

Vocé sabe quais sdo os seus direitos?

Os direitos civis s6 podem ser exercidos ap6s os 21 anos de idade. Isto porque se considera que so-
mente nessa idade as pessoas, mais amadurecidas pela experiéncia de vida, podem ser responsaveis por
seus atos.

O jovem, devido & sua pouca idade, ndo retine ainda condigdes de defender plenanente os seus di-
reitos. Ele pode ser enganado com certa facilidade, pois ndo possui maior experiéncia de vida.

Visando proteger o menor de idade, a ONU (Organizagao das Nagdes Unidas) aprovou, em novem-
bro de 1959, a Declaraco dos Direitos da Crianca.

Procure ler com atengdo os direitos e as liberdades a que toda crianca faz juz e depois verifique se
eles estdao sendo cumpridos.

Declaraciio dos Direitos da Crianga

mens e as mulheres, em sua qualidade de indivi-

A Assembléia-Geral duos, e as organizacdes voluntarias, as autorida-

PROCLAMA esta Declaracao dos Direitos des locais ¢ os governos nacionais reconhegam
da Crianca, visando a que a crianca tenha uma esses direitos e se empenhem pela sua observén-
infancia feliz e possa gozar, em seu préprio be- cia mediante medidas legislativas e de outra na-
neficio e no da sociedade, os direitos e as liberda- tureza, progressivamente instituidas, de confor-
des aqui enunciados e apela a que os pais, 0s ho- midade com os seguintes principios:
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Imagem 33: Capitulo 10 do livro. Fonte: Biblioteca Juarez da Gama Batista.

Percebemos que a abordagem sobre direitos do cidaddo é tratada de forma mais
fundamentada no livro de Lucci (1985). Isso colabora com certa ruptura em relacéo aos
outros livros analisados e demonstra o reflexo de um contexto de abertura politica e
maiores discussfes sobre a pratica e os direitos de Cidadania na sociedade. Assim como
afirmado por Assuncao (2009, p. 7) em seu trabalho sobre livros didaticos utilizados

durante o Regime Militar:

[...] € possivel verificar que as mudancas na conjuntura politica do
pais atingiram os livros didaticos num momento em que o0s 6rgaos de
vigilancia estavam infiltrados nos mais diversos ambientes, deste
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modo, observamos que ap6s a abertura politica, esses textos sofreram
alterac@es significativas.

Outra questao a ser mencionada € a presenca de diversos textos complementares
no livro — exemplificados também na Imagem 33 — que objetivavam dinamizar o
contetdo e o aprendizado com ampliacdo do conhecimento sobre o tema, curiosidades
sobre o contetdo e estimulo a leitura.

Quanto ao Capitulo 11, denominado de “O povo, a lingua, a religido ¢ a unidade
nacional”, Lucci (1984) vai abordar a origem do povo brasileiro a partir do cruzamento
entre portugueses, indigenas e negros. Ele intitula o povo portugués como nucleo
primitivo e dominante nessa formacdo. Nos quadros explicativos laterais, o autor
aponta, de forma sucinta — e a partir de desenhos —, 0s grupos étnicos resultantes desses
cruzamentos, como: mameluco, mulato e cafuzo.

Quanto a unidade nacional, ele menciona a lingua e a religido, mas trata do
protestantismo, do judaismo e do islamismo sem apontar religides estabelecidas a partir
da cultura afro-brasileira. Aproximando-se mais de Salgado (1965), o autor busca criar
um vinculo maior a descendéncia europeia e deixa para segundo plano as contribuicdes
negras e indigenas nessa parte da obra.

O autor finaliza o capitulo mostrando a piramide social do Brasil naquele
periodo. Segundo esta, 70% das pessoas eram de classe baixa, 15% de classe média,
10% de classe média alta e 5% de classe alta. Dados como esses sdo interessantes e
esclarecedores para os estudantes. Para Santagada (1990, p. 127), na busca de reafirmar

a situacdo social precéria do Brasil no periodo:

A concentragdo acentuou-se entre 1960 e 1985; os rendimentos da
PEA, por exemplo, sofreram a seguinte distribuicdo: os 50% mais
pobres, em 1960, detinham 17,4%, enquanto os 1% mais ricos
participavam com 11,9%. J4& em 1985, os 50% mais pobres
diminuiram sua participacdo para 13%, ao passo que 0s 1% mais ricos
superaram essa massa de trabalhadores pobres, pois retinham 14,4%
do total dos rendimentos auferidos no ano.

Por fim, Lucci (1984) intitula qualidades basicas do homem brasileiro: espirito
empreendedor, sentimentalismo, compreensdo, amabilidade, improvisacgéo e pacifismo.

Este Gltimo merece uma analise mais profunda. Para o autor, pacifismo é:
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[...] outra caracteristica do povo brasileiro, que nos levou a orientar
nossas vidas pelos ideais de harmonia. Os grandes movimentos
histéricos de nosso Pais ocorreram de forma pacifica, tais como a
Independéncia, a Abolicdo dos Escravos e a Proclamagdo da
Republica. (LUCCI, 1984, p. 75).

O objetivo de construir uma representacdo pacifica do brasileiro a partir da
historia é a criacdo de uma formacéo submissa do cidadao e de sua pratica na sociedade.
Uma verdadeira justificativa histdrica para o cidaddo ser passivo, domesticado.

Como sabemos, a historia do Brasil foi marcada por atos politicos impostos de
cima para baixo. Entretanto, foi também uma histéria caracterizada por resisténcia, luta,
efervescéncia e conquistas sociais. Para Chartier (1991), como tratado antes, a
representacdo (como a de Cidadania) se torna uma maquina de produzir respeito e
submissdo como uma segunda via para a utilizacdo da forca bruta. Esse pensamento é
visivel na analise do livro e do contexto autoritério vivido.

O autor, no Capitulo 12, “A cultura e o folclore nacionais”, assinala ainda a
formacao cultural brasileira a partir do povo portugués, indigena e negro, e se aproxima
do autor Correa (1974) ao explicitar contribuigdes relevantes. Aponta o folclore, o
carnaval e as festas juninas. Quanto ao folclore regional, Lucci (1984) cita o candomblé,
catereté, bumba-meu-boi, entre outros das diversas regides do Brasil.

Ao final, o autor fala sobre o ensino no Brasil, abordando os jesuitas como 0s
primeiros professores no Brasil Col6nia. Esse apontamento néo objetiva tratar do ensino
em si, nem tratar sobre a Historia da Educacdo, mas sim vincular a educacdo a religido e
mostrar que essa relacdo é intrinseca ao nosso ensino.

No Capitulo 13, “Os objetivos nacionais”, o autor afirma que: “Alguns
objetivos sdo mais amplos e visam promover o desenvolvimento e harmonia entre todos
os habitantes, e por isso sdo considerados objetivos nacionais” (LUCCI, 1984, p. 84).
Tais objetivos sdo permanentes e de aspiracdo comum e podem se resumir, segundo o
autor, no desenvolvimento global da nag&o. Desse modo, Lucci (1984) aponta os
objetivos nacionais, definindo a integracéo nacional, o desenvolvimento social, politico,
cientifico-cultural e, por fim, o econdémico.

Durante todo o capitulo, o autor trata das agdes do governo e da criacdo de
instituices Uteis para o Brasil. Esse teor de propaganda politica ja havia sido percebido

em Correia (1974), mas de forma mais intensa. Assim, na formacdo do cidaddo, o
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regime ja legitimaria suas préaticas e sua forma de governar como positivas e relevantes
para o pais. Isso se fazia primordial para uma redemocratizacao segura.

Como Chartier (2010) ja ilustrou para nés, € um grande desafio compreender
essa articulacdo entre os discursos e as praticas. Os motivos que levam as construgdes
dessas legitimagdes partem desde a imposi¢do de valores baseados na Doutrina, até a
representacdo de Cidadania voltada para o sacrificio pela nacéo.

Ao falar sobre a ciéncia no Brasil, cita “importantes cientistas brasileiros”,
apontando, assim como Correa (1974), Carlos Chagas. Percebemos que fazer aluséo a
“grandes nomes”, “grandes homens” e personagens da historia personificava ainda o
ideério de cidaddo. Nesse momento, o rompimento com tais paradigmas historicos ainda
estava em transicdo, predominando a histéria narracdo que perdia espaco para a
interpretacdo e a critica.

A partir desses exemplos, o cidaddo deveria ser Util para a patria e para seu
desenvolvimento, uma Cidadania representada pelo dever com a nacdo e seu
crescimento.

Ja no Capitulo 14, “O trabalho e o lazer”, Lucci (1984) aponta os diversos tipos
de trabalho, como pecuaria, producdo individual, producdo em massa, trabalhos
terceirizados, entre outros. Cita também a evolucdo do trabalho na histéria da
humanidade. Apds isso, trata, de forma menos expressiva, sobre o lazer, apontando
atividades fisicas e intelectuais. O objetivo é demonstrar a relevancia do trabalho — algo
essencial para a nagdo.

Quanto ao Capitulo 15, “A Seguranga Nacional e a Defesa Civil”, o autor vai
tratar das Forcas Armadas (Exércitos, Marinha e Aerondutica) e sua funcdo no Estado.
Explana também sobre o servico militar, abordando que: “Todos noés, cidadaos
brasileiros, temos uma obrigacéo para com a Patria, que € a de servir em uma dessas trés
Forcas” (LUCCI, 1984, p. 103). Lucci (1984) menciona também a defesa civil e suas
acOes de preservar, dar socorro, assistir a populagdo e recuperar areas atingidas por
problemas. Assim como em Salgado (1965) e em Correa (1974), h4 uma preocupacao
em legitimar o papel das Forgas Armadas na sociedade.

No topico final, “Ler ¢ aprender”, o autor aponta a pratica da mulher na Forca
Aérea Brasileira (FAB), tanto para cargos oficiais, quanto para graduadas, o que
representa uma inclusdo feminina ndo apontada nos outros livros e uma ruptura em

relacdo a igualdade de géneros.
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No proximo capitulo, o de nimero 16, denominado “O transito e a sua
seguranga”, Lucci (1984) aborda os perigos no transito, apontando o excesso de
velocidade, desobediéncias das regras, falta de atencdo e embriaguez. Apos isso,
apresenta placas relevantes e orientacfes educativas sobre o tema. Desse modo,
percebemos que os livros buscam ampliar a formagdo moral dos estudantes nos diversos
ambitos de sua vida, até mesmo nos mais futuros.

No Capitulo 17, “A solidariedade internacional”, o autor aponta que o Brasil
procurou, “desde tempos bastante remotos, solucionar, quase sempre de maneira
pacifica e justa, suas questBes internacionais” (LUCCI, 1984, p. 115). Para
exemplificar, assinala o caso de a Argentina ultrapassar limites brasileiros, em meados
de 1857, e que a questdo se resolveu de forma diplomatica com a intervencdo do
presidente dos EUA. Aponta também casos envolvendo a Guiana Francesa e o Acre. No
entanto, ndo esboga sobre o maior conflito armado e mais sangrento ocorrido na
América do Sul no século XIX envolvendo o Brasil: A Guerra do Paraguai.

A ideia de construir uma representacdo pacifica do cidadao é feita novamente a
partir de apontamentos de fatos histdricos e contetdos morais. Formar individuos
passivos se fazia essencial para um governo autoritario e os livros de EMC foram
grande aliados nessa construcgéo.

Um dos fatos interessantes é o apontamento ao fim do capitulo da “Declaragao
Universal dos Direitos do Homem”. Lucci aborda a relevancia do documento para a
dignidade humana, mas vincula em seguida essa mesma defesa da dignidade humana a
Igreja Catdlica, que, para ele, colabora na garantia desses direitos. Além disso,
menciona a Organizacdo das NacOGes Unidas (ONU), a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) e a Associacdo Latino-Americana de Integracdo (ALADI) como
instituicbes cruciais para a colaboragdo da harmonia humana. Consideramos que
discutir esses temas € um avango quando se trata de ditadura e de EMC.

Por fim, o autor finaliza o livro com o Capitulo 18, “Os Simbolos Nacionais do
Brasil” — como ocorre no livro de Correa (1974) e no de Salgado (1965). Nesse
capitulo, Lucci (1984) trata do hino nacional, da bandeira nacional, do selo nacional e
do simbolo das armas nacionais. Para ele, os “simbolos, de alguma forma, representam
a propria Patria. Do mesmo modo que conservamos com carinho as fotografias e
lembrangas das pessoas que amamos, devemos conservar e honrar os Simbolos

Nacionais, pois neles vemos o nosso Pais” (LUCCI, 1984, p. 125). Para encerrar o
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contetdo, o autor expGe um texto sobre Tiradentes e seu exemplo como cidaddo e
patrono civico na nacdo brasileira. Esses simbolos e representac@es nacionais marcaram
a memoria e a formacdo cidadd brasileira. Porém, € necessario observar, que esse
simbolo apresenta uma dupla representacdo: Tiradentes foi um cidaddo que resistiu e
que desobedeceu; por outro lado, foi condenado e depois considerado her0i. Essa
anélise amadurece a concepg¢do que as representacdes formuladas pelo regime nos livros
didaticos eram direcionadas como melhor convinha ao Estado, a ideologia que se
desejava fosse veiculada. Na verdade, foi utilizado um exemplo histérico para exaltar o
nacionalismo e o amor sacrificante a Pétria, sendo esquecido, ou ndo sendo discutido, o
papel de resisténcia, de oposicdo e de questionamento a ordem desenvolvido pelo
personagem. Essa dupla representacdo é propria de periodos de transi¢do, como o que se

encontrava o Brasil nos anos 1980.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a educacdo durante os duros anos de ditadura foi manipulada
e reformada pelo governo militar. Leis, decretos, reformas, pareceres e modificagdes
foram planejadas e praticadas em prol de uma formacdo cidada “perfeita”, ideal,
passiva, oculta e forjada em prol da ordem e do desenvolvimento capitalista. Os livros
didaticos, por sua vez, acompanharam essas transformacfes guiadas pela pedagogia
tecnicista e pela ideologia do regime com o objetivo de uma formac&o rasa, técnica e
objetiva.

A Cidadania, durante esse periodo, também foi reformulada nos discursos, na
pratica, nas representacdes dos livros e na apropriacdo dos individuos a partir dos
interesses ditatoriais e da classe dominante. Hoje, ainda buscamos nos desvincular
desses legados deixados pela ditadura em nossa educacao.

Segundo Scocuglia (2009), as acBes na educacdo durante o regime “foram
consubstanciadas nas leis da reforma universitaria de 1968 e do 1° e do 2° graus em
1971, cujas consequéncias sdo, hoje, evidenciadas pela crise do sistema publico da
educacéo brasileira” (SCOCUGLIA, 2009, p. 53). Podemos afirmar que os objetivos do
regime nao eram compativeis com a prioridade real daquele momento, isto é, enquanto
no discurso se prometia valorizacdo da educacdo, na pratica, entretanto, o foco era o
desenvolvimento capitalista e a transformacdo do pais em Brasil-Poténcia. Esse foco
esclarece ainda o quanto a politica educacional pds-1964 foi utilizada como mecanismo
de exclusdo e passividade social. O ensino, a partir dessas premissas, foi degradado; a
educacdo, transformada em mercadoria de alto custo; professores ficaram sem
condic@es de trabalho, de capacitacdo e com baixos salarios.

A ditadura legou, para os anos posteriores, uma geracdo de cidadaos, estudantes
e universitarios acriticos, sem preocupacdo com a historia do pais e passivos
politicamente. Percebemos isso no pouco interesse pela histdria, pela desvalorizagéo da
memoria, em movimentos em prol do retorno a ditadura, de representantes buscando a
reinsercdo da EMC em seus municipios, em livros didaticos exaltando o periodo militar
e na auséncia de consciéncia sobre os direitos humanos. Os movimentos estudantis, por
sua vez, foram enfraquecidos e a privatizagdo do ensino foi estimulada sem grande

oposigdo ou reivindicagdo popular.
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A partir das reflexdes feitas nessa pesquisa, afirmamos que, atualmente, a
educacdo e os livros didaticos lutam para se desprender de uma base historiogréfica
alicercada na historia oficial, de ‘“grandes vultos”, “grandes fatos” e datas. As
representacdes de Cidadania propagadas durante o regime ainda sdo legitimadas na
sociedade e precisam ser descontruidas, compreendidas, combatidas. Estamos em
um processo lento na busca pelo desenvolvimento pleno da Cidadania e, por mais que a
ditadura tenha nos legado aspectos negativos, ndo nos encontramos estagnados e a luta
ainda persiste. A reconstrucdo e o combate da memoria formada pelos livros didaticos
do periodo se tornam, nesse processo, um instrumento essencial. O ndo esquecimento, 0
debate sobre os anos de ditadura, o enfrentamento ao tema “tortura” e a busca pela
verdade sao alicerces para uma Justica de Transicdo democratica.

Quanto a analise das fontes, podemos considerar que a Cidadania apresentada
nos livros de EMC e suas representagdes abrangeram rupturas e continuidades no
percorrer dos anos de ditadura.

Em um periodo inicial entre o golpe e a implantacdo da Ditadura Civil-Militar,
por exemplo, além do discurso de passividade cidadd proclamado pelos presidentes, o
livro de EMC de Plinio Salgado demonstra 0 mesmo teor, ou seja, que o “bom cidaddo”
é aquele que sacrifica seu direito em prol dos deveres para com a péatria e a nagdo em
desenvolvimento. O autor embala o leitor nessa representacdo passiva de Cidadania e
constréi uma memoria patriotica, oficial e legitimadora do regime. Uma memdria que
ainda hoje esta presente no cotidiano nacional.

Mesmo se tratando do inicio da ditadura, a Cidadania ja estava sendo violada e
amputada. No livro, essa realidade é acobertada por contetdos legitimadores e muitas
vezes antagbnicos em relacdo ao contexto nacional, isto €, um conflito incessante entre
discursos e praticas.

Dessa forma, com a andlise desse livro didatico, concordamos que o pais que
Salgado (1965) aconselhou servir e enaltecer, tendo os individuos o dever digno e nobre
de fazé-lo como “bons cidaddos”, seria aquele governado por militares a partir de um
golpe de Estado que retirou do poder um presidente eleito democraticamente.

Além disso, esse mesmo governo militar defendeu até os ultimos anos de
ditadura uma politica econdmica voltada para o desenvolvimento capitalista, exclusdo
social e empobrecimento da maioria. Direitos bésicos do cidaddo, como educagdo e

salde, foram deixados para segundo plano e, conforme Alves (2005), no primeiro ano
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de ditadura, tal governo ja constituia objeto de preocupacdo internacional pela extensao
da violéncia, repressdo e censura. Esse era o pais ao qual Salgado (1965) recomendou
servir, formulando, em seu livro, uma representacdo passiva da Cidadania que
perpassava a aprendizagem do sacrificio pela péatria. O tipo de sacrificio ndo é
explicitado, mas, de um modo geral e naquele contexto, deve ser entendido como
rendncia.

Quanto ao segundo momento, o de estabilidade e maior violéncia aos direitos de
Cidadania, a sociedade sofreu as maiores repressdes, sobretudo a oposi¢do. Durante 0s
Anos de Chumbo, a Cidadania e seus cidaddos foram amplamente censurados. O
discurso presidencial sobre o cidaddo desaparece e é ocultado. Na prética cidada, a
tentativa da ocultacdo da Cidadania também ocorre, mas setores de resisténcias
estiveram presentes para combater a repressdo e a censura.

No livro de EMC de Correa (1974), essa ocultacdo é representada pela falta de
reflexdo sobre o conceito de Cidadania e de cidaddo. Tais definicbes conceituais
desaparecem, mas suas representacdes ainda sdo formadas segundo a moral
conservadora e o civismo religioso. Os direitos sdo substituidos pelo néo
questionamento e pela aceitacdo que estes, bem como os deveres, sdo doados por Deus.
A religido age, nesse momento, como um instrumento apassivador do questionamento
do individuo como cidaddo. Os fundamentos religiosos se abrangem nos diversos
ambitos da vida cidadd e a fé é utilizada como alicerce para os contedos. Os livros de
EMC se transformam, assim, em um aparelho de controle, seja na visdo de mundo ideal
pelo regime, seja na formagdo de uma memaria nacionalista, oficial e personalista.

Com a abertura politica, a Cidadania ganha félego nas vozes do povo, nas
passeatas de resisténcia, nas vitorias eleitorais da oposicdo, no alcance da Anistia
Politica, no movimento “Diretas Ja”. No discurso presidencial, a Cidadania retorna e
ganha forca.

Ja no livro de Lucci (1984), questionamentos sdo feitos, entendimentos sobre
voto e democracia sdo debatidos de forma mais questionadora, mas na préatica o cidadao
se via ainda restrito. O debate sobre Cidadania voltara aos livros, mas sua representagdo
se vinculava a um carater forjado como ainda hoje € visivel. Os livros de EMC ainda
buscavam incutir praticas e apropriacdo de obediéncia, disciplina, passividade, ordem,
patriotismo, entre outros. No conflito entre representagdes de um regime e de um

contexto de abertura, a Cidadania ainda era representada de maneira forjada no discurso
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do livro e na prética social. Esse legado se faz presente ainda hoje na educagdo
brasileira.

Consideramos ainda, as diversas possibilidades na utilizacdo de livros didaticos
como fonte de pesquisa. Para além das representacdes de Cidadania, o livro também é
um espaco de propagacdo de discursos, sejam eles sobre género, etnia, juventude
brasileira, analfabetos, unidade nacional, histéria ou memdria. As possibilidades de
pesquisa sdo infinitas e tais analises sdo necessarias a Historia da Educacao.

Por fim, busquemos, agora, uma formacao cidada politica para autonomia, para
memoria como um dever e um direito e para ressignificacdo do passado. Como ja
ensinado por Faria (1991, p. 73), ha décadas passadas, “ndo se trata apenas de mudar o
livro. O que deve ser entendido é o papel da escola e como ele é bem desempenhado,
através de varios recursos (livro didatico, professor, métodos e técnicas etc.)”. Portanto,

necessitamos para além de mudangas, uma escola verdadeiramente revolucionaria.



169

REFERENCIAS

ABREU, Vanessa Kern de; INACIO FILHO, Geraldo. A Educacdo Moral e Civica —
Doutrina, Disciplina e Prética educativa. In: Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
n. 24, p. 125-134, dez. 2006 - ISSN: 1676-2584. Disponivel em
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/24/art11_24.pdf>. Acesso em: 13
abr. 2014.

ALVES, Maria Helena Moreira. Estado e Oposi¢cdo no Brasil (1964-1984). 3. ed.
Petrépolis: Vozes, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de A. A tendéncia tecnicista. In: Filosofia da educagéo. Sao
Paulo: Moderna, 1996.

ARQUIVO PUBLICO E HISTORICO DE RIO. Fundo Plinio Salgado. Disponivel
em:  <http://www.aphrioclaro.sp.gov.br/acervo/arquivo-permanente/plinio-salgado/>.
Acesso em: 7 dez. 2014.

ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA. Nota de repudio. Disponivel em:
<http://www.rj.anpuh.org/informativo/view?ID_INFORMATIVO=4823>. Acesso em:
10 jun. 2014.

ASSUNCAO, Cristina Adelina de. A ditadura militar retratada nos livros didaticos
de historia do Brasil de 1964 a 1985. 2009. 118 p. Dissertacdo (Mestrado em Histdria
Social). Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 20 de maio de 2009.
Disponivel em:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=9881>. Acesso
em: 1 jul. 2015.

BARBOSA, Lucio. Cidaddo. In: RAMALHO, Zé. Frevoador, Rio de Janeiro:
Columbia/Sony Music, 1992. Disponivel em <http://www.radio.uol.com.br/#/letras-e-
musicas/ze-ramalho/cidadao/1057223>. Acesso em: 24 mar. 2015.

BARBOSA, Vilma de Lurdes; RODRIGUES, Irene. Historia. In: PARAIBA.
Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental: Ciéncias Humanas, Ensino
Religioso e Diversidade Sociocultural. Vol. Ill. Governo do Estado da Paraiba.
Secretaria de Educacdo e Cultura. Geréncia Executiva de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Jodo Pessoa: SEC/Grafset, 2010, p. 61-68.

BARROS, José D’Assunc¢do. A historia cultural e a contribuicdo de Roger Chartier.
Dialogos, DHI/PPH/UEM, v. 9, n. 1, p. 125-141, 2005. Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/27945105/A-Historia-Cultural-e-a-contribuicao-de-Roger-
Chartier-BARROS-Jose-D-Assuncao#scribd>. Acesso em: 15 nov. 2014.

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas: magia e técnica; arte e politica. Editora
Brasiliense. Disponivel em:
<http://afoiceeomartelo.com.br/posfsa/Mat%C3%A9rias/Hist%C3%B3ria%20Social%2
0da%20Arte%2011/Benjamin,%20Walter%200%20narrador.pdf>. Acesso em: 22 jul.
2014.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/24/art11_24.pdf
http://www.aphrioclaro.sp.gov.br/acervo/arquivo-permanente/plinio-salgado/

170

BICALHO, Maria Fernanda Baptista. O que significava ser cidaddo nos tempos
coloniais. In: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (Org.). Ensino de historia: conceitos,
tematicas e metodologia. 2. ed. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2009, p. 152-167.

BIOGRAFIA DE PLINIO SALGADO. Centro de Pesquisa e Documentagio de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC). Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/plinio_salgado>. Acesso em: 7 dez.
2014,

BLOG KLEBER PATRICIO ONLINE. Imagem de Elian Alabi Lucci. Disponivel em:
<http://kleberpatricio.blogspot.com.br/2009 _02_12_ archive.html> Acesso em: 22 dez.
2014,

BOBBIO, N. A era dos direitos. Trad. de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2004.

BORGES, Nilson. A Doutrina de Seguranca Nacional e os governos militares. In:
FERREIRA, Jorge e DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (Orgs.). O tempo da
ditadura: Regime Militar e movimentos sociais em fins do século XX. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2003, p. 13-42 (O Brasil Republicano, v. 4).

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Lisboa: Difel; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1989.

BRANCO, Humberto de Alencar Castelo. Discurso — Minas Gerais, 18 fev. 1966.
Disponivel em:  <http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/castello-
branco/discursos-1/1966/01.pdf>. Acesso em: 21 out. 2014.

BRASIL. Constituicdo, 1824. Constituicdo Politica do Império do Brasil, elaborada por
um Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro I, em 25 de mar¢o de
1824. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm>. Acesso em: 21
dez. 2014.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Ato Institucional n® 5, de 13 de dezembro de
1968. S&o mantidas a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 e as Constitui¢Oes
Estaduais. O Presidente da Republica podera decretar a intervencdo nos estados e
municipios, sem as limitacfes previstas na Constituicao, suspender os direitos politicos
de quaisquer cidaddos pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais,
estaduais e municipais, e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AlT/ait-05-68.htm>. Acesso em: 12 nov. 2014.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto-Lei n°® 477, de 26 de fevereiro de 19609.
Define infracdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou
empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e da outras
providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-
1988/Del0477.htm>. Acesso em: 10 jan. 2015.


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/plinio_salgado

171

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto-Lei n°® 59.355, de 4 de outubro de 1966.
Institui no Ministério da Educacdo e Cultura a Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED) e revoga o Decreto numero 58.653-66. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59355-4-outubro-
1966-400010-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 5 jan. 2015.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Parecer n® 136/64, de 5 de junho de 1964, do CFE
Educacdo Moral e Civica. In: Documento n° 27, Rio de Janeiro, jul. 1964.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Parecer n° 177/64, de 30 de abril de 1964, do C. E.
P. e M. Sobre a educacdo moral e civica. In: Il Encontro dos Representantes dos
Conselhos Estaduais de Educagdo, Documento n°® 22, Rio de Janeiro, jun. 64.
Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_0
11.html>. Acesso em: 3 jan. 2015.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria de Direitos Humanos. Habeas corpus:
que se apresente o corpo/Secretaria de Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria de
Direitos Humanos, 2010.

BRASIL. Projeto de Lei n° 416, de 22 de agosto de 2013. Dispde da obrigatéria
inclusdo de nocdes sobre OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) e de EMC
(Educacdo Moral e Civica) na disciplina de Historia, ministrada nas escolas do
municipio. Camara Municipal do Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1316.nsf/249¢cb321f179652603257
75900523a42/0a2220ffc188229803257bcf005fa952?0OpenDocument&ExpandSection=-
3>. Acesso em: 19 jun. 2014.

BRUM, Argemiro J. O desenvolvimento econémico brasileiro. 20. ed. ljui: UNIJUI,
1999.

CANEDO, Leticia Bicalho. Democracia: Aprendendo a votar. In: PINSKY, Jaime;
PINSKY, Carla Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed. S&o Paulo: Contexto,
2008, p. 517-544.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 3. ed. Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2002. Disponivel em:
<http://www.do.ufgd.edu.br/mariojunior/arquivos/cidadania_brasil.pdf>. Acesso em: 2
set. 2014.

CERTEAU, Michel. A invencéo do cotidiano. V. 1. Petropolis: Vozes, 1994.
CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural entre praticas e representagdes. Col.
Memoria e sociedade. Trad. Maria Manuela Galhardo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,

1990.

. A histdria ou a leitura do tempo. [traducdo de Cristina Antunes]. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2010 (Ensaio Geral).


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_011.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_011.html
http://www.do.ufgd.edu.br/mariojunior/arquivos/cidadania_brasil.pdf

172

. A ordem dos livros: leitores, autores e biblioteca na Europa entre os séculos
XVI1 e XVIII. Traducdo: Mary Del Priori. Brasilia: Universidade de Brasilia, 1994, 111

p.

. O mundo como representagéo. Estud. av. [online]. 1991, v. 5, n. 11, p. 173-
191. ISSN 0103-4014.

. Préticas da leitura. Traducdo Cristiane Nascimento. Sdo Paulo, SP: Estacdo
Liberdade, 1996.

CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. In: Teoria & Educacgdo, n. 2. Tradugdo de André Chervel. Porto Alegre:
Pannonica, 1990.

CITTADINO, Monique Guimardes; SILVEIRA, Rosa Maria Godoy. A Cidadania do
Brasil: os incluidos e os excluidos. In: ZENAIDE, Maria Nazaré Tavares et al. Etica e
Cidadania nas Escolas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria, 2003, p. 28-44.

COGGIOLA, Osvaldo. Autodeterminacdo nacional. In: PINSKY, Jaime; PINSKY,
Carla Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p.
311-342.

CUNHA, Luiz Antbnio. Roda-Vida. In: CUNHA, Luiz Antonio; GOES, Moacyr de. O
Golpe na Educacéo. 11. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2002, p. 35-88.

DAVIDOFF, Carlos Henrique. Bandeirantismo: verso e reverso. 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Partidos politicos e frentes parlamentares:
projetos, desafios e conflitos na democracia. In: FERREIRA, Jorge; DELGADO,
Lucilia de Almeida Neves (Orgs.). O tempo da experiéncia democratica: da
democratizagdo de 1945 ao golpe civil-militar de 1964. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2003, p. 127-154.

EDITORA SARAIVA. Autores. Elian Alabi  Lucci. Disponivel em:
<http://www.editorasaraiva.com.br/autor/elian-alabi-lucci/>. Acesso em: 11 dez. 2014.

EDITORA SCIPIONE. Imagem do autor Avelino Antonio Correa. Disponivel em:
<http://www.scipione.com.br/SitePages/autores.aspx?Autor=1172&Exec=1>.  Acesso
em: 24 dez. 2014.

FARIA, Ana Lucia G. de. Ideologia no livro didatico. 10. ed. S&o Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1991.

FERREIRA, Filho, Manoel G. et al. Liberdades Publicas. Sdo Paulo: Ed. Saraiva, 1978.
Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo — Franga, 1789. Traduzido do
espanhol por Marcus Claudio Acqua Viva. In: Textos Basicos sobre Derechos
Humanos. Madrid:  Universidad Complutense, 1973. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-


http://www.editorasaraiva.com.br/autor/elian-alabi-lucci/

173

cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-
1919/declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html>. Acesso em: 11 jan.
2015.

FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra. Reflexdes sobre os registros da repressdo: o
arquivo DOPS-PB. In: XXVII Simpdsio Nacional de Histéria: Conhecimento
historico em dialogo social. ANPUH, 2013. Disponivel em:
<http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364756101_ARQUIVO_Simposio
2013 LuciaGuerra_ST016.pdf>. Acesso em: 24 jul. 2014.

FEUERBACH, Ludwig Andreas. A Esséncia do Cristianismo. Nova lorque: Editora
Calvin Blanchard, 1855, p. 340-350. Disponivel em: <
http://books.google.com.br/books?id=ki4ARAAAAY AAJ&pg=PA344&dg=Whenever+
morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+aut
hority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and-+establish
ed&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-

8ATtofHNAw&Vved=0CDsQ6 AEWAQ#v=0onepage&q=Whenever%20morality%20is%
20based%200n%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%?20dependent
%200n%20divine%20authority%2C%?20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C
%20infamous%?20things%20can%20be%?20justified%20and%20established&f=false>.
Acesso em: 10 jan. 2015.

FIGUEIREDO, Jodo Baptista de Oliveira. Discurso. Brasilia, 7 mar. 1980. Disponivel
em: <http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/jb-figueiredo/discursos-
1/1980/08.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2014.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. A Comissao Nacional de Moral e Civismo: 1969-1986.
In: 1V Congresso Nacional da Histéria da Educacdo, Eixo tematico: 3. Cultura e
praticas escolares, Goiania, Goiaés, 2006. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo03/Juliana%20Miranda%?20Filgueiras%20-%20Texto.pdf>. Acesso em:
3 jan. 2015.

. As politicas para o livro didatico durante a ditadura militar: a Colted e a
Fename. Revista Histéria da Educacdo, v. 19, n. 45, jan./abr. 2015. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/44800/pdf_66#.VP9sJImuRSHU.faceb
ook>. Acesso em: 12 mar. 15.

. Dois livros didaticos de educacdo moral e civica diferentes: mecanismos de
apropriagéo das prescrigoes oficiais. PUC/SP. Disponivel em:
<http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem07pdf/sm07ss13_05.pdf>. Acesso em: 2 abr. 14.

. O livro didatico de Educacdo Moral e Civica na Ditadura de 1964: a construcao
de uma disciplina. In: Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacéo, n. 6,
2006. “Percursos e Desafios da Pesquisa e do Ensino de Histéria da Educacéo”,
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Uberlandia, 2006, p. 3375-3385.
Disponivel em:


http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://books.google.com.br/books?id=ki4RAAAAYAAJ&pg=PA344&dq=Whenever+morality+is+based+on+theology,+whenever+right+is+made+dependent+on+divine+authority,+the+most+immoral,+unjust,+infamous+things+can+be+justified+and+established&hl=pt-BR&sa=X&ei=pqnUT8T8HIL-8ATtofHNAw&ved=0CDsQ6AEwAQ#v=onepage&q=Whenever%20morality%20is%20based%20on%20theology%2C%20whenever%20right%20is%20made%20dependent%20on%20divine%20authority%2C%20the%20most%20immoral%2C%20unjust%2C%20infamous%20things%20can%20be%20justified%20and%20established&f=false
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/eixo03/Juliana%20Miranda%20Filgueiras%20-%20Texto.pdf
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/eixo03/Juliana%20Miranda%20Filgueiras%20-%20Texto.pdf

174

<http://www2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/302JulianaMirandaFilgueiras.pdf>
. Acesso em: 4 abr. 14.

FLORES, Elio Chaves. A Construcdo da Cidadania: elementos para uma reflexao
republicana. In: ZENAIDE, Maria Nazaré Tavares et al. Etica e Cidadania nas
Escolas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria, 2003, p. 10-28.

. Poder, Cidadania e Educacdo: aporias e paradoxos da Polis brasileira. In:
ZENAIDE, Maria Nazaré Tavares et al. Etica e Cidadania nas escolas. Jodo Pessoa:
Ed. Universitaria, 2003, p. 69-79.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Em Foco: Historia, producdo e memoria do livro
didatico. In: Historia: fronteiras. Anais do XX Simpoésio Nacional de Histéria —
ANPUH, Florianopolis, julho 1999.

. Histéria & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez,
1993, 235 p.

FUNARI, Pedro Paulo. A cidadania entre os romanos. In: PINSKY, Jaime; PINSKY,
Carla Bassanezi (Orgs.). Histéria da Cidadania. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p.
49-80.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO (FNDE).
Histérico. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-
didatico-historico>. Acesso em: 2 fev. 2015.

GERMANO, José Willington. Estado militar e educa¢do no Brasil (1964-1985). Séo
Paulo: Cortez, 1994, p. 17-298.

. O discurso politico sobre a educacdo no Brasil autoritario. In: Cedes,
Campinas: Unicamp, v. 28, n. 76, set./dez., 2008, p. 313-332.

. Ordem e progresso: o discurso politico sobre a educacdo no Brasil autoritario.
In: Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 79-112, maio/ago. 2008.
Disponivel em: <http://incubadora.ufrn.br/index.php/reg/article/viewFile/732/635>.
Acesso em: 12 jun. 2014,

GETTI JUNIOR, Décio. Estado e editoras privadas no Brasil: o papel e o perfil dos
editores de livros didaticos (1970-1990). In: Cad. Cedes, Campinas, v. 25, n. 67, p.
365-377, set./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n67/a08v2567.pdf>. Acesso em: 19 jan. 2015.

GOES, Moacyr de. Voz Ativa. In: CUNHA, Luiz Antonio; GOES, Moacyr de. O Golpe
na Educacéo. 11. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2002, p. 7-34.

GOMIDES, Fernanda de Paula. Lei de anistia: acervo, perspectivas e limites. In: TOSI,
Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré Tavares


http://www2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/302JulianaMirandaFilgueiras.pdf

175

(Orgs.). A formacdo em direitos humanos na educacdo superior no Brasil:
trajetorias, desafios e perspectivas. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 261-277.

GOMIDES, Fernanda de Paula. Surgimento e memodria de uma militante: Maria Salete
Van Der Poel. In: FIALHO, Lia Machado Fiuza, MACHADO, Charliton José dos
Santos; SILVA, Josier Ferreira da (Orgs.). Pelos fios da Memoria. Fortaleza: Educacéao
UFC, 2014, p. 77-91.

HOBSBAWM, Eric. Nacdo e Nacionalismo desde 1780. Rio de Janeiro: Paz e terra,
1990.

INDURSKY, Freda. O cidaddo na 1112 Replblica brasileira. In: GUIMARAES,
Eduardo; ORLANDI, Eni Puccinelle (Orgs.). Lingua e cidadania: o portugués no
Brasil. Campinas, SP: Pontes, 1996, p. 47-55.

KONDER, Leandro. Idéias que romperam fronteiras. In: PINSKY, Jaime; PINSKY,
Carla Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p.
171-190.

KRAFZIK, Maria Luiza de Alcantara. Acordo MEC/USAID - A Comissdo do Livro
Técnico e do livro didatico — COLTED (1966 / 1971). 2006. 153 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacgdo). Curso de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 29 de agosto de 2006. Disponivel em:
<http://livros01.livrosgratis.com.br/cp050752.pdf>. Acesso em: 7 jan. 2015.

KULESZA, Wojciech Andrzej. Histéria da pedagogia no Brasil: a contribuicdo das
pesquisas centradas em manuais de ensino. Rev. Bras. Estud. Pedagog. (online),
Brasilia, v. 95, n. 240, p. 328-345, maio./ago. 2014. Disponivel em: <
http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/view/2926> Acessado em 10 jan. 2015.

KUSHNIR, Beatriz. Pelo viés da colaboracdo: a imprensa no pds-1964 sob outro
prisma. In: Projeto Histdria: Revista do Programa de Estudos Pds-Graduados em
Histéria e do Departamento de Historia da Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, n. 35, p. 1-411, dez. 2007. Disponivel em: <
http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/2203/1309>. Acesso em: 26 mar.
2015.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacao da leitura no Brasil. Séo
Paulo: Atica, 1996.

LIMA, Damido de. O sonho da sociedade-caserna: a politica centralizadora dos
governos militares (1964-1974). In: Revista Saeculum, n. 17, jul./dez., 2007, p. 79-96.

LUCA, Tania Regina de. Direitos sociais no Brasil. In. PINSKY, Jaime; PINSKY,
Carla Bassanezi (Orgs.). Histéria da Cidadania. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p.
469-494,

MAIA, Tatyana de Amaral. Civismo e cidadania num regime de excecéo: as politicas de
formagdo do cidaddo na ditadura civil-militar (1964-1985). Revista Tempo e


http://livros01.livrosgratis.com.br/cp050752.pdf

176

Argumento, Florianopolis, v. 5, n. 10, 2013. Disponivel  em:
<http://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/viewFile/2175180305102013182/2841
>, Acesso em: 12 dez. 14.

MARCELINO, Mariane Amboni. A ditadura Militar e os Livros Didaticos de
Histéria. 2009. Monografia (Graduacdo em Historia). Curso de Pds-graduacgéo.
Especializacdo em Historia: historia, ensino e linguagens. Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC. Criciima, fevereiro de 20009.

MIRA, Marilia Marques; ROMANOWSKI, Joana Paulin. Tecnicismo, Neotecnicismo e
as préaticas pedagogicas no cotidiano escolar. In: 1X Congresso Nacional de Educacao
— EDUCERE; I Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 2009.

MONDAINI, Marco. O respeito aos direitos dos individuos. In: PINSKY, Jaime;
PINSKY, Carla Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2008, p. 115-134.

MOURA, Tatiana Pintos. As relacdes entre o Estado e as religides afro-brasileiras
durante a ditadura militar (1964-1985). Revista Monographia, Porto Alegre, n. 1,
2005. Disponivel em:
<http://www4.fapa.com.br/monographia/artigos/1ledicao/artigo10.pdf>. Acesso em: 11
mar. 15.

NAVES, Rubens. Terceiro setor: Novas possibilidades para o exercicio da cidadania.
In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed.
S&o Paulo: Contexto, 2008, p. 563-584.

@) EXPLORADOR. Plinio Salgado. Disponivel em:
<http://www.oexplorador.com.br/plinio-salgado-criou-o-maior-movimento-
nacionalista-da-historia-do-brasil/>. Acesso em: 22 dez. 2014.

ODALIA, Nilo. A liberdade como meta coletiva. In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla
Bassanezi (Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p. 159-
170.

PASSARINHO, J. Aspectos do ensino de 1° grau. Brasilia: MEC, 1973.

PEQUENO, Marconi José Pimentel. Etica e Cidadania. In: ZENAIDE, Maria Nazaré
Tavares et al. Etica e Cidadania nas Escolas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria, 2003, p.
11-14.

PINHO, Angela. Livro do Exército ensina louvar ditadura. In: Folha de S&o Paulo. Sdo
Paulo. 13 de junho de 2010. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1306201018.htm >. Acesso em: 19 jun.
2014.

PINSKY, Jaime. Introducdo. In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi
(Orgs.). Historia da Cidadania. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2008, p. 9-14.



177

PRADO, Luiz Carlos Delorme e EARP, Fabio Sa. O “milagre” brasileiro: crescimento
acelerado, interacdo internacional e concentracdo de renda (1967-1973). In:
FERREIRA, Jorge e DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (Orgs.). O tempo da
ditadura: Regime Militar e movimentos sociais em fins do século XX. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 2003, p. 207-242 (O Brasil Republicano, v. 4).

REIMAO, Sandra. Ditadura Militar e Censura a Livros: Brasil (1964-1985). In:
BRACANCA, Anibal; ABREU, Marcia (Orgs.). Impresso no Brasil: dois séculos de
livros brasileiros. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2010, 664 p.

REIS, Thiago Felipe; PRADO, Eliane Mimesse. A ditadura militar brasileira em
determinados manuais da educacdo basica. In: Revista Intersaberes, v. 7, n. 14, p. 278-
290, ago./dez. 2013.

ROCHA, Rosa Edite da Silveira. O livro no Brasil: Uma perspectiva histérica das
editoras brasileiras. 2009. Disponivel em:
<https://www.yumpu.com/pt/document/view/16769170/0-livro-no-brasil-uma-
perspectiva-historica-das-editoras-brasileiras/7>. Acesso em: 12 jan. 2015.

ROCHA, Aristeu Castilhos da. O regime militar no livro didatico de histéria do
ensino medio: a construcdo de uma memoria. 2008. Tese (Doutorado em Histdria).
PUC-RS. Porto Alegre, 2008.

RODRIGUES, André Wagner. A historia através de conceitos: metodologia e pratica
de ensino voltada a uma educacgéo para pensar. Sdo Paulo: Andreoli, 20009.

SANTAGADA, Salvatore. A situacéo social do Brasil nos anos 80. Revista FEE, v. 17,
n. 4, 1990. Disponivel em:
<http://revistas.fee.tche.br/index.php/indicadores/article/view/179/389>. Acesso em: 11
mar. 14.

SANTOS, Boaventura de Souza (Org.). Os processos de globalizagdo. In: SANTOS,
Boaventura de Souza (Org.). Globalizacéo: fatalidade ou utopia?. Porto: Afrontamento,
2002.

SANTOS, Marcelo Gonzaga dos Santos. O civismo e a formacédo do cidaddo durante a

ditadura militar (Brasil: 1964-1979). In: 111 Seminario de Dissertacfes e Teses do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSCar. Séo Carlos, p. 1-8, 2011,
Disponivel em:

<http://sistemas3.sead.ufscar.br/ppge/marcelo_gonzaga_dos_santos.pdf>. Acesso em:
15 abr. 14.

SAVIANI, Dermeval. Historia da Escola Publica no Brasil: questdes para pesquisa. In:
LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; NASCIMENTO, Maria Isabel
Moura (Orgs.). A escola publica no Brasil: historia e historiografia. Campina Grande,
SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005 (Colecdo Memoria da Educacao).


http://sistemas3.sead.ufscar.br/ppge/marcelo_gonzaga_dos_santos.pdf

178

. Histdria das Ideias pedagdgicas no Brasil. Campina/SP: Autores Associados,
2011, p. 347-398.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. Populismo, ditadura e educacgdo: Brasil/Paraiba, anos
1960. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2009.

SENA, Fabiana. A tradicdo da civilidade nos livros de leitura no império e na primeira
republica. In: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.33, p.303-303, mar. 2009.
Disponivel em: < http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/33/rdt03_33.pdf>
Acessado em: 28 jun. 2015.

SILVA, Francisco Carlos Teixeira da. Crise da ditadura militar e o processo de abertura
politica no Brasil, 1974-1985. In: FERREIRA, Jorge e DELGADO, Lucilia de Almeida
Neves (Orgs.). O tempo da ditadura: Regime Militar e movimentos sociais em fins do
século XX. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003, p. 243-282 (O Brasil
Republicano, v. 4).

. A modernizacdo Autoritéaria: do golpe militar & redemocratizacdo 1964/1984.
In: LINHARES, Maria Yedda L. (Coord.); CARDOSO, Ciro Flamarion Santana [et al.].
Histdria geral do Brasil: (da colonizagdo a modernizacao autoritéria). Rio de Janeiro:
Campus, 1990, p. 273-303.

SILVA, Maria José Albuquerque da; BRANDIM, Maria Rejane Lima.
Multiculturalismo e educacdo: em defesa da diversidade cultural. Revista Diversa, Ano
I, n. 1, p. 51-66, jan./jun. 2008. Disponivel em:
<http://www.ufpi.br/subsiteFiles/parnaiba/arquivos/files/rd-ed1anol-
artigo4_mariasilva.PDF>. Acesso em: 27 fev. 2015.

SOUZA, Ana A. Arguelho de. Manuais didaticos: formas histéricas e alternativas de
superacdo. In: BRITO, Silvia Helena Andrade de; CENTENO, Carla Villamaina;
LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval (Orgs.).
A organizacao do trabalho didatico na Historia da Educacdo. Campinas:  Autores
Associados, 2010. Disponivel em:
<http://www.academia.edu/5602059/Manuais_did%C3%Alticos_-
_formas_hist%C3%B3ricas_e_alternativas_de_supera%C3%A7%C3%A30>.  Acesso
em: 17 dez. 2014,

STAMATTO, Maria Inés Sucupira. Livros didaticos de Histéria: o passado sempre
presente. In: Historia & Ensino, Londrina, v. 15, ago. 2014, p. 131-154.

VAIDERGORN, JOSE. Ensino religioso, uma heranga do autoritarismo. In: Cad.
Cedes, Campinas, v. 28, n. 76, p. 407-411, set./dez. 2008. Disponivel em:
<http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 20 jun. 2014.

VARGAS, Claudia Regina; SANTOS, Marcelo Gonzaga dos. Autoritarismo e
Educagéo no Brasil: As Reformas Educacionais na Ditadura Civil-Militar (1964-74). In:
Revista Eletronica do Curso de Pedagogia do Campos Jatai: Itinerarius Reflectionis.
V. 1, n. 12, 2012. Disponivel em:



179

<https://revistas.ufg.br/index.php/ritref/article/viewFile/20381/11869>. Acesso em: 11
fev. 2015.

VIDAL, Diana Goncalves; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. As lentes da histdria.
Estudos de historiografia da educacdo no Brasil. Campinas, Sdo Paulo: Autores
Associados, 2005.

FONTES

BRASIL. Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. DispGe sobre a inclusdo da
Educacao Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e dé& outras providéncias. Disponivel em:
<http://wwwe6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=195811>.  Acesso
em: 30 out. 2012.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Parecer n° 177/64, de 30 de abril de 1964, do C. E.
P. e M. Sobre a educacdo moral e civica. In: Il Encontro dos Representantes dos
Conselhos Estaduais de Educagdo, Documento n® 22, Rio de Janeiro, jun. 64.
Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_0
11.html>. Acesso em: 3 jan. 2015.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Parecer n® 136/64, de 5 de junho de 1964, do CFE
Educacdo Moral e Civica. In: Documento n° 27, Rio de Janeiro, jul. 1964.

CORREA, Avelino Antonio. Estudo dirigido de educacéo moral e civica: da 6* a 8°
série, 1° grau. Sdo Paulo: Atica, 1974.

LUCCI, Elian Alabi. Educacédo Moral e Civica. 1° grau. Sdo Paulo: Ed. Saraiva, 1984.

SALGADO, Plinio. Compéndio de Instrucdo Moral e Civica. Sdo Paulo: Ed. Cole¢édo
F.T.D., 1965.


https://revistas.ufg.br/index.php/ritref/article/viewFile/20381/11869
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_011.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/artigo_011.html

