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Apresentacao

A Prdtica Pedagégica de Lingua Portuguesa deve envolver
uma atitude reflexiva. Essa reflexdo ocorre dentro da acéo.
O professor é aquele que reflete sobre sua pratica docen-
te e a reformula compartilhando os resultados obtidos. Este
é um principio que pode nortear néo apenas a formacao
continuada, em que o professor amplie seu quadro de refe-
réncias e possa intercambiar préticas, documentos, experi-
éncias, como também a formacao inicial. O confronto das
diferentes prdticas pode indicar caminhos para uma mudan-
ca na acdo pedagdgica. Esse conhecimento produzido é
construgdo social, constituido historicamente em um con-
texto espaco-temporal. E, portanto, inacabado. O educa-
dor precisa estar continuamente envolvido com a producéo
deste conhecimento. Assim como as teorias ndo devem ser
tratadas como verdades absolutas, o professor néo pode se
considerar “pronto”. Novas concepcoes pedagdgicas, novas
tecnologias e alunos protagonistas nos desafiam a construir
um curriculo vivo, voltado para a autonomia.

A formac@o fragmentada e disciplinada das aulas de
lingua portuguesa, baseada na dicotomia fala — escrita da
maioria dos cursos de letras ndo favorece em nada uma
prética pedagdgica centrada no aprender contextualizado.
O professor, nesse caso, |& muitos livros sobre o ensino da
lingua. Mas, pouco reflete sobre o aprender.
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Objetivos
Esperamos que vocé, ao término desta unidade:

1. Compreenda que o educador tem a funcéo de facili-
tar a aquisicdo de informacdes. Ele é o mediador do
processo ensino-aprendizagem e condutor da aquisi-
cdo de ideologias e contetdos libertadores;

2. Entenda que o conhecimento produzido pelo resulta-
do dessa prdtica é construcdo social;

3. Aprenda que as teorias ndo devem ser tratadas como
verdades absolutas, o professor ndo pode se consi-
derar um produto pronto e acabado, mas um ser em
constante aprendizado.

Bom! Caro aluno! Apresentaremos seguir, algumas re-
flexdes acerca de como uma prdtica pedagdgica adequada
poderd transformar o professor em um agente mediador do
conhecimento, e ndo em simples transmissor de regras. Es-
pero que vocés, ao longo desta aula, reflitam e pratiquem,
através dos exercicios sugeridos, essa nossa proposta peda-
gdgica.

Prética Pedagégica Il | SEAD/UEPB 9



Inicialmente deveremos
entender que

A prdtica pedagégica deve ser baseada na realidade em que cada
comunidade escolar vivencia, na sua concepcdo de Educacéo, e no
que espera para o futuro.

Essa reflexdo sobre a pratica autbnoma, muitas vezes, causa angUs-
tia em alguns professores, condicionados em programas de vestibulares
e indices de livros diddticos.

Repensar nossas aulas causa desconforto porque gera desequili-
brio. Implica mexer com a hierarquizacdo de saberes e disciplinas. Esta
hierarquizacéo arbérea, em que os saberes séo como galhos, fragmen-
tados e ramificados, comunicando-se apenas pelo tronco, caracteriza
o ensino fradicional.

Uma concepcao atual propde um outro paradigma, uma nova me-
téfora: o rizoma. Mas o que significa um rizoma?2

Rizoma é um caule subterréneo, onde néo se percebe um eixo cen-
tral e ramificacdes. E um conjunto heterogéneo, com miltiplas entradas
e conexdes. Os fios se enfrelacam, formando uma rede.

Observem a imagem abaixo:

10 SEAD/UEPB |  Pratica Pedagdgica ll

Note que a imagem anterior mostra uma planta que ndo possui um
centro e as ramificagdes séo conectadas umas com as outras. Nela,
vocé ndo consegue definir quem sustenta quem. E um conjunto hete-
rogéneo por natureza. Sem comeco nem fim. Os fios se entrelacam
formando uma rede.

Uma prdtica rizomética com certeza é mais fértil & interdisciplinari-
dade: os elementos nutritivos circulam pelos fios, alimentando todo o
sistema e mantendo-o sauddvel e vivo.

Trocando em miudos...

A prdtica pedagdgica tradicional da lingua portuguesa pode ser
assim, representada:

A 4 Morfelogia
| A
* Gramitica Normativa

1

Ensino tradicicnal da Lingua Portugussa

Pratica Pedagogica Il | SEAD/UEPB 11



E a prdtica pedagdgica de portugués com base numa acdo me-
diadora do processo de ensino-aprendizagem pode ser dessa forma,
representada:
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Entao, ficam os questionamentos:

* Serd que toda vez que ensinamos, hé de fato alunos apren-
dendo?

* Como lutar entdo contra o senso comum que entrava nossa
prética?

* Como escapar das concepgdes retrogradas que nos acompa-
nham hé tanto tempo?

12 SEAD/UEPB |  Pratica Pedagdgica ll

Para esses questionamentos,
eis a reflexao:

A reflexdo envolve o debate sobre as contradicées e distincdes entre
a teoria da prdtica pedagdgica e o préprio desempenho do professor
em sala de aula. Um debate inquietante que toma como objeto a for-
macdo de professores e a prdtica pedagdgica como categoria estrutu-
ral da docéncia. Sabemos que o emprego dessa categoria dificilmente
adota um referencial epistemolégico rigoroso, que comprove , cientifi-
camente, a utilizacdo dessa atividade docente. Isto porque a prética é
simplesmente utilizada para obedecer a critérios mecanicistas deixando
transparecer que ndo hé necessidade de nenhum referencial teérico.
Nesse sentido, o trabalho pedagégico fica reduzido & prética pedagé-
gica como qualquer outra prdtica social. O trabalho do professor se
torna um ato mecénico e o resultado dessa prdtica é formar cidaddos
passivos, complacentes e acriticos.

No momento em que admitimos o trabalho pedagégico como uma
praxis humana, nos conscientizamos do fracasso da educacéo brasilei-
ra. Evidentemente, se entendermos essa prdxis, de acordo com Marx
(1984) “como um conjunto de a¢des pedagdgicas, materiais e espiritu-
ais, que o homem, enquanto individuo e humanidade, desenvolve para
transformar a natureza, a sociedade, os outros homens e a si préprio,
com a finalidade de produzir as condicdes necessdrias & sua existén-
cia”, tomamos consciéncia de que o trabalho da prética pedagdgica
difundida pela escola é reduzida a atividades meramente burocrdticas
que podem ser executadas por qualquer pessoa, desde que seja trei-
nada para tal. O professor se posiciona como Unico detentor do saber
e ignora o conhecimento do aluno de tal forma que anula tudo o que
ele aprendeu antes e fora do muro escolar. Segundo Cagliarri (1997)
na dicotomia entre método de ensino e processo de aprendizagem, a
escola muitas vezes se coloca como se o aluno néo tivesse jé instalado
um processo e um repertério de conhecimentos. Em suas propostas
educativas, coloca o aluno no grau zero e o professor no grau dez.
Entretanto, assim como néo se péra de aprender a ler num determina-
do momento (grau dez), também ndo hé possibilidade de se reconhe-
cer um momento em que se comeca do nada (grau zero), mais ainda
tratando-se de adultos com uma insercdo social participativa. Desta
forma, o conhecimento que o aluno traz de sua experiéncia de vida,
qguando néo recusado, é, no minimo, desvalorizado.

Pratica Pedagogica Il | SEAD/UEPB 13



A imagem a seguir suscita como se organiza esse tipo de prdtica:

No entanto, a prdtica pedagdgica deve articular teoria de compre-
ensdo e inferpretacéo da realidade com uma prdtica especifica. Essa
especificidade pode ser, por exemplo, de qualquer disciplina. Isto sig-
nifica dizer que, a metodologia de ensino do professor durante suas
aulas, o seu relacionamento com os alunos, a bibliografia utilizada por
este docente, suas avaliacées, as técnicas de trabalhos em grupo, os
questionamentos provocados em sala de aula, a importdncia que dé a
sua disciplina, o relacionamento que este profissional faz entre sua pré-
tica, escola e sociedade, constata sua compreensao e interpretacdo da
relacdo do homem com a sociedade e a natureza, historicamente de-
terminada, constituindo-se esta articulacéo ao seu método do ensino.

A prética do professor deve constatar que é claro que se aprende fora
da escola, e as vezes apesar dela. Mas espera-se que na escola a apren-
dizagem seja provocada e nédo acidental. E cabe, ao professor, junto com
toda a escola, tornar esta garantia legal um fato concreto. A autonomia
intelectual dos alunos sé é possivel com a construcdo de competéncias.
Este processo ndo ¢ linear. NGo segue a logica dos pré-requisitos. Com-
peténcias diferentes e com diferentes graus de complexidade exigem si-
tuacdes de aprendizagem diferenciadas. E papel do professor planejar e
oportunizar a vivéncia dessas situacdes pelos alunos.

Prosseguindo nossa
discussao...

Uma prdtica mediadora do processo de ensino-aprendizagem sé
é possivel se o professor realizar essa mediacéo considerando que é
necessdrio um entrecruzamento entre o conhecimento adquirido pelo
aluno fora da escola e o conhecimento dentro da escola. A partir daf,
a escola assume a funcéo de selecionar e socializar o conhecimento
historicamente produzido.
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Desse modo, é func@o primordial do mediador adquirir conheci-
mentos claros e seguros sobre o que pode e deve acontecer durante
o processo de sua prdtica. Isto implica dizer que o professor mediador
é aquele que desafia e coloca o aluno em divida e nédo esgota o co-
nhecimento em si mesmo. Em outros termos, é capaz de compreender
eventuais dificuldades do alunado e ajudd-lo nessas dificuldades. A ex-
periéncia do professor e o saber docente sdo elementos fundamentais
na aprendizagem.

E para encurtar a conversa...

O sucesso dessa pratica dependerd de como o professor ird enca-
rar o seu papel como educador. O conceito de Educac@o deve consistir
em um eixo que possibilita a abertura de caminhos para experiéncias
vivenciadas pelo individuo de forma que tais experiéncias se constituam
como forma prazerosa de aprender, e, consequentemente, de ensinar.

O prazer de ensinar deve partir do professor que deverd transfor-
mar sua prética docente em uma atividade prazerosa, propiciando um
aprender significativo e agradével. Essa significacdo vem exatamente
da consciéncia de que o professor fem do conhecimento especifico que
possui. De posse desse conhecimento, o mediador ferd seguranca no
que faz e conduzird sua prdtica para um ato de liberdade. De acordo
com Goulart (2000) a pratica pedagdgica tem sua consisténcia quando
estd ligada “a liberdade e nédo, a servidédo”. Mas para que isso acon-
teca, faz-se essencial que sejam desfeitas as atitudes reprodutoras e
privativas e que sejam abertos novos caminhos de se enxergar a escola
e a Educacao, tomando como ponto de partida questées do fipo: o que
os alunos e professores sdo e poderdo ser nesse processo de ensino-
aprendizagem?

Pratica Pedagogica Il | SEAD/UEPB 15



Atividade |

1. Leia os textos a seguir e responda as questoes propostas.

Texto A

I({MNHA MEES
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dica. utilize o bloco
de anotacdes para

responder as atividades!

(Quino. Toda Mafalda. Sé@o Paulo, Martins Fontes, 1991, p. 71).

Texto B

Receita de alfabetizacao
Ingredientes

1 crianca de 6 anos

1 uniforme escolar

1 sala de aula decorada
1 cartilha

Preparo

Pegue a crianca de 6 anos, limpe bem, lave e enxdgue com cui-
dado. Enfie a crianca dentro do uniforme e coloque-a sentadinha
na sala de aula (decorado com motivos infantis). Nas oito primei-
ras semanas, sirva como alimentagéo exercicios de prontidao. Na
nona semana ponha a cartilha nas méos da criancga.

Atencéo: tome cuidado para que ela ndo se contamine com o
contato de livros, jornais, revistas e outros materiais impressos.

Abra bem a boca da crianca e faca com que ela engula as
vogais. Depois de digeridas as vogais, mande-as mastigar uma a
uma as palavras da cartilha. Cada palavra deve ser mastigada no
minimo sessenta vezes. Se houver dificuldades para engolir, separe
as palavras em pedacinhos.

Mantenha a crianca em banho-maria durante quatro meses
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fazendo exercicios de cépia. Em seguida, faca com que a crianca
engula algumas frases inteiras. Mexa com cuidado para ndo em-
bolar.

Ao fim do oitavo més, espete a crianca com um palito, ou me-
lhor, aplique uma prova de leitura e verifique se ela devolve pelo
menos 70% das palavras e frases engolidas.

Se isso acontecer: considere a crianca alfabetizada. Enrole-a
num bonito papel de presente e despache-a para a série seguinte.

Se isso ndo acontecer: se a crianga ndo devolver o que lhe foi
dado para engolir, recomece a receita desde o inicio, isto é, volte
aos exercicios de prontidao. Repita a receita quantas vezes for ne-
cessdrio. Se ndo der resultado, ao final de trés anos enrole a crian-
ca em um papel pardo e coloque um rétulo: “aluno renitente”.

a. Ambos os textos (A e B) apresentam prdticas pedagdgicas dis-
tintas ou semelhantes? Justifique sua resposta tendo apoio das reflexdes
sobre a pratica pedagdgica nas escolas apresentadas no inicio desta
unidade.

b. E possivel entender uma pratica pedagédgica como um modelo
pré-estabelecido a ser seguido? Comente com exemplificacées.

dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!
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* Um dedicado professor de Literatura In-
glesa chega a um tradicional colégio, onde
radicaliza com sua metodologia ao propor
aos seus educandos que aprendam a pen-
sar por si mesmos. Essa histdria ocorre
em 1959, na Welton Academy, e esse bem
intencionado professor é um ex-aluno (Ro-
bin Williams). A narrativa segue, e os seus
métodos criam um choque com a ortodoxa
diregdo do colégio, princi te q

ele fala aos seus alunos sobre a “Sociedade
dos Poetas Mortos”. Dirigido por Peter Weir
(0 Show de Truman) e com Robin Williams e
Ethan Hawke no elenco. Vencedor do Oscar
de Melhor Roteiro Original.




Encerrando o
nosso dialogo...

7

E assunto muito corriqueiro as mudancas no curriculo da forma-
céo de professores. As transformacées advindas dos debates sobre o
professor e sua atuaca@o profissional tém evidenciado a importéncia de
considerar a prética docente articulada & sociedade.

A complexidade apresentada no meio educacional, principalmente
concernente & atuacdo do professor como um mediador, necessita ser
olhada e compreendida e, assim como o seu enfrentamento, deve ser
assunto j& da formacao inicial do futuro professor e sua prética. O re-
pensar desta atuagdo é que pode favorecer aos processos de ensino e
de aprendizagem.

O dominio do conteddo pelo professor é imprescindivel, mas so-
mente ele nGo serd capaz de abranger os processos de ensino e de
aprendizagem. Tais processos geram um movimento articulador e in-
tencional, entre as dreas da sociedade, da educacdo e da cultura. A
educacdo, nesse sentido, apresenta-se como elemento essencial para
a formagéo de ser humano e favorece para que ele atue criticamente
em seu mundo circundante.

Segundo Demo (2002) a educacdo nao deve ser entendida apenas
como um processo informativo, fodavia, um processo reconstrutivo:

Vamos colocar de outra maneira: vocé precisa de
informacéo e de formacao. Vocé néo aprende sem
vasculhar o que | estd disponivel. Mas a educa-
¢do ndo é propriamente isso. Isso é meramente um
processo informativo que pode ser feito pela ele-
trénica. Nem é preciso professor para meramente
transmitir conhecimento. Mas o professor é absolu-
tamente necessdrio para o processo reconstrutivo,
como orientador, avaliador do aluno. A perspectiva
muda bastante. O que nés estamos acostumados a
ver no dia-a-dia é a proposta instrucionista, base-
ada no ensino, na instrucéo, no treinamento. Isso
ndo é educacdo. Também ¢é importante, também
faz parte, mas o nivel educativo se atinge realmente
quando aparece um sujeito capaz de propor, de
questionar. Precisamos de pesquisa e elaboracéo
prépria. Séo dois conceitos nos quais eu insisto
bastante (Entrevista concedida a Vitor Casimiro: P
educacional, 25/08/2000).
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Leituras recomendadas

DEMO, Pedro. Saber pensar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

E&Sw.{w a

Com esta obra, Demo direciona o trabalho
a estudantes e professores. E um livio com-
{ SABER PENSAR posto por reflexdes indispenssdveis tanto para
- nm | a melhoria das suas prdticas pedagdgicas,

quanto para a realizacdo de suas pesquisas

cientificas. Apresenta uma linguagem agradd-

vel. Por conter clareza e dialogicidade, leva-nos impulsiva e ativamente

a leitura ininterrupta. As ideias aqui suscitadas nos permitem uma asso-

ciacdo com os principios e fundamentos da Escola Cidada, esta escola
que estamos vivenciando e contruindo.

[

Srssten

DEMO, Pedro. Ironias da Educagao: Mudanca e contos sobre mudanca. Rio
de Janeiro: DP&A Editora, 2002.

Livio que propde uma politica social do
conhecimento, tendo a educacdo como eixo
central. Segundo seu autor, a pedagogia ndo
pode ficar a mercé das transformacées do
mercado, mas deve ser o préprio objeto da
transformacéo. “O principal poder de trans-
formacao da educacéo estd na capacidade de formar sujeitos capazes
de histéria prépria, individual e coletiva, que, dentro de circunsténcias
dadas, elaboram competéncia suficiente para dar sentido alternativo &
histéria, que exige a presenca dialética do sujeito”.

Pratica Pedagogica Il | SEAD/UEPB 19



dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!

Resumo

A prdtica pedagégica deve ser uma tarefa capaz de promover a intera-
cdo entre professor-mediador e alunado. A discussao centra-se no fazer
educativo. O fazer pedagdgico do professor explicita o seu conceito
de Educacdo. Se sua prética conceitua a Educacdo como possuidora
de um fundamento que possibilita novos caminhos para a experiéncia
de aprendizagem, e se esta constui-se como manifestacGo do prazer
de aprender e, obviamente, de ensinar, este profissional valoriza, ndo
apenas, o seu conhecimento especifico sobre o seu fazer, contudo,
evidencia uma consciéncia de que sua prdtica estd ligada & liberdade e
ndo, a serviddo. E sabe que isso sé possivel, através de uma atividade
pedagdgica que destrua os mitos e atitudes antigas e reducionistas e
que abra novas possibilidades de se perceber processo de ensino-
aprendizagem, considerando questées como: o que os educandos sdo
e o que poderdo ser, o que o professor é dentro desse processo e o que
resultard desse jogo interativo.

Autovaliacdo

Bom! Meu aluno! Para que vocé possa realizar essa autoavaliacéo
faz-se necessdrio assistir aos filmes abaixo resenhados. Néo perca tempo!
Assista-o0s. Com isso, vocé sé crescerd em suas discussdes! Divirta-se!

Leia asresenhas a seguir, assista aos filmes e em seguida, compare a postura
dos professores protagonistas desses filmes e reflita, em forma de um pequeno
texto, se vocé gostaria de se tornar um professor como Sr. Keating ou uma
professora como Katharine Watson.

Sociedade dos poetas mortos

Sr. Keating - Por que estou de pé aqui? Para me sentir
mais alto que vocés? Eu estou em pé sobre a minha mesa
para me lembrar que nés devemos constantemente nos
forcar a olhar as coisas de forma diferente. O mundo me
parece diferente daqui de cima. Se vocés néo acreditam
nisso, fiqguem em pé aqui e experimentem. Todos vocés.
Um de cada vez. Tentem nunca pensar sobre alguma
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coisa da mesma forma por duas vezes. Se vocé ndo tem
certeza de alguma coisa, faca forca para pensar sobre
isso de um outro modo, mesmo que ache que estd er-
rado ou que é uma tolice. Quando vocé |&, ndo con-
sidere apenas o que o autor pensa, mas dé um tempo
para considerar o que vocé pensa. Vocé tem que lutar
para encontrar sua prépria voz, meninos, e quanfo mais
vocé esperar para comecar, menos chances vocé terd
de encontrar o que procura. Thoreau disse, “a maioria
dos homens vive a vida em um silencioso desespero.” E
eu pergunto, porque nos resignamos e aceitamos isso?
Arrisquem-se a andar em solo novo. Agora. Uma chama
em seus coragdes poderia mudar o mundo, jovens. Nu-
tram isso. (Trecho do roteiro original do filme Sociedade
dos Poetas Mortos, do diretor Peter Weir e do roteirista
Tom Schullman, premiado com o Oscar em 1989).

A construcéo de sentido para a vida aparece nessa
reflexdo do professor Keating (Robin Williams), extraida
do filme de Peter Weir, Sociedade dos Poetas Mortos. Po-
demos percebé-la, por exemplo, com a prépria atitude
de olhar o mundo a partir de diferentes prismas, lutando
contra o marasmo das repeticées do cotidiano. Sendo
assim, é uma boa dica para aqueles que querem fazer a
diferenca nos seus campos pessoal e profissional.

0 sorriso de Monalisa

E um filme que retrata as dificuldades encontradas
por todos aqueles que resolvem se opor as regras esta-
belecidas. O exemplo vivido pela personagem Katharine
Watson (Julia Roberts) nessa pelicula, pode ser compa-
rado as dificuldades e preconceitos que todos os que
parfem para um confronto direto com o conservadoris-
mo encontraram, encontram e encontrarGo. A protago-
nista toma atitudes drésticas ao se deparar com uma
escola conservadora. Ao agir dessa forma, ela teve que
ir além dos rituais pedagdgicos e, consequentemente,
do préprio curriculo. Tinha como objetivo claro, articular
o cognitivo e o atitudinal, que constitui a prépria razéo
de ser e existir dos curriculos. O interessante é notar que,
mesmo tendo propédsitos semelhantes ao da proposta
disciplinar/curricular, aquela professora do filme (que
refrata, guardadas as devidas proporcées, as acdes de
uma boa quantidade de professores de carne e osso)
é levada pelas circunsténcias em que se encontrava, a
literalmente “passar por cima” do curriculo.
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Apresentacao

Na unidade anterior, vocé refletiu que a pratica pedagé-
gica é um fazer continuo que con’rribui,’ron’ro para o apren-
dizado do aluno quanto do professor. E uma atividade dia-
l6gica.

Nesta unidade, vamos enfatizar a importancia da leitura
na formacdo do professor. Entendemos que por meio das
préticas pedagdgicas de leitura, o professor também produz
e ressignifica saberes que se voltam para sua formacéo.

Dessa forma, evidenciamos que as prdticas de leitura sdo
formativas & medida que colaboram para a reconstrucéo de
seu conhecimento e sua atividade pedagdgica.

O sucesso desta unidade dependerd do entendimento
das discussdes explicitadas na unidade anterior. Portanto,
revise sempre que possivel o conteddo anterior, mantendo
um didlogo entre o que foi exposto anteriormente e o que
estd sendo colocado nesta unidade.
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Objetivos

Ao término desta unidade, queremos que vocé

* Entenda que a leitura contribui para a formacao de
um individuo critico, responsdvel e atuante na socie-

dade;

* Reconheca e aplique uma prdtica pedagdgica que
garanta, de fato, a aprendizagem da leitura e da pro-
ducéo de sentido;

* Verifique que as competéncias da leitura podem in-
fluenciar de maneira positiva o processo de ensino-
aprendizagem.
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Para uma reflexao inicial...

“[...] Todos lemos a nés e ao mundo & nossa volta para vislumbrar
o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para co-
mecar a compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler, quase como
respirar, é nossa funcdo essencial. [...] Dizem que nés, leitores de hoje,
estamos ameacados de extincdo, mas ainda temos de aprender o que
é leitura. Nosso futuro — o futuro da histéria de nossa leitura — foi ex-
plorado por Santo Agostinho, que tentou distinguir entre o texto visto
na mente e o texto falado em voz alta; por Dante, que questionou os
limites do poder de interpretacéo do leitor; pela senhora Murasaki, que
defendeu a especificidade de certas leituras, por Plinio, que analisou o
desempenho da leitura e a relac@o entre o escritor que & e o leitor que
escreve; pelos escribas sumérios, que impregnaram o ato de ler como
um poder politico; pelos fabricantes de livros, que achavam os métodos
de leitura de rolos (como os métodos que usamos agora pra ler em
nossos computadores) limitadores e complicados demais, oferecendo-
nos a possibilidade de folhear as pdginas e escrevinhar nas margens”

(MANGUEL, 2002. p. 20, 38).

Reflexdes acerca de qual é o espaco da leitura na escola, hoje, e o
que cabe & escola a fazer vém vendo respondidas contemplando que
esse espaco ndo é irrelevante, mas muitas vezes provoca o desprazer.
O trabalho da escola, que deveria significar para o aluno uma fonte
de conhecimento e prazer, significa um momento de tédio ligado &
obrigac@o porque muitos educadores especializados nessa drea se li-
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mitam apenas ao repasse de regras sem o segmento de linha interativa.
A emocdo e o prazer da descoberta, sempre renovados a cada nova
leitura e nova producdo, sdo, muitas vezes, substituidos por meros
“exercicios de codificacdo da linguagem” ou como pretexto para a de-
codificacdo das regras gramaticais. O ato de ler proporciona ao aluno
o entusiasmo de descobrir o que foi e o que é a histéria do homem.
Por isso, deve constituir-se num ato corriqueiro patrocinando ao leitor
a alegria de se expressar através de suas colocagdes sobre o que foi
lido. E um exercicio que ndo pode ser descartado, ou quase, da vida
de nossos alunos.

Nesse caso, atividades desvinculadas de dar oportunidade de co-
nhecimento aos alunos, feitas sob pressdo, alimentadas pela possibili-
dade de punicéo (surgida na forma de comentdrio inadequado, nota
etc.) tm menos probabilidade de contribuir com um considerével no-
mero de alunos que sintam prazer em ler um texto. Sobre essa quest@o,
Angela Kleiman sugere que:

As atividades de leitura propostas ao aluno, quan-
do este se debruca sobre um texto, t&m sempre de
ser centradas no significado mais amplo do texto,
significando que ndo se confunde com o que o tex-
to diz, mas reside no modo como o texto diz o que

diz. (KLEIMAN, 2002, p. 38).

Parece que as propostas de Kleiman estGo distantes das prdticas em
sala de aula. Ao invés disso, temos um conjunto de atividades sem pro-
pdsito, e professores de portugués com uma visdo empobrecida de sim-
ples ministrador de aulas, fruto do mero aprender, naturalmente decai
no mero ensinar. E apresentado como um simples repassador de conhe-
cimento alheio, que um dia “estudou e aprendeu” e, em decorréncia,
imagina poder transmitir aos outros, de cépia em cépia. Essas marcas
caracterizam a fungéo desses professores, banalizada na condicéo de
repassadores baratos de conhecimento alheio. A falta de uma experi-
éncia satisfatéria de leitura do texto por parte deles implica na falta de
conteldo, dai, se constitui profissionais caricaturados para dar aula. Essa
prdtica precisa ser repensada, sem recair em modelos pré-estabelecidos.
Entendemos que o professor é, em primeiro lugar, um pesquisador, pois
orienta a descobrir, a criar, a socializar conhecimentos, desde que tenha
competéncia para tal. Sé assim ajudard a despertar no aluno o interesse
pelo conhecimento compartilhado. E a leitura assume um papel funda-
mental na vista deste, afinal, um leitor apaixonado é capaz de motivar e
contagiar os outros com a paixdo de ler, tanto pelo que estd lendo quan-
to pelo que jé leu ao longo da vida.

Paulo Freire alerta que é trabalhando a importéncia da leitura, dire-
cionando a compreenséo critica desta e do papel do facilitador nessa
drea do conhecimento, que se pode repensar as proprias atuacdes, a
vivéncia pessoal. Isto porque “a leitura da palavra é precedida da lei-
tura do mundo. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica a
percepcdo das relacdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1987).
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Neste sentido, cabe ao professor estd sempre avaliando sua prdtica
em sala de aula, uma vez que ndo é possivel praticar sem o exercicio
de avaliacdo. Esse exercicio revela acertos, erros e imprecisdes. Cada
situacéo em sala de aula é Unica e tem significado diferente e, con-
sequentemente, requer uma forma especial de tratamento. Com essa
interlocucdo distinta, o professor estard mais préoximo de ajudar seu
aluno a redescobrir o prazer do texto. E levar essa experiéncia para sua
vida, como forma essencial de estar no mundo.

Segundo Lajolo (2002) “a leitura é fundamental”, pois ela difunde
valores que cada sociedade expressa. O texto bem apresentado e ex-
plorado na escola possibilita ao aluno tornar-se um usudrio competente
para exercer plenamente a sua cidadania. Os debates sobre a leitura
em sala de aula devem levar em consideracéo se os profissionais mais
diretamente responsdveis pela iniciacdo desses textos sdo bons leitores.
O educador tem a necessidade de ler muito e envolver-se com o que lé.
Todo leitor pode ser de alguma forma, um critico. E impensével a critica
que ndo resulte de um ato de ler e porque este é a sua origem, a escrita
s se revela no ato de consumacéo da leitura.
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Atividade |

Leia as propostas abaixo.

Proposta 1

A. Ler: leituras compartilhadas & leitores em agdo

Os verdadeiros analfabetos sdo os que aprenderam a ler e ndo léem
Maria Guintana, Gaderna H, Porto Alegre, Editora Globo, 1973, p. &

Objetivos

s Estimular & vivenciar a leitura dos livros.

* Comparar a organizagao do livro De Noticias e Ndo-noticias Faz-se a Crénica, de Carlos
Drummond de Andrade, com a do livio Methores Poemas Guitherme de Almeida,
organizagéo de Carlos Vogt.

* Favorecer a mediacio do professor na préatica da lettura.

Observagoes
As atividades propostas nas oficinas procuraram contemplar, por meio da angise, pelo menos uma
crinica de cada uma das segoes e um poema de cada uma das fases que organizam os vros.

Considera-se que a leitura da crbnica ndo deve se realizar de forma “corrida”, pois ela
axige de cada leitor um esforgo de circunstancializacio e contextualizagédo diferenciadias.

Em relacdo a leftura dos poemas, considera-se que a leitura oralizada deve prevalecer
sempre que possivel para que se destague o jogo sonoro — o fitma, as rimas —
que caracteriza esse género.

Sugere-se a conclusdo da leitura dos livios mesmo apds o término do projeto,
pois esses textos significam um desafio para a compreenséo dos alunos.

Sugerem-se momentos de leitura diferenciados, que poderdo ser alternados conforme
o professor considerar Necessario.

Materiais

® Livros da Viagem:
— De Noticias e Nao-noticias Faz-se a Crénica, de Carlos Drummond de Andrade,
— Melhores Poemas Guilherme de Almeida, organizacao de Carlos Vogt.

Etapas
1 Ler

a. ler para...
O professor atuara como 12 leitor, um leftor-modelo, que 1& para os alunos, em voz alta,
com muita expressividade para atrair a atengéo para o texto.

Ao longo da leitura das crénicas, o professor podera fazer paradas que permitam

Cartaz para uma feira de livros:
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Proposta 2

0s comentarios de apreciacéo, pois as situagdes séo cotidianas e identificaveis
no universo do aluno.

Além disso, o professor podera interromper para efetivar intervengoes que facilitem
a compreensao do texto.

Esse momento deve se constituir num espago prazeroso de conversa informal sobre
as crbnicas, suas particularidades criticas ou humoristicas. ’

Na leitura dos poemas, é importante enfatizar a expressividade exigida pela natureza
desse género.

b. ler com...
Os alunos lerdo em duplas, encarregando-se de preparar para a classe a leitura
expressiva de uma das cronicas ou de um dos poemas.

A crénica e 0 poema poderao ser sorteados ou escolhidos pelas duplas nos indices
dos livros.

Esse momento propicia a interagdo entre os alunos, numa leftura compartilhada
do texto que favorecera a tomada de deciséo sobre, por exemplo, a caracteristica
expressiva a ser atribuida a leitura, que necessariamente supoe um esforgo de
compreensdo maior dos textos.

c. ler: eu e o texto...
Leitura individual em que o aluno escolhe a secfo e a crénica ou a fase e 0 poema
gue gostaria de ler sozinho.

Ser4 marcado um dia para os comentarios e apreciagbes acerca dos textos lidos.

Esse momento possibilita ao leitor criar, com mais liberdade, relagoes de sentido,
num didlogo mais intimo com o texto.

E um momento introspectivo que favorecera melhor a manifestagao de emogdes
provocadas pelos textos, A interagdo é entre o SUJEITO-LEITOR e o texto.

2 Comparar
Comparar a organizacao do indice do livro de Drummond com a do livio Melhores
Poemas Guilherme de Almeida, para perceber que:
— ambos tém uma relagio com o tempo (crénicas, cronos = tempo e poemas agrupados
por fases da produgao literéria do poeta).
— ambos tém titulos que se relacionam com fatos, cenas, personagens do cotidiano:

= cronicas: Viadutos, Horéscopo, Moga na Chuva, Quadro na Parede,
Duas Mulheres, Barata, Reforma das Persianas, Viagem a Paris...

= poemas: Os Varredores, As Torres, Pelas Estradas Silenciosas, As Caravanas,
Chuva de Primavera, Os Andaimes, A Hospede...

NAD VOU MAS
QLERER FLMAR’

Y PARA UMA MAE,
NEYES EL
. E LEGAL.

deu muito bem. VVamos verificar o que aconteceu.

1. Logo de inicio, o que despertou o interesse do Calvin pelo cigarro?

O fato de ele ndo poder comprar cigarros, por ser ainda crianga, € achar que, alé chegar aos dezoita anos, ia demora

O Calvin esta sempre guestionando alguma coisa. Desta vez parece que ele ndo se

muito e ele poderia mudar de ideia.

(Marchezi, Borgatto e Bertin, Vera Licia de Carvalho, Ana Maria Trinconi e Teresinha Costa Hashimto.
Caderno Pedagégico da Viagem Nestlé pela Literatura — Fundacdo Nestlé de Cultura, 2004).
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2. Em sua opiniao, os jovens sentem-se atraidos pelo cigarro? Esclareca sua resposta.

Pessoal. Sugestao: As vezes. Normaimente o fato de ser proibido desperta maior atracdo; alguns jovens imaginam

que o cigarro confere stalus de adulto. outros fumam por necessidade de aceitagdo no grupo de amigos fumantes

3. Como vocé avalia a atitude da méae do Calvin, deixando-o fumar? Por qué?

Fessoal

4. Sabemos que, para o jovem, sua aceitagdo no grupo é fundamental. O que vocé pensa sobre
certas pessoas que adquirem habitos e vicios s6 para agradar os outros? Justifique a sua opinido.

Passoal.

b. Cite alguns males que o cigarro pode causar & saude.

Pessoal. Sugestdo: Cancer, enfisema pulmonar e outros problemas respiratorios, doencas cardiacas, efc.

B. Se o cigarro é tdo ruim, como mostra o Calvin, por que as pessoas fumam cada vez mais?

Por ansiedade, habito ou mesmo vicio. Para algumas pessoas, o cigarro funciona como uma vélvula de escape

aliviando as tensées psiquicas, aparentemente.

f-Qual é a sua opinido sobre as propagandas de cigarro?

Pessoal.

3. Vocé percebeu, pelos quadrinhos, que existe um didlogo aberto entre o Calvin e sua mée (apesar
do que ele disse no dltimo quadro...). Vocé também dialoga com seus pais, ou resolve seus
problemas sozinho(a)? Esclareca a sua resposta.

Pessoal

Cereja, William Roberto. Todos os textos, 7 série/ William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhées — Sao
Paulo: Atual, 1998).

1. Essas propostas apresentam atividades de leitura capazes de despertar no
aluno o interesse pelo conhecimento partilhado e deixam subjacente que esse
trabalho é passivel de uma definicao de objetivos com maior clareza do que até
entao se tem realizado, bem como uma estruturacao de critérios de avaliagao
igualmente mais claros em relagao a competéncias de leitura? Fundamente
sua resposta com exemplos das propostas analisadas.
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Mas como tornar a pratica da leitura em
sala de aula momentos de prazer?

“Ler € um ritual antropofdgico. Sabia disso Murilo Mendes quando
escreveu: “ No tempo em que eu néo era antropéfago, isto é, no tempo
em que eu ndo devorava livros — e os livros ndo sdo homens, ndo con-
tém a substéncia, o préprio sangue do homem?2”. A antropofagia néo
se fazia por razdes alimentares. Fazia-se por razdes mdgicas. Quem
como a carne do sacrificado se apropria das virtudes que moravam no
seu corpo. Como na eucaristia cristd, que é um ritual antropofdgico:
“Esse pdo é a minha carne, esse vinho é o meu sangue...”. Cada livro
é um sacramento. Cada leitura é um ritual mdagico. Quem 1& um livro
escrifo com sangue corre o risco de ficar parecido com o escritor. Jé
aconteceu comigo...”( ALVES, 2005, p. 100).

Nas palavras de Rubem Alves a leitura sé é vélida se produzir prazer.
Nao se pode querer abarcar tudo o que foi escrito para se mostrar um
bom leitor. A leitura por prazer deve ser selecionada pelo préprio leitor.
Em seu livro “”Educacéo dos sentidos”, o autor deixa evidente que néo
se pode amar todo tipo de leitura, que o primordial para que esse seja
um ato prazeroso é a escolha daquilo que se quer |&. Para fundamentar
sua ideia recorre a Nietzsche sobre a afirmacéo de “amor universal aos
livros”. Em “Assim falou Zaratustra”, o filésofo comenta com ironia que
“ mastigar e digerir tudo — essa é uma maneira suina”.

Partindo dessa ideia, é preciso que a escola tenha um acervo de
livros disponivel aos seus alunos para que eles possam escolher suas
leituras. Nés j@ passamos por experiéncias do tipo: uma leitura tedio-
sa, léxico desconhecido, ou cheio de significado vago e obscuro, e
sabemos muito bem a sensacdo de incapacidade de compreenséo e,
consequentemente, de falta de prazer na leitura que um texto como
esse nos causa.

Um atributo essencial que o texto deve conter para que seja eficaz o
processo da comunicac@o é a interacdo entre texto e leitor, ou melhor,
entre inferlocutores. Logo, o conhecimento do léxico empregado na
composicdo de um fexto € muito importante para uma boa decodifica-
c@o e um passo mais adiante: a interpretacéo.

A intencao do leitor frente ao texto é de procurar pistas para chegar
ao seu significado, a atencéo e o interesse do leitor destinado ao texto
é em busca de uma légica.

Decodificar um texto é o trabalho primeiro de todo leitor, sem isso
ndo é possivel & compreensdo. Além de decifrar o cédigo linguistico, o
leitor se deparard com questdes estruturais e conteudisticas. Acionard
também o seu conhecimento prévio. A soma de tudo isso é fundamen-
tal no processo de compreensdo do material lido.

A compreensdo do processo de leitura e realizd-lo com efic4cia
dependem da perspectiva que se vai adotar como educador. Para isso,
o professor pode adotar dois tipos de concepcdes de leitura: a. como
um processo de decodificacdo mecanica do cédigo linguistico, por
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meio de atividades de estimulo-resposta; b. como processo de ampla
compreens@o, cujo dinamismo incorpora desde as leituras sensoriais e
emocionais até manifestacdes politicas e culturais.

Evidentemente, ndo podemos pensar a atividade da leitura apenas
como um processo de decodificacdo, mas como um somatério de de-
cifracéo do cédigo de determinada lingua e sua ampla compreensao.
Esses dois processos se complementam dialeticamente.

Nesse sentido, a leitura se realiza a partir do didlogo entre o objeto
lido e o leitor. Didlogo esse, situado em determinado tempo e espaco
e referenciado por uma situacdo. Tempo, espaco e acdo sdo desen-
volvidos de acordo com as instigacdes e as respostas que o objeto
apresenta, em funcdo das expectativas e anseios, das vivéncias e atos
prazerosos do leitor. O educador pode influenciar leitores, ou melhor,
intermediar leituras. Seu papel na intermediacdo do objeto lido com o
leitor varia de acordo com sua postura. Se o professor ler com o seu
aluno, h& um favorecimento para ambos, pois dessa interacéo resultard
a soma de novos elementos que ajudardo no crescimento intelectual
entre um e outro. Dessa forma, as leituras sempre apresentardo um ob-
jeto novo, e nesse caso, é impossivel pensar que um mesmo texto apre-
senta uma mesma leitura para quem & um mesmo texto ou até mesmo
para um leitor que o leu mais de uma vez. As leituras se diferenciam a
partir do contexto de interac@o que cada sujeito-leitor apresenta. Assim,
ler significa também ler tudo ao seu redor, ler o mundo, dar sentido a
ele e aos individuos que nele residem, o que é feito, corriqueiramente,
por toda humanidade. A funcéo principal professor-educador néo é,
necessariamente, ensinar a ler, mas promover situacdes para o educan-
do ser sujeito de sua prépria aprendizagem, conforme seus interesses,
necessidades e fantasias, segundo as exigéncias que a sua realidade
circundante lhe apresenta. As condicdes para que o individuo torne-se
um bom leitor nGo implica, apenas, no processo de alfabetizacdo ou o
acesso aos livros, mas, sobretudo, na construcao dialética entre leitor e
sua leitura, ou seja, sobre o sentido que ele atribui aquilo que ler.

Ao discutirmos a formacéo da prdtica pedagdgica de leitura, con-
sideramos que ela estd vinculada néo sé & construcéo dos saberes
tedricos, como também, ao somatério e transformacées ligados aos
aspectos sécio-culturais e pessoais dos educadores. Ou seja, essa for-
macdo é permeada pelos diversos saberes que esse profissional produz
em sua atividade diéria de ensinar e que se volta de modo continuo
para o seu preparo.

Sabemos que pensar a formacdo pedagdgica ultrapassa os mu-
ros da academia e envolve a capacidade de desenvolvimento pessoal,
de desenvolvimento profissional e desenvolvimento organizacional da
profissdo docente. Nesse caso, o espaco da sala de aula é repleto de
possibilidades de investigacdo. Nao queremos dizer com isso que es-
quecamos a teoria e partamos para a prdtica. E preciso dizer que a va-
lorizag@o da prdtica pedagdgica em nossa aula ndo significa negagéo
da teoria. Pelo contrdrio, teoria e prdtica se bem articuladas, se com-
pletam. A reflexdo teérica pode possibilitar a reflexdo que, na prdtica,
pode servir como objeto de transformacéo. E com a ajuda dessa pratica
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refletida, tanto a teoria quanto a prépria pratica se modificam.

A sala de aula, como j& mencionamos anteriormente, é o lugar
ideal para refletirmos nossa prdtica pedagégica. Portanto, o professor
deve observar na preparacéo, por exemplo, de atfividades de leitura,
ao frabalhar com textos, se sua aula é capaz de levar o alunado a
dissecar as relacées dentro do texto, questionar sobre os assuntos ne-
les abordados. Se essa aula estabelece uma situacéo dialégica entre
professor, aluno e leitura, fazendo surgir novas perspectivas de leitura e
aprofundamento das ideias contidas nos textos. S6 dessa forma, é que
aprendemos a pensar a nossa prdtica docente  como um espago em
que proporcionam saberes adquiridos e ndo transmitidos. Essa relacdo
dialégica do professor na escola, faz com que ele se reconheca como
um profissional “em processo continuo de formacéo”.

O saber do educador esté ligado ao seu trabalho didrio em sala
de aula. Segundo Tardif (2002) “o saber estd a servico do trabalho”
[..] “as relacdes dos professores com os saberes nunca séo relacées
estritamente cognitivas”. Diante da reflexdo desse autor, percebemos
claramente, que o que o professor aprende durante a sua formacdo
n&o é suficiente para exercer uma atividade pedagégica com éxito. Ele
precisa aliar esses saberes adquiridos as experiéncias ao longo de sua
profissdo. A prdtica representa tanto o aprendizado como a formacédo
do educador, por meio das situagdes vivenciadas no trabalho docente.
Ainda citando a Tardif (2002) “ o saber do professor traz em si mesmo
marcas do seu trabalho, que ele nGo é somente utilizado como um
meio de trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo trabalho”.
Sendo assim, o professor é formado mais pelas suas leituras ao longo
de sua vida do que pela sua formacéo no espaco da universidade. O
didlogo que ele mantém com o texto ao preparar suas aulas e estendé-
las ao espaco escolar, amplia e reconstréi seus saberes.

Tudo isso, faz com que o espaco escolar seja reconhecido como o
lugar onde se efetiva as praticas do professor e a valorizagéo dos seus
saberes. Essa perspectiva da formacdo continuada do docente difere
do modelo de ensino que entende o professor como mero transmis-
sor do conhecimento. Nesse modelo tradicionalista o educador apés
sua formacé@o é considerado um profissional pronto, acabado. A nova
perspectiva de formacdo continuada contempla a vivéncia da profis-
sdo, o estudo e os questionamentos sobre a atuacdo em sala de aula,
sem deixar de contemplar os conhecimentos obtidos numa universidade
durante a formacao docente. O estudo e a reflexdo critica sobre a pré-
pria prdtica colocam o professor como sujeito de seus desempenhos e
conquistas. Isso significa afirmar que, a formacdo do educador néo é
construida pelo acimulo de cursos ou técnicas, todavia, pela atuacéo
e reflexdo critica sobre essa forma de atuar. Isso corrobora com a re-
construcéo continua da identidade do individuo.
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Logo, 0 que se precisa saber sobre a
valorizacao da leitura em sala de aula é que:

A atividade de leitura ndo pode se tornar um peso para quem [é.
Inicialmente, ela deve ser apresentada como uma atividade que pro-
porcione prazer, e ndo, como uma atividade que contribui para uma
formacéo especifica. Para isso, o professor deve:

selecionar a leitura de textos acordo os assuntos que possam
proporcionar interatividade;

reler os textos oferecidos em sala de aula;
sintetizar os textos;

ndo utilizar os fragmentos de textos presentes no livro diddtico,
pois, geralmente, ndo abordam os temas do contexto atual vi-
venciado em sala de aula, sem contar que, os fragmentos sdo
partes de um texto, e por serem apenas partes, podem atrapa-
lhar no entendimento global desse texto;

entender que o aluno néo é algo abstrato?, mas um sujeito pos-
suidor de uma linguagem, de vivéncias e culturas particulares,
portanto, deve ser uma peca fundamental para a escolha da
leitura presente em sala;

estabelecer uma relagd@o dialégica entre professor, aluno e lei-
tura;

trabalhar a pluralidade dos significados dados aos textos, no
exercicio da reflexdo e da critica;

ter consciéncia de que a leitura deve ser encarada como um
instrumento libertador e possivel de ser usufruido por todos;

deixar claro que para sermos leitores proficientes ndo basta sé
decodificar, é preciso também que tenhamos um nivel interpre-
tativo e avaliativo do objeto de nosso estudo;

evidenciar a autonomia no ato de ler. Nesse caso, o papel do
professor passa de mero transmissor do conhecimento para ser
encarado como um individuo que domina algo e se propde a
ensind-lo a alguém. Logo, a leitura é uma prética autébnoma
e o leitor deve se conscientizar de que ler bem depende dele
mesmo, de suas condicdes reais de existéncia, uma vez que tais
condicdes o conduzirdo a preferéncias e determinardo o nivel
de leitura.

1. De acordo com as discussoes sobre como tornar a leitura uma atividade

prazerosa, reflita e comente se a proposta adiante apresenta os pré-
requisitos de uma atividade que envolve prazer e que cria condi¢des para
que o aluno possa mediar seu aprendizado.

criacéao, varias (re)criagoes

Material
W OQuadro de Tarsila do Amaral - Operarios — p. 14 do Especial da Revista Epoca
W Prancha com montagem de criacdes :

- do guadro Operérios, com intervenigncia de Ziraldo

- Capa da revista tpoca de 05,/02/2001

- Guadro da Paz, de Maninho

Etapas

1. I?:haurnr- os alunos e apresentar o quadro de Tarsila - Operarios - para que facam uma leitura da obrg
avidenciando: a tematica social, as cores neutras, as feicdes estaticas [sem expressap de emocoes)
o fundo (fabrica e chaminés) e a disposicdo das personagens num crescendo gue toma toda a tela,
dando a impressao de as figuras humanas expandirem-se para aléem do espaco da obra,

2 Questionar os alunos sobre as sensacdes produzidas pela imagem e sobre a atualidade da obra,
salicitando que levantern hipoteses sobre a provavel época representada.

3 Dar as informacées sobre o quadra: ano [1933), stuacan histérica (ditadura de Getulio Vargas], a
artista (Tarsila do Amaral), o terma [populacdo, desemprego, insatisfacao).

4. Pedir que os alunos busquem informacdes historicas sobre a década de 20, no cenario mundial e
no Brasil, pesguisando em biblioteca e/ou livros didaticos.

5. Apresentar a prancha com a montagem das releituras do quadro de Tarsila do Amaral.

. Atentar para as datas, para as semelhangas e as diferencas, para os diferentes contextos em que

as recriacies foram inseridas [capa de revista, pagina de jornal, quadro de um restaurante de uma

grande metrapaole], as intencoes gue se percebern em cada uma das obras, constatando a

permanéncia ou a mudanca do sentido da obra original.

Solicitar que os alunos localizemn no liveo O homermn do furc na mao e outras historias, um conto

cuja interpretacao possa ter relagao com a do quadro de Tarsila. Discutir as relacies apresentadas.

m

b

Concluir a leitura das obras com um questionamento sobre o quanto de cracdo existe na recriacao
de uma obrs, considerando o contexto, o conteudo tematico e 0s recursos de construcao.

(MARCHEZI, BORGATTO E BERTIN, Vera Lucia de Carvalho, Ana Maria Trinconi e Terezinha Costa Hashimoto.
Guia da Viagem Nestlé pela literatura: Fundacdo Nestlé de cultura. 2002).

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!
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Finalizando as
nossas reflexoes...

De acordo com Pennac (2000) o que afasta uma crianca ou um ado-
lescente da leitura de um livro néo é sé a televisdo, o mundo fascinante
dos videogames ou das comprar nos shopping-centers. Do alto de sua
experiéncia de professor, ele investiga as chaves para o mundo da leitura.
Lendo para os seus alunos, o autor fez com que eles percebessem que
Dostoievski, Tolstoi, Calvino, Gabriel Garcia Mdarquez, Picasso, Bach,
todos, qualquer que seja a forma por eles escolhida, as palavras que
utilizaram, a melodia que priorizaram, as cores que evidenciaram, con-
tam histérias ou representam um mundo desses artistas. Para entendé-la,
basta voltar ao despudor da primeira inféncia de querer tudo descobrir,
tudo ouvir. Um livro, um quadro, uma musica bem lidos é, para quem
os |é, um passaporte para a fantasia e o despertar de si mesmo. E quem
mais propenso a aceitar esses dois convites do que um jovem leitor?2

Portanto, para que a interacdo sujeito-texto seja fonte de criacéao,
elaboracdo de uma palavra pessoalizada, singular, é necessdrio que
a leitura passe a fazer parte de nossos gestos didrios: é preciso sentir
necessidade de ler.

lLeituras recomendadas

MANGUEL, Alberto. Uma histéria da leitura. SGo Paulo: Companhia das
Letras, 1997.

Neste livro, Manguel afirma que o ato de
ler pressupde e, simultaneamente, cria uma
liberdade. O autor é o primeiro leitor, e, nesta
' condicdo, escolheu narrar as conformacdes da
'I - leitura ao longo do tempo, porque estd ciente de
quantos tentdculos uma boa histéria pode ter.

Alves, Rubem. Educacgao dos sentidos e mais. Campinas, SP: Verus
Editora, 2005.

Educacgo dos sentidos e mais é um livro
fascinante porque reflete que a tarefa primordial
da Educag@o é levar-nos a aprender a amar e a
.\ fazer nossos préprios caminhos. Lendo-o, vamos
v|  podermergulharndo s6 nas reflexdes em torno dos
sentidos, mas também da leitura, e, sobretudo, da
Educacdo e vamos poder experimentar a alegria

que brota das novas descobertas.

Educagio
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Resumo

Refletimos sobre a importéncia da leitura em torno da prética
pedagégica. Levando o professor a ter consciéncia de que as aulas
de leitura ndo devem ser reduzidas ao simples ato de memorizacéo ou
mecanizacdo do texto ou um pretexto para estudar sua estrutura formal,
todavia, uma prdtica que evidencie a necessidade da leitura como um
ato prazeroso e, consequentemente, libertador. Ao enfatizarmos as
préticas pedagdgicas de leitura e formacdo de professores, adotamos
um posicionamento perante o conhecimento, entendendo ser possivel
construi-lo no decorrer da carreira docente, no contexto das atividades
em sala de aula. E nesse caso, o hdbito da leitura é primordial para
uma formacao continuada, pois ele participa ativamente desse processo
formativo envolvendo néo sé o aluno, mas, sobretudo, o professor. No
trabalho com diversos géneros textuais, o docente adquire e aprofunda
conhecimentos, aperfeicoa suas habilidades em relacdo & leitura,
modifica valores, questiona a ordem pré-estabelecida e se conscientiza
dos limites que a sociedade impde para a sua profissdo.

Autovaliacdo

Observe o poema a seguir e comente.

Suas apreciacdes sao indispensdveis, pois o ajudardo a identificar
as falhas de sua aprendizagem e em que aspectos vocé deverd se apri-
maorar.

A farmdcia e a livraria

L& na rua em que eu pensava,
tinha uma livraria
bem do lado da farmdcia.
Todo mundo ia & farmdcia
comprar frascos de sadde.
E depois ia do lado,
Pra comprar a liberdade.

(Bandeira, Pedro. Mais respeito, eu sou crianca! Séo Paulo, Moderna, 1995).
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Apresentacao

Na unidade anterior, estudamos que toda prética peda-
gdgica deve apresentar uma atitude reflexiva por parte do
professor e, como tal, vocé observou que necessita de muito
planejamento e dedicagéo.

Nesta unidade iremos trabalhar que ensinar a lingua ma-
terna ndo é perpetuar uma prdtica de ensino “prescritivo-
normativo” e nem ignorar as contribuicées da ciéncia lin-
guistica moderna, é, sobretudo, entender que os objetivos
do ensino de lingua na escola devem propiciar modos para
o desenvolvimento total de uma educagado linguistica.

Como na unidade anterior, esta unidade também contém
propostas de exercicios para que vocé avalie algumas prati-
cas t@o necessdrias ¢ reformulac@o do ensino da lingua.
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Objetivo

Esperamos que o aluno, ao término dessa unidade, reconhega

1. que a metodologia do ensino da lingua a ser utilizada
pelo professor diminua a crencas subjacentes ao seu
trabalho com a lingua materna;

2. que a gramdtica ndo pode ser concebida como um
conjunto de regras que regem a Lingua portuguesa,
mas que apresenta uma relag@o nitida entre texto e
contexto;
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Como primeira reflexao...

A lingua é um dos pilares que constitui determinada cultura, comu-
nidade e um Estado. Esse conceito é tdo difundido que se tornou quase
lugar-comum. Entretanto, tal conceito ndo abarca as profundas impli-
cacdes que ela contém. Pois, tais implicacées néo se resumem apenas
a cultura, mas & ordem politica e & ordem civica de determinada socie-
dade. E pertinente entendermos que a lingua oportuniza-nos ingressar
numa comunidade e a ela pertencer. Nesse sentido, tem, portanto, a
funcéo de passaporte. Mas, além disso, ela nos ajuda a construir a
nossa identidade e nos proporciona o acesso aos diferentes lugares e
aos direitos que a sociedade tem para noés.

Ensinar uma lingua aos falantes dessa lingua ds vezes soa parado-
xal, pois se acredita que quem domina a oralidade tende a dominar a
escrita. Em se tratando do ensino da lingua materna, dados oficiais e
pesquisas da drea mostram que os educandos do ensino regular apre-
senfam desencontros entre os seus conhecimentos sobre a lingua e
aqueles que aprendem na escola. Tendo como base a maneira como
sdo avaliados os alunos, observamos que esses dados voltam-se ape-
nas para a gramdtica normativa da lingua.

Vamos ler a tirinha a seguir e entender como se organiza um ensino
de lingua voltado apenas para os conteddos gramaticais.

Atividade |

CERDS AS SILABAS
DEFOG AS RALAVRAS,

NCIS vaves ES‘IIW_W[
PRIMEIRO AS LETRAS, Asgmmg- oS et

PERICDCS E..

Laerte, Em Série ldélas. n* 2

Fonte: Laerte, Em Série Ideias. n°20 Séao Paulo: FDE, 1994.

0 texto, nos trés primeiros quadrinhos, apresenta uma concepgao tradicional
de ensino da lingua como habilidade a ser adquirida pelos alunos, em sala de
aula.

Analise as posturas do professor e do aluno e responda:
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1. 0 conceito sobre o ensino de portugués desse professor difere ou nao
da pratica tradicional de perpetuacao da suposta “norma culta” e da
metalinguagem tradicional de analise da gramatica? Por qué?

2. Ecomo vocé avalia a postura do aluno diante de uma aula como essa?

Y

W

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!

Como vocé pode perceber, quando um professor utiliza uma prdtica
pedagdgica como essa, visa, tradicionalmente, reformar ou consertar
a lingua do aluno e o considera como um “deficiente linguistico”. Essa
metodologia divulga ainda mais os mitos sobre o ensino da lingua. Esse
modo de conceber os fatos de linguagem exclui todas as variedades lin-
guisticas ndo normatizadas, denominadas manifestacées de erros por
parte do usudrio. A pedagogia tradicional do ensino da lingua resume-
se, como visualizamos na unidade anterior, “como se o primeiro dia de
aula do aluno na escola fosse também seu primeiro dia de contato com
sua lingua materna”.

Prosseguindo
nossa discussao...

Diante do fracasso do ensino da lingua, o
desempenho dos alunos pode ser analisado, en-
tre outros éngulos, pela ineficiéncia das metodo-
logias de ensino desta, em nosso caso, o ensino
de Lingua portuguesa. De acordo com os Pard-
metros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a
causa e a finalidade do ensino e, principalmen-
te, de que modo ensinar gramética, ainda sé@o
temas lacunares no que se refere & teoria e &
prética.

A descricGo desse ensino pelo professor é
formada por um discurso de trabalho com texto;
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alguns até tentam incorporar a esse discurso termos técnicos da drea e
acham que estdo aplicando a Linguistica textual. Entretanto, a maioria
desses docentes se baseia numa série de conteddos gramaticais e o que
supde, entdo, por trabalhar gramatica textual séo resumidos a identi-
ficar e memorizar dos textos, a partir da leitura como decodificacéo, e
apontar alguns elementos gramaticais representantes de determinada
categoria gramatical.

Avaliamos, portanto, que o discurso do professor de que trabalha
a gramdtica do texto estd sem um embasamento tedrico do isso im-
plica. Desse modo, tal ensino ndo concebe o texto como orientador
das atividades propostas, com base nas necessidades dos alunos, mas,
torna visivel que essas necessidades acabam sendo interpretadas como
exigéncias gramaticais.

Os dados que avaliam o ensino da lingua revelam que a sala de
aula é o espago em que o embate é continuo e o professor parece
utilizar alternativas um pouco circulares, ou melhor, estuda-se um texto
numa aula, e na seguinte esse texto é esquecido e um novo ¢é trazido
para repetir o trabalho sem realizar, entretanto, uma sistematizacéo,
nem de questées gramaticais e nem as de uso da lingua. Como vimos
no texto de Laerte presente no exercicio 1, a prdtica do educador evi-
dencia uma metodologia falha que trabalha apenas com abstracoes.
De acordo com Travaglia (1995) o ensino da lingua é permeado por
concepcdes de linguagem, leitura e gramdtica fundamentadas em um
método tradicional. Isso implica dizer que, de posse desses conceitos,
o professor ndo cede espaco a atividade de reflexdo do aluno, em
decorréncia da énfase dada & abordagem funcional da compreensao
gramatical dos textos.

Alguns também tratam a lingua como uma entidade viva. No entan-
to, vivos s@o os seres humanos os quais ela é parte integrante. Entdo,
a reflexdo deve ser descolada da lingua para os seus falantes. Isso sig-
nifica que devemos observar a lingua dentro dos contextos histéricos,
sociais e culturais em que ela se encontra, ou melhor, o contexto em
que se encontram os seres humanos que a falam e escrevem.

Partindo desse pressuposto, a lingua é “atividade social” empreen-
dida em parceria pelos falantes toda vez que iniciam um didlogo, seja
por meio da oralidade, seja por meio da escrita.

Se deslocarmos a reflexdo sobre a lingua do plano abstrato para o
plano concreto, vamos obter uma concepcéo de lingua que, de acordo
com Marcuschi (2000), pode ser sintetizada dessa forma:

1. possui uma estruturagéo interna sistematica que admite sua ana-
lisada do ponto de vista da ciéncia, entretanto, ela ndo pode ser
reduzida a “um conjunto de regras de boa formacao”;

possui um sistema varidvel indeterminado e dinédmico;

é determinada por valores imanentes, por isso ndo pode ser
estudada como uma entidade auténoma;

4. ndao é fendbmeno natural;
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ndo é um simples instrumento de representacdo do mundo;

se manifesta através da oralidade e da escrita ordenados e re-
presentados pelos géneros textuais;

7. & um fendbmeno opaco, por isso possibilita as varias interpreta-
coes dos textos e amplia a compreensdo na relacéo entre indi-
viduos.

Todos esses exemplos comprovam que a lingua é uma atividade
social, cujas regras se transformam de acordo com os processos de
funcionamento de auto-regulacéo dos sujeitos, dos grupos os quais
eles se encontram inseridos e da dindmica interacional entre eles e a re-
alidade. De posse desse conceito, o papel do professor de dada lingua
é descrevé-la em sua pluralidade e oferecer hipéteses consistentes que
possam servir de explicacdes coerentes para empreender uma prética
pedagdgica que priorize essa diversidade linguistica.

Atividade |l

Leia, com atencao, a narrativa abaixo, com o objetivo de responder as questoes
que lhe seguem:

NOIS MUDEMO
Fidéncio Bogo

O 6nibus da Transbrasiliana deslizava manso pela
Belém-Brasilia rumo a Porto Nacional. Era abril, més das
derradeiras chuvas. No céu, uma luazona enorme pra na-
morado nenhum botar defeito. Sob o luar generoso, o cer-
rado verdejante era presépio, foda poesia e misticismo.

Mas minha alma estava profundamente amargura-
da. O encontro daquela tarde, a visdo daquele jovem
marcado pelo sofrimento, precocemente envelhecido, a
crua recordacdo de um episédio que parecia tdo banal...
Tentei dormir. Indtil. Meus olhos percorriam a paisagem
enluarada, mas ela nada mais era para mim que o pano
de fundo de um drama estipido e tragico.

As aulas tinham comecado numa segunda-feira. Es-
cola de periferia, classes heterogéneas, retardatérios. En-
tre eles, uma crianca crescida, quase um rapaz.

- Por que vocé faltou esses dias todos?

a

- E que ndis mudemo onti, fessora. Néis veio da fa-
zenda. Risadinhas da turma.
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- Néo se diz “néis mudemo”, menino! A gente deve
dizer: nés mudamos, ta?

- Ta fessoral

No recreio, as chacotas dos colegas: Oi, néis mude-
mo! Até amanha, néis mudem! No dia seguinte, a mes-
ma coisa: risadinhas, cochichos, gozacdes.

-Pai, ndo vé6 mais pra escolal

- Oxente!l Médi qué? Ouvida a histéria, o pai cocou
a cabeca e disse:

- Meu fio, num deixa a escola por uma bobagem

dessal Nao liga pras gozacées da mininadal Logo eles
esquece.

Né&o esqueceram.

Na quarta-feira, dei pela falta do menino. Ele ndo
apareceu no resto da semana, nem na segunda-feira se-
guinte. Ai me dei conta de que eu nem sabia o nome
dele. Procurei no diério de classe e soube que se chama-
va Licio - Licio Rodrigues Barbosa. Achei o endereco.
Longe, um dos Gltimos casebres do bairro. Fui |4, uma
tarde. O rapazola tinha partido no dia anterior para a
casa de um tio, no sul do Pard.

- E, professora, meu fio ndo aguentou as gozacdo
da mininada. Eu tentei fazé ele continua, mas néo teve
jeito.

Ele tava chatiado demais. Bosta de vidal

Eu devia di té ficado na fazenda céa famia. Na cida-
de ndis ndo tem veis. Néis fala tudo errado.

Inexperiente, confusa, sem saber o que dizer, engoli
em seco e me despedi.

O episddio ocorrera hé dezessete anos e tinha caido
em total esquecimento, ao menos de minha parte.

Uma tarde, num povoado & beira da Belém-Brasilia,
eu ia pegar o 6nibus, quando alguém me chamou. Olhei
e vi, acenando para mim, um rapaz pobremente vestido,
magro, com aparéncia doentia.

- O que ¢, moco? - A senhora ndo se lembra de mim,
fessora?

Olhei para ele, dei tratos & bola. Reconstitui num mo-
mento meus longos anos de sacerdécio, digo, de magis-
tério. Tudo escuro.

.- Nao me lembro néo, moco. Vocé me conhece? De
onde? Foi meu aluno? Como se chama?

Para tantas perguntas, uma resposta lacénica:

- Eu sou “Noéis mudemo”, lembra?

Comecei a tremer.
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- Sim, moco. Agora lembro, Como era mesmo seu
nome?

- Lucio - Lucio Rodrigues Barbosa.
- O que aconteceu com vocé?

- O que aconteceu 2 Ahl fessoral E mais facil dizé o
que ndo aconteceu . Comi o pdo que o diabo amasso. E
éta diabo bom de padarial Fui garimpeiro, fui béia fria,
um “gato” me arrecadou e levou num caminhdo pru-
ma fazenda no meio da mata. L& trabaiei como escravo,
passei fome, fui baleado quando consegui fugi. Peguei
tudo quanto é doenca. Até na cadeia j& fui para. Néis
ignorante as veis fais coisa sem queré fazé. A escola fais
uma farta danada. Eu néo devia de € saido daquele jei-
to, fessora, mas ndo aguentei as gozacdo da turma. Eu
vi logo que nunca ia consegui fala direito. Ainda hoje
ndo sei.

- Meu Deus! Aquela revelag@o me virou pelo avesso.
Foi demais para mim. Descontrolada comecei a solucar
convulsivamente. Como eu podia fer sido tGo burra e
md&?2 E abracei o rapaz, o que restava do rapaz, que me
olhava atarantado.

O 8nibus buzinou com insisténcia.

- O rapaz afastou-me de si suavemente.

- Chora néo, fessoral A senhora nédo tem curpa.
Como? Eu néo tenho culpa? Deus do céul

Entrei no &nibus apinhado. Cem olhos eram cem fle-
chas vingadoras apontadas para mim. O énibus partiu.
Pensei na minha sala de aula. Eu era uma assassina a
caminho da guilhotina.

Hoje tenho raiva da gramdtica. Eu mudo, tu mudas,
ele muda, nés mudamos, mudamos, mudaamoos, mu-
daaamooos... Super usada, mal usada, abusada, ela é
uma guilhotina dentro da escola. A gramdtica faz gato
e sapato da lingua materna - a lingua que a crianca
aprendeu com seus pais e irm@os e colegas - e se torna
o terror dos alunos. Em vez de estimular e fazer crescer,
comunicando, ela reprime e oprime, cobrando centenas
de regrinhas estUpidas para aquela idade.

E os lUcios da vida, os milhares de lUcios da periferia
e do interior, barrados nas salas de aula: “Néo é assim
que se diz, menino!” Como se o professor quisesse dizer:
“Vocé estd errado! Os seu s pais estdo errados! Seus ir-
mdos e amigos e vizinhos estdo errados! A certa sou eu!
Imite-me! Copie-me! Fale como eu | Vocé néo seja vocé!
Renegue suas raizes! Diminua-se! Desfigure-se! Fique no
seu lugar! Seja uma sombral”

E siga desarmado para o matadouro.
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1. A atitude da professora protagonista dessa narrativa demonstra que

ela adota uma pratica pedagégica capaz de atentar para as diferencas
individuais no manejo da lingua, hem como para o seu papel perante
0 processo de ensino-aprendizagem do alunado? Comente suas
explicitacoes com base nas reflexoes promovidas por esta aula.

Esta nao é uma historia da carochinha e esta longe de ser um conto de
fadas. Mas, mesmo nao sendo, quais as possibilidades de ter um final
feliz?

Existe o mito de que o professor deve ser dotado de aptidoes especiais,
perspicacia e grande capacidade de entusiasmar a platéia com sede
de adquirir novos conhecimentos: “a encarnacao do “Mr. Keating”
(professor de literatura do filme Sociedade dos Poetas Mortos)”,
ou do grande critico literario Antonio Candido, que desejariamos
ter tido ao nosso lado durante o periodo escolar e no qual, enfim,
nos transformariamos ao sairmos da faculdade, prontos!Todavia,
a realidade é bem outra: deixamos a universidade com o diploma
e sedentos para por em pratica as teorias, que confiamos serem a
resposta para todos os problemas que estao por vir no decorrer de
nossa profissao. Entretanto, ao nos depararmos com a sala de aula,
o primeiro sentimento que temos é o de justamente nao conseguirmos
identificar o nosso papel naquele contexto que nos parecia, antes,
tao familiar e que abrigou o nosso processo de aprendizagem durante
algum tempo, enquanto éramos alunos. Ao invés disso, esquecemos
que fomos alunos - e somos - e impomos métodos sem nexo e nem
atentamos para o fato de que estamos lidando com seres humanos
também. Diante dessa reflexao, como vocé, reagiria se estivesse no
lugar da professora de “néis mudemo?”

dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!
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Concluindo a nossa conversa...

E por meio dos conceitos de lingua e linguagem que o professor
elabora sua prdtica pedagédgica. Alguns educadores concebem o en-
sino de lingua materna e de gramdtica em situacdes de uso. Nesse
caso, eles utilizam os recursos linguisticos para mostrar a sua funcdo
na construcdo do sentfido textual. Outros educadores fazem uma abor-
dagem descritiva da lingua, pois ndo consideram os aspectos textuais e
discursivos e o ensino-aprendizagem desses contedos.

Uma prdtica pedagdgica que envolva a dimensao da lingua como
prdtica social permite aos envolvidos no processo de ensino-aprendi-
zagem entender que além da forma de expresséo do pensamento e
instrumento de comunicacéo, ela é também uma forma de interacéo e
se realiza em vdrios contextos sociais.

De acordo com Geraldi (2002),

A lingua é produzida socialmente. Isto quer dizer
que a sua producdo e reproducéo é fato cotidiano,
localizado no tempo e no espaco da vida dos ho-
mens: uma questdo dentro da vida e da morte, do
prazer e do sofrer. Numa sociedade, como a brasi-
leira, que, por sua dindmica econdmica e politica,
divide e individualiza as pessoas, isola-as em gru-
pos, distribui a miséria entre a maioria e concentra
os privilégios nas maos de poucos, a lingua néo
poderia deixa de ser, entre outras coisas, também a
expressdo dessa mesma situacéo (p. 13).

Entender que “a lingua é produzida socialmente”, permite ao pro-
fessor uma nocdo mais ampla de como ensinar a gramdtica. Priorizar
o aspecto textual-discursivo é favorecer uma internalizacéo sistemdtica
da lingua de modo construtivo. Estudar a lingua é perceber as relacoes
que se criam “através da fala e as condicdes que devem ser preen-
chidas por um falante para falar da forma que fala em determinada
situag@o concreta de interacdo” (p.44).
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Leituras complementares

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica: Ensino Plural. SGo Paulo: Cortez, 2003.

Nesta obra, Luiz Carlos Travaglia aborda o
estudo de gramdtica de forma pluralista. Ao
mesmo tempo em que enfatiza os aspectos que
envolvem o ensino da lingua materna, o autor
também propde ao professor situacdes que o
ajudaréo em seu desempenho em sala de aula.
Apresenta sugestdes de atividades voltadas
para o contexto de uso da lingua que proporcionam uma prdtica
deste ensino sistemdtica e interativa. E um livro que contribui para
um ensino das mais variadas situacdes comunicativas.

GERALDI, J. W. (org.) O texto na sala de aula. Séo Paulo: Atica, 2002.

Organizado por Jodo Wanderley Geraldi, o
livro é uma coleténea de textos que enfatiza
os aspectos pedagdgicos e sociais do estudo
da lingua portuguesa envolvendo diversas ex-
periéncias em sala de aula. Séo doze artigos
- reunidos em quatro tépicos que convidam a
reflexdo sobre a prdtica do ensino de portu-
gués, como também convidam a um redimensionamento das ativi-
dades sobre esse estudo.

SOARES, M. B. Linguagem e escola: uma perspectiva social. SGo Paulo:
Atica, 1993.

O livro reflete que néo se pode falar em lingua superior ou inferior.
Entretanto, alerta que, por causa dos preconceitos sociais, certas
regides do pais sdo valorizadas e outras estigmatizadas. Do mes-
mo modo, certos grupos sociais sdo discriminados em detrimento
de outros. Para a autora, a escola camufla as causas estruturais
do problema, pois aceita apenas um Unico saber linguistico como
legitimo, afastando qualquer possibilidade de transformar o siste-
ma. Diante disso, a escola seria a responsével pela permanéncia
das desigualdades e nédo de promocdo da igualdade social, como
deveria ser.

NEVES, Maria Helena Moura. Gramatica na escola. Séo Paulo:
Contexto, 2003.

O livro apresenta a forma como as aulas de gramdtica séo desen-

volvidas nas escolas. Sé@o entrevistrados 170 professores da Rede
Oficial de Ensino do Estado de Séo Paulo, a autora procura discutir
os varios éngulos da quest@o: para qué, o que e como se ensina
gramdtica; qual é o papel dos manuais; como é a formacdo dos
professores efc. Esta obra critica a orientacdo formal vigente, mas
ndo se detém no diagnéstico, antes, mostra como se pode vivificar
os problemas da lingua a partir de um angulo funcionalista.
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Resumo

Inicialmente questionamos que a concepcdo de lingua é aquela que
toma o termo como algo que engloba apenas uma das variantes lin-
guisticas, ou seja, a chamada lingua padrdo. Essa definicdo é precon-
ceituosa e excludente, pois ndo leva em conta as variedades linguisticas
que constituem a lingua materna. Essa visdo interfere diretamente na
pratica de ensino dos professores de Portugués, uma vez que toda e
qualquer variedade é entendida como erro ou desvio. Em seguida, a
aula prossegue refletindo que esse conceito de lingua fundamenta o
ensino de Portugués centrado na gramdtica normativa. A linguagem é
sintetizada & esfera formal e obedece a um conjunto de regras e nor-
mas. Finalmente, abordamos que o falante aprende a lingua no préprio
uso, construindo suas regras de funcionamento. Todas essas reflexdes
em torno do ensino da lingua servem de sugestées para que os pro-
fessores dessa disciplina reflitam as suas praticas em sala de aula e as
modifiquem sempre que houver necessidade.
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Apresentacao

Na unidade anterior, frabalhamos conteddos que deram a
vocé um panorama geral sobre o conceito de lingua e como
esse conceito fundamenta o ensino de Portugués. Sugerimos
também que o professor reflita as suas praticas em sala de
aula e as modifiquem sempre que houver necessidade.

Nesta unidade, vamos verificar a relevancia da oralidade
no que tangue ao aprendizado de lingua materna, na esco-
la. Verificaremos também alguns aspectos da questao orali-
dade versus escrita e suas implicacdes no ensino de lingua
portuguesa.

Seguindo o modelo das aulas anteriores, apresentaremos
teoria e prdtica visando a uma maior compreenséo do con-
teGdo explicitado. Com isso, esperamos que vocé permane-
ca assfduo no cumprimento das tarefas e nas interacées com
os conteddos anteriores.

Lembre-se de que para que aconteca, recorra sempre
que necessdrio, as unidades anteriores, pois elas estdo cor-
relacionadas. Use e abuse de suas leituras e faca de suas
aulas uma biblioteca particular!

Boa aula!
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Objetivos

Com o contelido que sera explicitado logo mais, esperamos que
VOCEé:

1. Entenda que a fungéo da escola ndo deve concentrar o seu es-
tudo apenas no ensino da escrita, tendo como argumento que
a oralidade 4 foi aprendida em casa;

2. Aprenda que a oralidade e escrita sGo duas modalidades que
constituem variedades de discursos de uma mesma lingua e
apresentam caracteristicas préprias;

3. Compreenda que a oralidade ndo deve ser ensinada como sen-
do desorganizada e, nem tampouco, que ndo exige planeja-
mento por parte do falante;

4. Reflita que a escrita é vista como uma modalidade de maior
prestigio social por reproduzir e divulgar os valores culturais da
sociedade dominante.
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! Contexto - é a situacao concreta a que
um texto faz referéncia. Ele é formado pelas

lagoes estabelecidas entre o conjunto de
circunstancias associadas a ocorréncia de
determinado fato ou situacao de que trata
o texto. (ABAURRE, 2008, p. 245).

Uma primeira reflexao...

Priorizar a oralidade em sala de aula é uma preocupacdo que se
tornou mais relevante no meio académico desde que os linguistas en-
tenderam a fala como um objeto a ser analisado. Ampliaram, desse
modo, a visdo estruturalista — que concebia a lingua como um sistema
e procurava a homogeneidade desta - seguida da visGo gerativista -
que a estudava a partir de suas estruturas internas, sem qualquer refe-
réncia ao contexto de uso.

Priorizar a fala como objeto de estudo é entender que a lingua é
uma atividade entre interlocutores, uma atividade dialégica, que envol-
ve uma forma de acdo e fatores como: quem falou, em que contexto !
e para quem falou. Esses aspectos antes ndo observados, agora se tor-
naram essenciais para o estudo da lingua. A partir dai, surge o estudo
da linguistica textual e discursiva. Segundo Koch (2001) é um estudo
“que se ocupa das manifestacdes linguisticas produzidas pelos falantes
de uma lingua em situacées concretas, sob determinadas condicées de
producdo” (p. 502). Os fenémenos linguisticos séo muitos e é preciso
encard-los.
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Continuando a nossa reflexao...
A oralidade e escrita em analise

O fenémeno da lingua pode ser entendido de trés maneiras distin-
tas, séo elas:

19 a lingua como uma capacidade prépria do ser humano — ex-
plica como as pessoas adquirem, produzem e interpretam as
sentencas de uma lingua;

29 a lingua como uma estrutura - cada lingua possui um sistema
composto por signos diferentes;

3. a lingua como um fenémeno social — cada lingua apresenta um
conjuntos de usos situados num contexto histérico-social deter-
minado que envolve um dialogismo entre os seus falantes - Esse
terceiro conceito de lingua tem como referéncia a teoria de Mi-
chael Bakthin?, estudioso que compreendia a lingua como um
fendmeno social de interacdo verbal.

Partindo do pressuposto da teoria de Bakthin que entende a lingua-
gem em seu cardter dialégico e o texto como entidade polifénica®, a
oralidade e a escrita podem ser estudadas levando em consideracédo
tanto a perspectiva dos diferenciais que as constituem quanto as seme-
lhancas que também as constituem. Entendendo o dialogismo presente
na linguagem, a prdtica nos obriga a propor um outro direcionamento
ao ensino da oralidade e da escrita. Ao invés de ensinarmos que a
oralidade no processo de aquisicdo da escrita é o “elemento de maior
saliéncia”, pensemos a aquisicdo da escrita na escola, como a conti-
nuacdo do conhecimento prévio do individuo. De acordo com Kleiman
(2004) a escola deve adotar

um olhar que veja a linguagem oral e a escrita ndo
através das diferencas formais, mas através das se-
melhancas constitutivas, permite que pensemos a
aquisicdo da escrita como um processo que dd con-
tinuidade ao desenvolvimento linguistico da crianca,
substituindo o processo de ruptura, que subjaz e de-
termina a prdxis escolar [...] as prdticas letradas em
instituicdes como a familia, que sé@o as instituicoes
que infroduzem a crianca no mundo da escrita com
sucesso, s@o prdticas coletivas, em que o conheci-
mento sobre a escrita é construido através da cola-
boracdo, numa relagéo quase que tutorial (a diade),
ou através da participacdo em pequenos grupos que
discutem a melhor maneira de redigir uma carta, ou
comentam e inferpretam coletivamente uma carta
oficial, um texto no jornal (p. 30/1).
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2 Segundo Kleiman (2004) “as reflexdes de
Bakthin sobre a linguagem, e das analises
que se enquadram nas diversas vertentes
da analise do discurso, isto é, analises que
consideram que a pratica social é constitu-
tiva da linguagem, a reducao da dimensao
interpessoal na escrita fica dificil de ser
sustentada. A linguagem, seja qual for a
sua modalidade de comunicacao é, por na-
tureza, polifonica, incorporando o dialogo
com vozes outras que as do enunciador.
Estabelecendo o enunciado, ou o que nés
chamariamos de texto, como a unidade real
da comunicacao discursiva, Bakthin insiste
na necessidade de focalizar o linguistico
como denominador comum dos mais diver-
sos tipos de textos, apesar de suas gran-
des diferencas formais e da complexidade
intrinseca dos géneros a que eles possam
pertencer” (p. 29).

3 Polifonia, de acordo com Bakthin, é o apa-
recimento de varias vozes de outros textos
dentro de um texto - intertextualidade -
causado pela implantagao do autor num
contexto de releitura desse autor de outros
textos que o influenciam. 0 fenomeno poli-
fonico pode ser percebido de duas formas:
heterogeneidad iativa (sdo as cita-
¢oes em trabalhos académicos) e heteroge-
neidade constitutiva (incorporacao de outro
texto literario, observada de forma implici-
ta, no texto do autor).




dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atfividades!

Estas novas abordagens sobre a oralidade e a escrita refletem direta-
mente no ensino de lingua materna. Mas alguns autores acreditam ser ne-
cessdria uma mudanca com relacéo ao comportamento da escola diante
do que e como ensinar a lingua portuguesa, uma vez que, a funcéo da
escola néo deve concentrar o seu estudo apenas no ensino da escrita,
tendo como argumento que a oralidade i foi aprendida em casa. E prio-
ridade do ensino de Portugués concentrar suas reflexdes sobre a lingua
falada, esquecendo a reproducéo de regras obsoletas. Se a escola adotar
essa postura em relacéo ao ensino de lingua materna, verd o quando é
importante o estudo da oralidade para a aquisicéo da lingua escrita.

Atividade |

Vamos exercitar um pouco sobre como funciona o ensino da oralidade em sala
de aula.

As questdes propostas abaixo foram elaboradas com base nas lei-
turas e discussdes realizadas em nossa aula sobre como o professor
trabalha com oralidade em sala de aula.

1a, Leia o texto transcrito abaixo com o objetivo de responder as questoes que
seguem:

“Era uma veis ua minina dfeis bolius i glocou eici-
ma dameza ai vei u gatu ei deu treis pulu e drubou
usi bolius i u sal caiu ei cima a minina viu i pgou uis
pau i jogou nu gatu ai u gatu fuoi pra u matu”.

(Texto de aluno com 10 anos no 6° ano do ensino fundamental).

O professor com o objetivo de fazer com que o aluno percebesse a
forma convencional do nosso sistema de escrita, em relacéo & ortogra-
fia, reescreveu o texto do aluno, vejamos:

“Era uma vez uma menina que fez bolinhos e colo-
cou em cima da mesa, ai meio um gato e deu trés
pulos e derrubou os bolinhos e o sal caiu em cima.
A menina viu, pegou um pau e jogou no gato, ai o
gato fugiu para o mato. (Transcricdo do professor).

Ao perceber que o professor escreveu algumas palavras de forma
diferente, o aluno faz algumas perguntas.

Tomando como base a discussao realizada em sala de aula sobre a
relacdo entre e escrita, como vocé responderia as seguintes questdes:

a. Professor, se eu falo /treis/, por que vocé escreveu (trés)?
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b. Porque se escreve pau com /u/ e sal com /l/ e quando eu vou falar eu
pronuncio /pau e /sal/ do mesmo jeito com/u/?

c. Eu falo /matu/ e nao /mato/, por que quando vocé escreveu vocé
colocou /mato/ e nao /matu/, eu ouvi o somde /u/ e naoode /o/.

22, Analise as respostas dadas por alguns professores de Portugués sobre o
questionamento desses alunos, e responda o que se pede:

Professor 1

“a gente é que fala errado, porque o certo é falar /trés/, /mato/, /
sal/ e /pau/”.

Professor 2

“porque a escrita é de jeito e a fala é de outro jeito”.

Professor 3

“por que as pessoas t&m a mania de escrever errado sé porque
escutam os outros falarem errado, e assim aprendem também a
falar errado. Isso se torna vicio coletivo. Mas nés estamos aqui para
aprender o cerfo e o errado”.

a. Que conceito de lingua estd subjacente nas respostas desses
professores? Justifique-se.

b. Esses professores de lingua materna “tém claras em suas mentes as
particularidades nas variedades de correspondéncias entre sons e
letras”? Comente.
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Concluindo a nossa reflexao,
vamos observar agora:

A oralidade e a escrita e suas implicacoes no ensino
de Lingua Portuguesa...

Oralidade e escrita sdo duas modalidades que constituem varie-
dades de discursos de uma mesma lingua e apresentam caracteristi-
cas préprias. Para muitos estudiosos da lingua, a escrita era entendida
como possuidora de estrutura complexa e abstrata, enquanto que a
oralidade era vista como modalidade composta uma estrutura simples

e dependente do contexto para se
concretizar.

A fala, nesta perspectiva, é en-
sinada como sendo desorganizada
e espontdnea, por isso, ndo exige
planejamento por parte do falante.
E também uma modalidade inerente
a todos e, por isso ndo precisa ser
ensinada na escola. Viola as regras
gramaticais e os trabalhos na esco-
la ligados a ela séo sempre superfi-
ciais. Por exemplo, reproduzem-se os
registros orais informais — “conversa,
troca de ideias, a explicacdo para
o colega vizinho etc.” — se explicitar
em sala de aula os padrées gerais da
conversagao.

E a escrita é vista como uma
modalidade de prestigio social, pois
se acredita que ela é “uma heranca
literdria, que codifica, reproduz e di-
vulga os valores culturais dos grupos
de poder da comunidade” (KLEIMAN,
2004, p. 49). A escola apresenta uma
prdética de uma escrita mecénica cen-
trada na memorizacéo, realizada em
exercicios de identificacdes de pala-
vras e frases isoladas, totalmente des;
conectadas da realidade do aluno. E
uma prética sem valor interacional,
pois ndo faz uma ligagéo entre au-
tor e leitor. Sua serventia se limita ao
exercicio dos aspectos ndo relevantes
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da lingua. Quase sempre é uma atividade sem nenhum planejamento.

Como foi apresentada anteriormente, essa visdo foi superada e hoje
os estudiosos discutem a dicotomia oralidade e escrita como préticas
sociais diferentes. Marcuschi (2001), em sua obra “Da fala para a es-
crita: atividades de retextualizacéo”, afirma que temos que reconhecer
a oralidade e escrita como atividades que interagem entre si e ambas
estdo “integralmente imbricadas”.

Sabemos que existe uma relacéo de simbolizacéo entre as letras e os
sons da fala. Mas, parece que essa relacdo nédo é levada em conside-
racdo quando o assunto é ensinar a lingua falada e a lingua escrita. O
professor deve estar ciente e deixar o seu aluno ciente também de que
entre letra e som nem sempre ocorre um “casamento monogdmico”*.

Em muitos casos, as praticas pedagdgicas dos professores do ensi-
no da lingua materna ndo contemplam a capacidade de expressividade
do aluno e parece ndo haver um conhecimento de fundamentos te6-
ricos, por parte desses educadores, que assuma o fexto oral como um
recurso dialégico em suas aulas. Mais adiante, teremos um pequeno
exemplo de como o professor de lingua materna deve apresentar em
suas prdticas pedagdgicas, um arcabouco tedrico profundo em relacéo
a todos os fenémenos que constituem uma lingua.
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4 Segundo Lemle (2006) em sua obra “Guia
tedrico do alfabetizador, afirma que um ca-
samento monogamico é “o casamento entre
sons e letras nem sempre é monogamico. 0
lo ideal do sist Ifabético € o de
que cada letra corresponda a um som e cada
som a uma letra, mas essa relagao ideal s6
se realiza em poucos casos. [...] Naverdade,
temos em portugués pouquissimos casos de
correspondéncia biunivoca entre sons da
fala e letras do alfabeto. Chama-se corres-
pondéncia biunivoca aquela em que um ele-
mento de outro conjunto corresponde a ape-
nas um elemento de outro conjunto, ou seja,
é de um para um a correspondéncia entre
os elementos, em ambas as direcdes. [...] 0
segundo tipo de relacao existente entre os
sons da fala e as letras do alfabeto é o de
poligamia e de poliandria. Chama-se poliga-
mial...] as os sons casados com letras dife-
rentes segundo a sua posi¢ao e poliandria é
o casamento de letras com sons diferentes,
dependendo de onde eles estao.




Os quadros a seguir, extraidos da obra: “Guia teérico do alfabeti-
zador”, de Miriam Lemle (2006), explicitam os casos de monogamia,
poligamia e poliandria entre letras e fonemas de determinado dialeto.

Quadro 1 - Correspondéncias biunivocas entre fonemas e letras

LETRAS FONEMAS
P /p/
b /b/
t /t/
d /d/
f /Y
v /v/
a /a/

Quadro 2 - Uma letra representando diferentes sons, segundo a posi¢ao

LETRA FONE (SONS) POSIGAO EXEMPLOS
s [s] Inicio da palavra Sala
2] Intervocdlico Casa, duas arvores
H Diante de consoan- | Resto, duas casas
te surda ou em final
de palavra.
[+z] Diante de consoan- | Rasgo, duas gotas
te sonora
m [m] Antes de vogal Mala, leme

(nasalidade Depois de vogal,
da vogal diantede peb Campo, sombra
precedente)
n [n] Antes de vogal Nada, banana
(nasalidade Depois de vogal Ganso, tango,
da vogal conto
precedente)
(1] Antes de vogal Bola, lua
[u] Depois de vogal Calma, sal
[e] ou [ €] Nao-final Dedo, pedra
[i] Final de palavra Padre, morte
[o] ou [4] Nao-final Bolo, cova
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Quadro 3 - um som representado por diferentes letras, segundo a posi¢ao

Fone (som) | Letra Posicao Exemplos
[k] C Diante de a,0,u Casa, come, bicudo
qu Diante de e, i Pequeno, esquina
[g] G Diante de @, o, u Gato, gota, agudo
gu Diante de e, i Paguei, guitarra
[i] i Posicdo acentuada Lua
e Posicdo dtona em final | Padre, morte
de palavra
[u] U Posicdo acentuada Lua
o Posicdo dtona em final | Falo, amigo
de palavra
[R] (r forte) |rr Intervocélico Carro
r Outras posicoes Rua, carta, honra
[aw] ao Posicéo acentuada PortGo, cantarao
am Posicdo dtona Cantaram
[ku] qu Diante de a, o Aquério, quota
qu Diante de e, i Cinquenta, equino
cu Outras Frescura, pirarucu
[gu] gu Diante de e, i Aguenta, sagui
gu outras Agua, agudo

Esses quadros ndo s@o suficientes para explicar as relacdes som-
letra e letra-som de acordo com as suas posicoes. Nem essas relacoes
sGo as mesmas para explicar todos os falares do nosso pafs. Cabe a
cada professor pesquisar e criar quadros que representem essas rela-

coes no dialeto falado por ele e por seus alunos.
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Sugestdes para que as prdticas pedagdgicas de ensino da oralidade Vamos reﬂetir um pouco mais_"

e da escrita abarquem alguns dos inUmeros fendmenos varidveis da
lingua:

19 — explicar a histéria da nossa lingua para enfatizar que a lingua
falada se altera enquanto a lingua escrita guarda um pouco
da meméria do passado. Explicando dessa forma, o professor
esclarece que as irregularidades da nossa escrita sGo explicadas

pela meméria da lingua. Entdo, quando um aluno “perguntar A.I.' 'd d | |
por que sino comeca com s e cinco comeca com ¢, o profes- VI ade

sor poderd responder que hd casos, na nossa lingua, em que

duas letras diferentes fazem o mesmo trabalho de representar PARTEI

o mesmo. Seria conveniente dar um pouquinho de informacéo
histérica; Observe e leia a tabela abaixo, e logo em seguida, faca 0 mesmo com textos
posteriores a ela:

29 — evidenciar os contextos em que duas ou mais lefras concorrem
na represenfacdo do mesmo som;

5 Tabela adaptada da obra “Aula de portu-

. , . . . gués - encontro & interagao”, de Irandé
Para o professor aceitar o caréter interacional da oralidade e Antunes, de 2009. Adaptei do texto: Explo-

sua realizacdo em diferentes géneros e registros textuais, sua rando a oralidade. Essa bibliografia sera
recomendada na proxima aula. Aguarde!

39 — os tidos “erros ortogrdficos” devem ser trabalhados ndo como
erros, mas como tentativa de acerto. “Esse critério de pondera-

cdo das falhas ortograficas pode ser muito Util na prética do en- pfé’rico pedagégica deve apresentar algumas caracteristicas,
sino, servindo para diagnosticar em que estdgio da elaboracdo so elas:

da teoria da correspondéncia entre sons e letras o aprendiz se

encontra”. O famoso ‘erro’ pode ser “transformado em critério 1. Uma oralidade orientada para a coeréncia global: os textos se
fundamentado de avaliacéo dos alunos e dos mestres”; desenvolvem a partir de um determinado assunto. Assim,

qualquer que seja o género textual sGo produzidos em torno
de uma temdtica. Nesse caso, o professor deve levar o alu-
no a ser capaz de identificar esses e outros aspectos globais
do texto;

49 _ nao desvalorizar as caracteristicas da fala das pessoas. “A ma-
neira de trabalhar, no ensino, as prondncias tidas como defeitu-

osas” é mostrar que a relacdo entre sons e letras é arbitrdria ; 5
2. Uma oralidade orientada para a articulagao entre os diversos to-

picos ou subtépicos da interagao - atentar para os recursos de
encadeamento dos tépicos como repeticées, substituicoes
pronominais, substituicées por sinbnimos, por hiperénimos,
associacdes semanticas entre palavras, conjuncoes;

59 — verificar quais os problemas mais frequentes que os alunos
apresentam em relacdo ao ensino da lingua e trabalhd-los de
forma sistemdtica a fim de esclarecé-los para que o aprendiz

venha realmente sanar suas dividas. i ; .
3. Uma oralidade orientada para as suas especificidades — ressaltar

os pontos formais e funcionais em que os textos orais e os
textos escritos s@o diferentes. Atividades de passar do oral
para o escrito (exercicios de “retextualizacdo”, como sugere
Marcuschi, 2001), podem ser bastante produtivas;

4. Uma oralidade orientada para a variedade de tipos e de géneros de
discursos orais — atentar para heterogeneidade da fala. Como
se pode notar, os textos orais igualmente ocorrem sob a forma
de variados tipos e géneros, dependendo dos contextos mais
ou menos formais em que acontecem. O professor deve aju-
dar os alunos a desenvolver e realizar as formas de atuacdo
verbal (debate, exposicdo de motivos ou ideias, a explicacdo,
o elogio, a critica, a adverténcia, o recado, o convite etc.), dica. utilize o bloco
para eles saibam adequar-se as condi¢des de producdo e de de anotagdes para

- . .. responder as atividades!
recepcdo dos diferentes eventos comunicativos;
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dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!

5. Uma oralidade orientada para facilitar o convivio social — aten-
tar para & quest@o dos interlocutores e de seus papéis na
interacdo. O falante e o ouvinte sdo os atores do drama
da comunicacdo e, nesse drama, cada um tem seu papel
especifico, que delimita suas possibilidades de atuacéo;

6. Uma oralidade que reconheca o papel da entonacao, das pausas e
de outros recursos supra-segmentais na construcao do sentido do
texto — explorar a funcéo de certos gestos e outros recursos
da representacdo cénica (como levantar-se, movimentar-se),
os quais funcionam, de forma muito significativa, como ele-
mentos complementares no processo da interacdo verbal;

7. Uma oralidade que inclua momentos de apreciacao das realiza-
coes estéticas proprias da literatura improvisada, dos catadores
e repentistas — essa atividade deve explorar o valor desses
textos orais como representantes da cultura de dada comu-
nidade, e ndo como pretexto para que sejam convertidos na
norma padrdo da lingua;

8. Uma oralidade que desenvolva a habilidade de escutar com atengao
e respeito os mais diferentes tipos de interlocutores — o professor
deve criar contextos em que o aluno desenvolva a competén-
cia para saber ouvir o outro, escutar com atencdo, o que ele
tem a dizer. NGo hd interacdo se néo hd ouvinte®.

Texto A

O Ratinho: um homem popular

O Ratinho é um homem popular que é apresentador de um
programa de televisdo no SBT.

O programa é muito popular, que |d conquistou o pUblico bra-
sileiro, principalmente os mais humildes.

O Ratinho incomoda muita gente, principalmente as autorida-
des porque ele procura mostrar a verdade e a realidade do po-
v@o, ou seja, a pobreza, a miséria, a falta de assisténcia médica
etc.

O Ratinho é muito emotivo, nos casos mais dificeis, principal-
mente de doenca, o mesmo procura ir até o final para encontrar
solucdes.

(texto de um expectador acerca do novo programa do Ratinho exibido no SBT)
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Texto B

0 ninho

Era uma vez um ninho e ali tinha um passarinho e entdo o
pdssaro botou um ovo no ninho ele enquanto foi pegar comida
para comer o pdssaro saiu do ovo gritando ndo mae nGo mae
eu adoro vocé e ai bei depois que sua méae saiu um pdssaro
muito grande apareceu em sua frente derepente e ele comecou
a grita nGo mae me ajude e entdo a méae dele apareceu e falou
e o seu pai e entdo o pdssaro gritou papai eu adoro vocé me
desculpe pela a queles escadalos eu mamo vocés e o papai
respondeu eu desculpo sim porque vocé sabia quem era e por
isso eu te desculpo. Eu adoro vocés.

Fim.

(Texto produzido pé um aluno do 4° ano da primeira fase)

Texto C

0 poeta da roca

Sou fio das mata, cantd da méo grossa
Trabaio na roca, de inverno e de estio
A minha chupana é tapada de barro
S6 fumo cigarro de paia de mio.

Sou poeta das brenha, ndo faco o pape
De argum menestré, ou errante canto
Que veve vagando, com sua viola,

Cantando, pachola, & percura de amé.

Nao tenho sabenca, pois nunca estudei,
Apenas eu seio o meu nome assind.
Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre,

E o fio do pobre néo pode estuda.

Meu verso rastero, singelo e sem graca,

Né&o entra na praca, no rico saldo,

Meu verso sé entra no campo da roca e dos eito
E as vezes, recordando feliz mocidade,

Canto uma sodade que mora em meu peito.

(Estrofes retiradas do poema “O poeta da roca”, de Patativa do Assaré).
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1. Analise os textos citados associando a tabela adaptada do texto da
Irandé Antunes, e responda:

a. Como o professor poderia trabalhar a oralidade presente nestes textos
tendo como apoio as caracteristicas sugeridas pela professora Irandé
Antunes?

b. Para vocé, os textos A e B pertencem a modalidade oral ou escrita?
Justifique sua resposta com base nas discussoes promovidas por esta
aula.

¢. Tomando como ponto de partida a caracteristica sete da tabela acima,
como vocé exploraria em sala de aula a poesia de Patativa do Assaré?

Lembre-se! O sucesso das atividades depende do seu em-
penho em aliar as discussdes tedricas as prdticas promovidas
por estas atividades. O ndo cumprimento de qualquer uma
destas tarefas afetard no desempenho das aulas. Aproveite o
momento e socialize suas respostas e reflexdes acerca desse
tema em nosso Chat.

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!
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Parte I

1. Leia a historia do Chico Bento e responda as questoes propostas:

QUEM QUEM REZOU
DESCOBRIY A PRIMEIRA O PAl
O BRASIL g
<
k\k J NUM MI
@, ALEMBRO!
772 ’
g )
3 iz )
E SEI
5 LA!

DA
AVIALRO 7

CHICO! VocE
O SABE NADA!

SEI! MAIS A
SINHORA, MNUAM
PREGUNTA NADA
DO QuUl EU SE) !

Copyright @ 2009 Mauricio de Sousa Producdes Lida. Todos oz direitos reservados.
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DI COMO sI
REPRANTA AS
MUDINHA DI

VERDURA IM
OTRO CANTERO!

SElI COMO
SEMEA A
TERRA

ISCOIEN AS
MIQ" SEMENTE !

DI COMO CUIDX
DAS GALINHA,
GANSO, PATO...

DOS REMEDIC QUI
TE%O Di GUANDO
DUENTINHA !

APRENDI cEM MINHA MAE,
COMO FAZE MANTEGA, QUEJO,
O MUSSARELA !

Copyright @ 2003 Maurico de Sousa Producdes Ltda. Todos oz direlto s reservados.
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PRA
SINHORA!

Copyright @ 2009 Mauricio de Sousa Producdes Lida. Todos oz direitos reservados.

Chico Bento apesar de nao poder ser considerado um aluno exemplar,
pois esquece as tarefas de casa, cria historias fantasiosas, se atrasa,
além de tirar notas baixas, obteve éxito em sua nota nesta historinha.
Como vocé avalia a postura da Professora Marocas? Que conceito de
Educacao esta subjacente em sua atitude para com este aluno, uma
vez que ele nao realizou nenhuma atrefa ofertada pela escola?

Do ponto de vista das discussdes acerca da pratica pedagégica
presentes emnossas aulas, que tipo de professora pode serconsiderada
D. Marocas?

Fica subjacente que D. Marocas, no momento de sua avaliacao, leva
em consideracao um aspecto fundamental no processo de ensino-
aprendizagem do alunado. Vocé é capaz e identificar e explicitar esse
aspecto?
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dica. utilize o bloco
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2 Qual (quais) dos textos abaixo, vocé acha que reflete a pratica
pedagdgica da professora de Chico Bento. Justifique sua resposta com
base nas discussoes promovidas pelas nossas aulas.

Texto A

[...] O professor tem uma tarefa a realizar em sala de aula e néGo
pode ser um mero espectador do que faz o aluno ou um simples facili-
tador do processo de aprendizagem, apenas passando tarefas. Cabe a
ele ensinar também e, assim, ajudar cada aluno a dar um passo adian-
te e progredir na construgéo de seus conhecimentos. [...] Ensinar néo
é repetir um modelo até que se aprenda o que ele quer dizer. Ensinar
é compartilhar as dificuldades do aprendiz, analisé-las, entendé-las e
sugerir solucdes. Como, a cada momento, um individuo estd numa
situacdo histérica diferente da construcéo da sua vida e de seus co-
nhecimentos, a cada momento o ensinar é diferente. [...] Conhecer a
realidade do aluno ndo é uma tarefa metodolégica ou psicoldgica: é
interpretar de maneira correta os conhecimentos que o aprendiz tem a
respeito do que faz e do jeito que faz. Para isto, o professor ndo precisa
de conselhos pedagdgicos, mas de conhecimentos técnicos especificos,
detalhados e completos, a respeito do assunto que ensina e das coisas
que o aluno estd querendo aprender. [...] Penetrar no mundo da apren-
dizagem ¢é tarefa dificil, porque, em outras palavras, de certo modo, é
penetrar na mente das pessoas; é descobrir o que elas pensam, quando
realizam algo. Se essa tarefa néo for realizada corretamente, em vez
de descobrir o que a outra pessoa pensa, o analisador pode se equi-
vocar, interpretar com preconceitos de sua parte, pode chegar ao erro
por ignoréncia. Se esse pesquisador representar uma autoridade, suas
conclusdes podem ter sérias para a vida da escola e das pessoas (CA-

GLIARI, 1998, p 148/150/1).

Texto B

Uma prdética reflexiva pressupde uma postura, uma forma de iden-
tidade, um ‘habitus’. Sua realidade ndo é medida por discussées ou
por intencdes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da
reflexdo no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situacées de crise
ou de fracasso (PERRENOUD, 2002, p. 13).

74 SEAD/UEPB | Pratica Pedagégica ll

Texto C

As situacdes conflitantes que os professores sdo obrigados a en-
frentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo portanto
caracteristicas Unicas: o profissional competente possui capacidades de
auto desenvolvimento reflexivo (...) A légica da racionalidade técnica
opde-se sempre ao desenvolvimento de uma préxis reflexiva [...] No
dmbito da prética pedagdgica do professor em formacdo hd que se
enfatizar, também, o saber diddtico que ird propiciar através do do-
minio da estrutura da disciplina a diddtica de um processo geral de
transmiss@o e aquisicdo do saber escolar. Para tanto é necessério que a
prética pedagdgica incorpore, na formacéo do professor, a competén-
cia em nivel de relagdes humanas, que diz respeito ao comportamento
do professor durante o desenvolvimento do processo educativo, nGo sé
na sala de aula, mas em todos os ambientes utilizados para esse fim.
Além da competéncia relacional e do saber didético, na construcéo da
prética pedagdgica, sdo também indispenséveis os saberes e saber-
fazer pedagégicos relacionados com o trabalho em grupo na sala de
aula, com os materiais (NOVOA, 1997, p. 27).

Texto D

[...] o sonho vidvel exige de mim pensar diariamente a minha
prdtica;exige de mim a descoberta,a descoberta constante dos limites
da minha prépria prética,que significa perceber e demarcar a existéncia
do que eu chamo espacos livres a serem preenchidos.O sonho possivel
tem a ver com os limites destes espacos e esses limites s@o histéricos.
A questdo do sonho possivel tem a ver exatamente com a educacéo
libertadora, ndo com a educac@o domesticadora (FREIRE, in GADOTTI;
2007, p. 16).

dica. utilize o bloco
de anotacbes para
responder as atividades!
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Leituras recomendadas

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Sao Paulo: 2006.

Este livro, apesar de estd direcionado para os
professores de classes de alfabetizacdo, ¢ um
importante explicitador dos fundamentos teéri-
cos de que todos os professores de Lingua Por-
tuguesa necessitam para compreender os fatos
da lingua com que se deparam no seu coftidia-
no. Miriam Lemle é professora de Linguistica da
UFRJ e {& publicou outros livros relacionados & questdo da lingua
materna.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacéo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Este livro tematiza os fenédmenos que ocor-
rem no continuo entre a escrita e a orali-
dade. A trajetéria é feita de duas maneiras:
de um lado a fala, de outro a escrita. O
primeiro capitulo apresenta um breve his-
térico das teorias que a oralidade em opo-
sicdo & escrita. E segue adiante explicitan-
do uma teoria capaz de extrapolar a dicotomia: fala x escrita. No
segundo e Ultimo capitulo, apresenta um modelo inovador para a
anélise dos fendmenos que ocorrem nos usos corriqueiros da lin-
gua, quando as atividades sociais transpdem um texto falado para
o escrito. A passagem do texto oral para o texto escrito, segundo
esse autor, & um processo de retextualizacdo. Em se tratando do en-
sino de lingua materna, esse livro elimina essa dicotomia e critica a
escola brasileira que tenta perpetuar a superioridade da lingua es-
crita dos grandes mestres em detrimento & lingua oral. Para acabar
de vez com esse elitismo, a obra contribui significativamente com o
ensino da Lingua Portuguesa.
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Resumo

Esta unidade abriu espaco para uma discusséo de como condu-
zir o ensino da oralidade e da escrita nas prdticas pedagdgicas dos
professores da lingua materna. Apresentamos uma série de principios,
capazes de fundamentar a imensa e complexa atividade do ensino da
lingua. Toda essa teoria carrega, naturalmente, implicacdes pedagdgi-
cas que, de certa forma, tracam o perfil do professor, em sua vida didria
com seus alunos, e propée uma metodologia com relacdo ao tema em
questdo, centrada em teorias que fundamentam suas aulas para que
ele ndo reproduza o modelo de educador repetidor, que fica passivo,
esperando que lhe conduzam como fazer e como fransmitir as nocoes
que lhe ensinaram. Dessa forma, o docente passa a ser um pesquisa-
dor, que, em conjunto com seus discentes, produz conhecimentos, rever
e reorganiza constantemente a sua prética de ensino da lingua.

Autovaliacao

Assista ao filme “Narradores de Javé” e avalie como os eventos
de oralidade e escrita aparecem nessa narrativa, e de que maneira
a escrita e a leitura afetam a histéria de Javé dramatizada pelos seus
personagens. Reflita ainda sobre o porqué de os moradores de Javé
acreditarem que a Unica solucdo vidvel para salvar aquelas terras é a
escritura de um dossié. E finalmente, avalie se esse fato pode ser asso-
ciado ao objetivo quatro da nossa aula.

O momento agora, é explorarmos o nosso férum tematico para so-
cializarmos nossas reflexdes. Espero vocé e suas reflexdes acerca desse
tema no nosso ambiente virtual.
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Apresentacao

Na unidade anterior, verificamos a relevancia da orali-
dade no que se refere ao aprendizado da lingua e alguns
aspectos da questdo oralidade versus escrita e suas implica-
coes no ensino de lingua materna.

Nesta aula, estudaremos como a escola se comporta em
relacdo ao ensino de lingua portuguesa no contexto do ensi-
no médio. Para tanto, refletiremos sobre a aplicabilidade da
gramdtica da lingua e o papel do livro diddtico na prética
didria dos professores da respectiva disciplina.

Seguindo o modelo das aulas anteriores, apresentaremos
teoria e prdtica visando a uma maior compreenséo do con-
teddo estudado. Isso significa que queremos a sua assidui-
dade no cumprimento das tarefas e, sobretudo, o didlogo
com os contetdos anteriores, bem como seu empenho em
buscar esclarecer qualquer divida.
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Objetivos

* Entenda como é o comportamento da escola no que diz respeito
ao ensino de lingua portuguesa no contexto do ensino médio;

* Compreenda que o livro diddtico pode dificultar o processo de
ensino-aprendizagem do aluno no ensino de lingua materna e
reduzir o compromisso que o professor deve assumir em sala de
aula;

* Aprenda como ajustar, tanto quanto possivel, o ensino da lin-
gua portuguesa, no contexto do ensino médio, a uma realidade
que considera as diferencas regionais e socioculturais do nosso
pafs.
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Para iniciaro
nosso dialogo...

Em pleno século XXI, parece que a escola compreende que ensi-
nar a gramdtica prescritiva é o suficiente para o conhecimento total
dos fendmenos da lingua materna. Os professores trabalham, falam e
escrevem sobre a gramdtica. Passam anos e anos e os alunos sempre
se deparam com o estudo dos verbos, adjetivos, agente da passiva,
sujeito, predicado, oracdées coordenadas e subordinadas, pontuacdo
etc. No entanto, quando terminam o Ensino Médio, a maioria desses
alunos n@o se inibe em dizer que nGo aprendeu nada do conteddo
gramatical.

Se refletirmos mais um pouco, podemos chegar & concluséo de que
ainda é o ensino dessa gramdtica que permanece impondo regras das
aulas em detrimento de uma gramdtica que dialogue com outras dreas
de conhecimentos, ampliando competéncias de uso da lingua como
leitura, escrita, oralidade etc. Como afirma Antunes (2007, p. 26), tal
proposta de ensino da lingua ndo permite aos alunos “soltarem a lingua
e se fazerem bons falantes”. E essa gramética cansativa e enfadonha
que amedronta e faz com que os alunos afirmem, corriqueiramente,
ndo gostarem dessa disciplina.

Evidentemente, toda lingua possui sua gramdtica, ou melhor, ne-
nhuma lingua escapa a sua gramética. Nenhum usudrio da lingua
“aprende uma lingua para depois aprender a sua gramdtica. Qualquer
pessoa que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe a sua gramdé-
tica, mesmo que n&o tenha consciéncia disso”.

Por que sera que tal fato ocorre? Em quem
esta a culpa? Nos alunos ou na escola?

Como vocé deve estar lembrado, os conceitos de lingua e lingua-
gem, ultrapassam os aspectos estruturais negando o conceito de lingua
como expressdo do pensamento e forma de comunicacdo, mas incor-
pora elementos de ordem social e histérica. Ao ensinarmos a lingua é
necessdrio estarmos atentos a um aspecto essencial desse processo: a
lingua materna que os alunos-cidad@os j& trazem internalizada. E in-
coerente estudar a lingua tendo por ponto de referéncia os reflexos de
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um modelo mecénico de ensino. Querer comparar em contexto de uso
da linguagem a lingua a um diciondrio, cujos exemplares tivessem sido
distribuidos entre todos os membros de uma sociedade, como fez Saus-
sure, seria caminhar na contraméo daquilo que realmente acontece ao
usarmos a lingua. O ensino, desse modo, ndo leva em consideracdo a
lingua materna de seus alunos.

Nesse sentido, nas palavras de Luft (2000) o ensino da lingua ma-
terna deve priorizar o que o aluno jé fala ao chegar & escola, para
poder ir aumentando, gradativamente, a sua capacidade de manejar
com esse instrumento.

Vamos refletir agora sobre o ensino
mecanicista reduzido a nomenclatura
gramatical da lingua materna

De acordo com Antunes (2007, p. 47), o aluno ndo necessita
aprender a nomenclatura gramatical, todavia precisa desenvolver a sua
gramdtica internalizada, reconhecer e dominar a variedade linguistica
de sua lingua para que possa ter liberdade de exercer sua condicdo de
cidad@o de forma mais plena. Segundo essa autora, numa visGo mais
abrangente, a escola impde padrdes ideais com regras prontas e aca-
badas e deixa de analisar os padrées de usos reais da lingua, aqueles
que, realmente, estGo em uso, nos livros, nos veiculos de comunicacéo,
numa conversa descontraida, enfim, a lingua viva usada com a fina-
lidade de promover o didlogo interativo entre os sujeitos socialmente
constituidos.

Caro aluno, o texto a seguir, ¢ uma adaptacéo do artigo do pro-
fessor Jodo Wanderley Geraldi infitulado “Ler e escrever — uma mera
exigéncia escolare” visando a uma reflexdo mais ampla sobre a pra-
tica do ensino de Lingua Portuguesa em nossas escolas. Sendo assim,
convido-o a essa leitura refletiva para que vocé possa entender como
funciona o ensino da lingua materna e o que precisa ser mudado nesse
ensino.

De acordo com Geraldi (2007) ensinar a lingua a usudrios dessa
lingua

“& porque como a falam néo se coaduna com a
imagem de como esta mesma lingua é ou deve-
ria ser. A forca da diversidade, as sociedades tém
respondido com o mito da unidade. Unidade que
seria produto ndo do uso da lingua — este sempre
esté a produzir estabilidades instéveis, mas produto
do estudo da lingua, da sua descricéo e da defini-
céo de suas normas do ‘bom dizer e escrever”.

O mito da unidade durante muito tempo foi divulgado, uma vez
que se entendia que respondia a uma “necessidade da comunicacéo
entre os membros de uma mesma comunidade [...] exercendo sobre os
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10 dialogismo interacional é constituido do
enunciado, uma vez que a interagdo é um
dos pressupostos tedricos fundantes da teo-
ria Bakhtiniana. De acordo com essa teoria,
€ em torno dessa interacao que os envolvi-
dos num discurso constroem o significado,
izando o pr de comp

ativa e responsiva, que, de acordo com
Bakhtin é o mais importante. De acordo
com essa perspectiva, somos ial t:
construidos e afirmamos a nossa existéncia
social em funcao da relagao que temos com
o outro.

falantes uma pressédo no sentido da estabilizacdo as formas da lingua”.
Em se tratando de lingua, né@o existe um espaco de estabilidade, mas de
instabilidade e isso a torna uma “uma atividade com que organizamos
nossas proprias experiéncias, sempre Unicas e irrepetiveis, e comparti-
lhamos os quadros instaveis de referéncias comuns onde o que é Unico
adquire algum sentido”.

A padronizacdo da lingua é necessdria, no entanto, tal procedi-
mento resulta em uma “divisGo que institui o certo e o errado” em se
tratando do ensino de lingua e tal reducionismo fixa e mobiliza a vita-
lidade da lingua.

Partindo do pressuposto de que ndo falamos frases isoladas, mas
sim, textos completos, e entendendo o texto como, de acordo com Ge-
raldi, “uma possibilidade dentre mdltiplas possibilidades, mesmo con-
sideradas as contricées da situacdo em que é produzido, a escola deve
priorizar no ensino de lingua materna, a presenca do texto, mesmo que
por um lado, este traga o “perigo da instabilidade; de outro lado o
texto é um lugar privilegiado para construir estabilidades sociais. “Nao
hd escapatéria: no ensino de lingua materna, o texto hd que estar pre-
sente”.

Portanto, as escolas precisam trabalhar a gramética textual, numa
perspectiva dialégica interacionista’, focalizando o texto como parte
da atfividade discursiva, verbal e ndo-verbal. Abrindo possibilidades ao
aluno por meios de propostas de exercicios, irem mais adiante, do sim-
ples conceito da lingua como representacéo do pensamento, para uma
perspectiva pautada na interacd@o entre interlocutores.

Em linhas gerais, podemos afirmar que ensinar mais que gramatica
normativa é levar o ensino da lingua a procurar explorar o conheci-
mento de outras dreas, de ou‘rros dominios e ter consciéncia de que,
o conhecimento gramatical s6 é valido se associado a outros conhe-
cimentos, imprescindiveis e pertinentes. Desse modo, nGo é vélida a
orientacdo de que “ndo se deve ensinar gramdtica”. Repito: ndo é para
ensinar apenas gramatica (ANTUNES, 2007, p.65).

A histéria do ensino de lingua materna é pautada pela transmisséo
de regras “de conduta aceitdveis e se incluem também aquelas das
formas de verbalizacéo e exposicdo de si mesmo [...] que se somam
aquelas mais visiveis regras do bem falar, do escrever com correcédo
seguindo os principios gramaticais. Ndo é por acaso que ndo conse-
guimos jamais nos desvencilhar do ensino da gramética” (GERALDI,
2007, p. 83).

As observacdes sobre essas prdticas das aulas de Portugués, ou
seja, do tratamento dispensado & lingua pela escola nos leva a concluir
que é um ensino cuja base sdo as regras gramaticais e nomenclaturas
descontextualizadas, provenientes do estudo de frases, difundidas pelo
livro diddtico, negando ao alunado um posicionamento de reflexdo e
criticidade acerca dos fenémenos linguisticos apresentados em durante
as aulas. E o resultado de uma prdtica que valoriza uma Unica forma
de falar em depreciac@o a outras; que ndo vive situacdes estimulantes
a linguagem; um ensino excludente que se detém apenas & gramdtica
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normativa, estando, logo, obsoleto para atender as demandas da so-
ciedade atual.

Em sintese, podemos observar que, em grande parte das escolas, o
professor transmite, confere e avalia um conhecimento preestabelecido,
tornando a aprendizagem do ensino de Portugués um processo mecé-
nico, que desestimula a iniciativa do estudante, ignora seu esforco de
cognicdo, barra o prazer da descoberta pessoal e anula o significado
desse saber no espaco de vida do sujeito.

Diante do exposto, o que vocé
acha da imagem abaixo?

Ateoria Suassuriana % baseia em:

Deixe aqui 0 seu comentario:

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!
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2E interessante, caro aluno, que vocé leia,
na integra, o artigo “Ler e escrever - uma
mera exigéncia escolar?, de Joao Wanderley
Geraldi, para que possa aprofundar seus co-
nhecimentos sobre esse assunto e também
possa ajuda-lo a responder com mais segu-
ranca aos questionamentos promovidos por
esta aula. Esse texto se encontra na integra
no endereco http://revistadosell.letras.
uftm.edu.br/ler.pdf.

1

Atividade |

Agora é sua vez, caro aluno! Leia a crénica abaixo, Gigolé de pa-
lavras, de Luis Fernando Verissimo e responda as questdes de acordo
com as reflexdes sobre suas aulas de Portugués.

Texto 1

0 gigolo das palavras
Lufs Fernando Verissimo

Quatro ou cinco grupos diferentes de alunos do Farroupilha
estiveram | em casa numa mesma missdo, designada por seu
professor de Portugués: saber se eu considerava o estudo da
Gramdtica indispensdvel para aprender e usar a nossa ou qual-
quer outra lingua. Cada grupo portava seu gravador cassete,
certamente o instrumento vital da pedagogia moderna, e anda-
va arrecadando opinides. Suspeitei de saida que o tal professor
lia esta coluna, se descabelava diariamente com suas afrontas
as leis da lingua, e aproveitava aquela oportunidade para me
desmascarar. J& estava até preparando, as pressas, minha defe-
sa ("Culpa da revisdo! Culpa da revisdo !”). Mas os alunos des-
fizeram o equivoco antes que ele se criasse. Eles mesmos tinham
escolhido os nomes a serem entrevistados. Vocés tém certeza
que ndo pegaram o Verissimo errado?¢ Né&o. Entdo vamos em
frente.

Respondi que a linguagem, qualquer linguagem, é um meio
de comunicacdo e que deve ser julgada exclusivamente como tal.
Respeitadas algumas regras basicas da Gramdtica, para evitar os
vexames mais gritantes, as outras sGo dispensdveis. A sintaxe é
uma questdo de uso, ndo de principios. Escrever bem é escrever
claro, ndo necessariamente certo. Por exemplo: dizer “escrever
claro” néo é certo mas é claro, certo? O importante é comunicar.
(E quando possivel surpreender, iluminar, divertir, mover... Mas af
entramos na drea do talento, que também néo tem nada a ver
com Gramdtica.) A Gramdtica é o esqueleto da lingua. Sé pre-
domina nas linguas mortas, e ai é de interesse restrito a necrdlo-
gos e professores de Latim, gente em geral pouco comunicativa.
Aquela sombria gravidade que a gente nota nas fotografias em
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grupo dos membros da Academia Brasileira de Letras é de repro-
vacéo pelo Portugués ainda estar vivo. Eles sé estdo esperando,
fardados, que o Portugués morra para poderem carregar o cai-
x@o e escrever sua autépsia definitiva. E o esqueleto que nos traz
de pé, certo, mas ele ndo informa nada, como a Gramética é a
estrutura da lingua mas sozinha néo diz nada, ndo tem futuro. As
muUmias conversam entre si em Gramdtica pura.

Claro que eu ndo disse isso tudo para meus entrevistadores.
E adverti que minha implicdncia com a Gramética na certa se
devia & minha pouca intimidade com ela. Sempre fui péssimo em
Portugués. Mas — isso eu disse — vejam vocés, a intimidade com a
Gramdtica é tao indispensével que eu ganho a vida escrevendo,
apesar da minha total inocéncia na matéria. Sou um gigolé das
palavras. Vivo as suas custas. E tenho com elas exemplar conduta
de um caften profissional. Abuso delas. Sé uso as que eu conhe-
co, as desconhecidas séo perigosas e potencialmente traicoeiras.
Exijo submissdo. Néo raro, peco delas flexdes inomindveis para
satisfazer um gosto passageiro. Maltrato-as, sem duvida. E ja-
mais me deixo dominar por elas. Ndo me meto na sua vida par-
ticular. Nao me interessa seu passado, suas origens, sua familia
nem o que outros |4 fizeram com elas. Se bem que néo tenho o
minimo escripulo em roubd-las de outro, quando acho que vou
ganhar com isto. As palavras, afinal, vivem na boca do povo. Sao
faladissimas. Algumas séo de baixissimo caldo. Ndo merecem o
minimo respeito.

Um escritor que passasse a respeitar a intimidade gramatical
das suas palavras seria téo ineficiente quanto um gigold que se
apaixonasse pelo seu plantel. Acabaria tratando-as com a defe-
réncia de um namorado ou a tediosa formalidade de um marido.
A palavra seria a sua patroa | Com que cuidados, com que temo-
res e obséquios ele consentiria em sair com elas em péblico, alvo
da impiedosa atencdo dos lexicografos, etimologistas e colegas.
Acabaria impotente, incapaz de uma conjuncdo. A Gramdtica
precisa apanhar todos os dias pra saber quem é que manda.

http://conhecimentoetudo.wordpress.com/2009/04/27 /o-gigolo-das-palavras/

Y%
4

dica. utilize o bloco
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dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!

Texto 2

Aula de portugués
Carlos Drummond de Andrade

A linguagem

na ponta da lingua

tGo facil de falar

e de entender.

A linguagem

na superficie estrelada de letras,

sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,
e vai desmatando

o amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramdtica, equipdticas,

atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

J& esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir |4 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués s@o dois; o outro, mistério.

Disponivel em: http.//memoriaviva.com.br/drummond/poema.053htm.
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Texto 3

“Quando olho os volumes do dicionério de Morais,
e me lembro que é daquele cemitério de palavras
mortas que quotidianamente tenho de arrancar
versos vivos, figuras vivas, didlogos vivos, chego a
ter pena de mim. Que estranha peniténcia a dum
escritor!”

TORGA, Miguel. Didrio VIII. Ed: Coimbra, 1960.

Analise criteriosamente os textos acima e responda ds questoes:

1.

Na cronica “O Gigolo de palavras”, de Luis Fernando Verissimo,
podemos perceber que o autor expoe duas questoes que foram objeto
de reflexao no inicio de nossa aula. Que questoes sido essas e como
vocé se posiciona diante delas?

Qual (quais) dos textos acima compartilha (m) da mesma ideia sobre
o ensino de lingua materna, exposta pelo linguista Joao Wanderley
Geraldi, em seu artigo “ Ler e escrever - uma mera exigéncia escolar?”
Justifique sua resposta.

. De acordo com Antunes (2007, p, 35 ), o reflexo das aulas de portugués

pode ser sentido nas falas dos alunos quando sao inquiridos sobre a
disciplina: “eu nao gosto de Portugués!”, “Portugués é muito dificil!”.
Essa pratica nao permite aos alunos ”soltarem a lingua e se fazerem
bons falantes”. Cite passagens dos textos que compartilham com
essa ideia do autor e, em seguida, posicione-se diante da questao
abordada.

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!
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Continuando
nossa conversa...

Como & afirmamos, o ensino de lingua materna no contexto do
ensino médio estd pautado numa gramdtica normativa que entende a
lingua como mera transmissora do pensamento. Vamos entender ago-
ra, quais sGo os recursos que o professor dispde para difundir ainda
mais o ensino prescritivo-mecéanico de lingua materna.

Vocés se lembram que no inicio de minha aula eu tinha como pri-
meiro objetivo: fazer uma reflexdo acerca do comportamento da escola
no contexto do ensino médio no que se refere ao ensino da lingua por-
tuguesa? Pois bem, acho que esse obijetivo foi concluido. Agora vamos
caminhar para o objetivo dois: refletir sobre o recurso — livro diddtico —
se ajuda a aprimorar o ensino da lingua ou se dificulta a aprendizagem
do alunado, bem como, contribui para a reducdo do compromisso do
professor em organizar suas aulas de acordo com a realidade encon-
trada em sala de aula.

0 livro didatico: amigo ou inimigo do aluno?

A proposta a seguir foi retirada do Livro Diddtico, volume Unico:
ensino médio — Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes, 2003, p. 261-2. O tema em questdo é “O

pronome demonstrativo em relacdo ao espaco”, vamos a ela:

Para falar e escrever com adequacao
0 pronome demonstrativo em relagao ao espaco

Leia esta tira:

To1 % ISSONADTSTA
FIZ UM | BOM L OUEN val
RE. COMPRAR
ALGUMA COISA

ASSIMTL A

i i EDAIT i
c I;";{_‘L{'{,i;{?:,’}fi'ﬁ‘l}z ’IL COMO § QUE 1570 VA ATRAIR ELAFENAS ﬂi:f; ::’
v e O MiNINGD PENOMINADOR QLIS
L COMUM 7L E COMPLETAMENTE FAZER ALGUNA
IMALAF TAVEL A YENDA 570, colsA
VINCLILADA | ESNORE,

VDN,

ELITISTA OU
ESTETICA 717

Bill Watterson. Os dias estdo simplesmente lotados. Séo Paulo: Best, 1995, v. 2, p.21.
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Na tira, os pronomes demonstrativos isso e isto foram empregados
duas vezes cada um. Uma das funcdes do pronome demonstrativo é
situar a coisa demonstrada em relacéo as pessoas do discurso.

a) No primeiro quadrinho, referindo-se ao tigre de massinha cria-
do pelo tigre Haroldo, personagem, Calvin diz: Isso ndo esté
bom!”. Nesse momento, o tigre de massa estd mais préximo de
Calvin ou mais préximo de Haroldo?

b) Observe o 3° quadrinho. Calvin diz: “Como é que isto vai atrair
o minimo denominador comum?2!” Nesse momento, o tigre de

massa estd mais proximo de Calvin ou mais préximo de Harol-
do?

c) Conclua: Quando devemos empregar isto ou isso, de acordo
com a variedade padrdo?

d) Observe o ¢ltimo quadrinho. O emprego dos pronomes isto e
isso estd de acordo com a regra que vocé deduziu? Justifique.

Séo estes os pronomes demonstrativos, referentes as trés pessoas
do discurso:

Pronomes demonstrativos
Pessoas Varidveis Varidveis Invaridveis
Masculino Femininos
Singular/Plural Singular/Plural
1¢ Este/estes Esta/estas isto
2 ¢ Esse/esses Essa/essas issO
3¢ Aquele/aqueles Aquela/aquelas aquilo

Em relacdo ao espaco, empregamos:

» Este(s), esta(s) e isto para indicar o que esté perto da pessoa que
fala:

Este reldgio de bolso que eu estou usando pertenceu a meu avo.

* Esse(s), essa(s) e isso para indicar o que estd perto da pessoa
com quem se fala:

Mamae, passe-me, por favor, essa revista que esta perto de vocé.
* Aquele(s), aquela(s) e aquilo para indicar o que estd distante

tanto da pessoa que fala como da pessoa com quem fala:

Olhem aquela casa. Eum exemplo da arquitetura colonial brasileira.

Pratica Pedagogica Il | SEAD/UEPB 91



Que pronomes demonstrativos substituem adequadamente os triangulos nessa s
tira, de acordo com a variedade padrao? Justifique sua resposta.

Atividade |l

1. Leia esta tira de Angeli: dica. utilize o bloco
de anotacdes para

responder as atividades!

0 que vocés acharam da proposta do livro didatico?

WO RAFL) S0, CATTAR FULCHOD
TET D0 TALKING HEADS (O BAIND
FPOLICE FURC) [0} B ST8 CORTF]
AS CATTNHAS NOVOCAL

Fas¥ QLS
L IHDACL FSSF NGO
CHOCANTE

Cliclete. Sao Paulo: Circo Sampa. p. 46

No ¢ltimo quadrinho, existem trés desvios de linguagem em relacéo
a variedade padrdo: dois quanto ao emprego de pronomes demonstra-
tivos e outro quanto & concordéncia.

a) Considerando a situacéo e o tipo de personagem, vocé acha que
a personagem gostaria de falar conforme a variedade padréo?

b) Identifique os desvios e indique como ficaria o enunciado caso a
personagem quisesse falar de acordo com a variedade padréo.

2. Leia esta outra tira, de Bill Watterson:

STML ADLT TN PESCERSA ENTRE O I PNTACH NS 2RO a2 s o lane
OF G ANCE [OF IDADE RESTA Fil -
1LIA MOSTRACUF FLES NAD 5T
IMPORTAM COM CS RESILTADOS
FSTF A80 E O CARKTIR CLUF
lt‘rr.‘ﬂ'!h

b\

Yukon, heil. Campinas: Cedibra, 1989. p.79.
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Convidamos vocé, caro aluno,
a refletir mais um pouco sobre ela

E comum observarmos em livros didéticos alguns equivocos quanto
a elaboracdo dos contetdos gramaticais e sua aplicacéGo em exercicios,
fazendo com que, muitas vezes, o professor siga uma metodologia de
ensino que ndo promove a aprendizagem por parte do aluno.

Esta proposta de ensino de lingua portuguesa é apresentada ape-
nas com a visdo da Gramdtica Tradicional, o que podemos observar é
que o exercicio nela presente é de ordem estrutural de frases isoladas
com a intencdo de verificar a colocacdo ou posicéo do pronome. A
abordagem dada ao ensino pronominal no livro analisado néo se re-
laciona & questdo de referenciacdo. Apesar de os autores, na maior
parte de suas propostas, terem escolhido textos (como é o caso das
tirinhas) ndo houve uma exploracéo para que o aluno aprendesse tanto
as regras gramaticais como a relacGo dos pronomes dentro de uma
estrutura com sentido.

De acordo com Kock (2004, p. 14), quando se trabalha com a fun-
cGo referencial dos pronomes, os alunos produzem seus textos utilizando
elementos que remetem a outros itens coesivos necessarios & compreen-
sdo do material. Quando o aluno dispde somente da aprendizagem do
contetdo, por meio de exercicios estruturais, ndo percebe que o ensino
de classes gramaticais através do texto propicia ndo apenas o contato
dele com os aspectos da colocacdo pronominal ou da referéncia, mas
também, desenvolve a capacidade de coeréncia e de demonstracéo das
suas ideias no momento em que ferd que produzir o seu texto.

A partir dessa pequena andlise, constatamos que o livro didético
ndo considerou a funcdo textual ao realizar o ensino dessa categoria
gramatical, utilizando o texto como pretexto para o ensino da Gra-
mdtica e suas regras impostas. Percebemos também a concepcéo de
linguagem subjacente na proposta analisada. De acordo com os PCNs
(BRASIL, 2002, p. 20), “a linguagem é entendida como uma acéo con-
junta entre individuos orientada para uma finalidade, um processo de
interlocuc@o que acontece nas prdticas sociais que se diferenciam his-
toricamente e dependem das condicées da situacdo comunicativa”. E
ainda, segundo TRAVAGLIA (2008, p. 76) quando o texto é apresen-
tado como um produto légico do pensamento do autor, cabendo ao
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leitor apenas captar a representacdo mental, o conceito de linguagem
ai subjacente é aquela que a define como expressdo do pensamento.

No caso da nossa proposta, pela forma como o exercicio é con-
duzido, chegamos & conclusdo de que seus autores acreditam que a
aprendizagem da teoria gramatical é tida como garantia para se che-
gar ao dominio da linguagem oral e escrita, ou seja, eles deixam evi-
dente que a prdtica de exercicios gramaticais leva & incorporacéo do
contetdo e que a gramdtica normativa deva ser o nicleo do ensino.
Isso posto, evidencia também o conceito de linguagem presente nesse
exercicio que é a linguagem como expressdo do pensamento e instru-
mento de comunicagéo.

A lingua, de acordo com essa concepcdo, é entendida como um
cédigo, capaz apenas de combinar os signos segundo regras que
obedecem a uma convencéo e possibilitam a “transmissdo do pensa-
mento”. Essa concepcdo permeia todo o exercicio da proposta acima
mencionada, pois nas instrucdes ao professor, no titulo “Para falar e
escrever com adequacdo”, na introducé@o (que conduz a um conceito
de pronome conforme a regra gramatical) e no desenrolar do exercicio,
percebemos-se que a possibilidade de desenvolver a expressao oral e
escrita é vista nesse trabalho com as estruturas isoladas da lingua. Na
verdade, um exercicio como esse é capaz de levar o aluno a estruturar
um pequeno nimero de frases dentro da variedade padrdo.

Ao olharmos de forma superficial para essa tarefa proposta pelo
livro diddtico, podemos nos enganar que se trata de uma proposta
inovadora, uma vez que apresenta trés textos e algumas frases isoladas,
mas na verdade, é tradicional porque os textos expostos nela sé servem
como pretexto para a apropriacdo das regras da gramdtica normativa.
Se caso esses textos fossem usados para exemplificar o assunto visto,
o professor poderia trabalhar questées de referéncia, demonstrando
como o pronome pode se referir ou substituir algo |4 visto e, ainda,
despertar a curiosidade do aluno para os assuntos tratados nos textos.
Todavia, ao optar a explicacdo das regras da gramdtica imposta por
essa proposta do livio em questé@o, o professor fica atado a trabalhar
apenas questées estruturais da lingua, deixando de lado outros aspec-
tos importantes do aluno, como, por exemplo, sua criticidade.

Continuando um pouco
mais a nossa conversa...

De acordo com Geraldi (2007), o Livro Diddtico passa a ter grande
repercussdo e utilizacdo nas décadas de 60 e 70, com a democratiza-
c@o do ensino. Antes disso, as escolas, estudantes e professores eram
suficientes para demanda da Educacdo. Quando as escolas comeca-
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ram a receber grande parte da populacdo, que antes era indiferente
aos muros escolares, comecaram também a ter problemas com o espa-
co, pois se fornou pequeno para acomodar tanta gente. O nimero de
professores qualificados também era minimo para trabalhar com esse
novo publico.

Que alternativa encontrar para qualificar esses professores, até en-
tdo, despreparados? E ai onde entra o livro diddtico como salvador da
pdatria (ou seria vildo do ensino?). Esse instrumento se configurou como
um manual que auxiliava aos professores (e até hoje é assim) na tarefa
de dar aulas. Nesse mesmo momento, surgem cursos e mais cursos de
formacédo rdpida, as antigas licenciaturas curtas e outros cursos que
proporcionassem a formacéo répida dos docentes.

Bem sabemos o futuro trdgico dessa histéria. Pois bem, meus alu-
nos, em funcdo da efervescéncia que o momento exigia, “muitos pro-
fissionais acabaram se formando sem uma preparacéo adequada para
o trabalho em sala de aula, havia deficiéncias tanto em termos tedricos
quanto metodolégicos. Entdo, nesse contexto o Livro Diddtico surge
como uma verdadeira tébua de salvacdo: aqueles professores menos
preparados tinham no seu material diddtico o apoio necessdrio para o
trabalho” (GERALDI, 2007, p. 63).

O livro didético, nesse momento, assume uma func@o importante
nesse confexto, pois passa entdo ter um papel cada vez mais presen-
te na vida dos nossos docentes. No inicio era apenas a unido entre
gramdtica e fragmentos de textos e esses elementos se fundiam para
compor as unidades desses livros. Os fragmentos de textos eram in-
terpretados em funcGo de um tépico frasal. O livro era responsdvel
pela organizacéo dos contetdos, das atividades, apresentava respostas
prontas para os exercicios, enfim, toda tarefa que era de competéncia
do professor passou a ser do autor do livro diddtico.

H& uma infervencéo politica na Educacéo, no periodo da ditadura
militar e aqueles que ndo tinham acesso as praticas escolares ou as
variedades linguisticas de maior prestigio social passam a ocupar um
espaco nos bancos escolares. Essa intervencdo coloca a Educacéo a
servico do que nomeou “desenvolvimento”. Antes, o ensino de lingua
materna era denominado Portugués, a partir desse momento, ficou co-
nhecido como Comunicacdo e Expressdo para as séries finais do antigo
1° grau. No 2° grau foi denominado Lingua portuguesa e Literatura
brasileira.

E importante entendermos essa estratégia politica em relacéo & Edu-
cacdo, sobretudo no ensino de lingua materna, porque essa mudanca
se fundamenta na teoria da comunicacéo. E o que isso quer dizer? Que
o ensino da lingua passa a ser utilitarista®. O aluno, sob esse prisma,
é visto como um emissor-receptor de cédigos os mais variados, e ndo
restrito s6 ao verbal.

Hoje, as discussdes sobre o ensino de lingua no pafs, com a intro-
ducdo da andlise do discurso, defendem a lingua em toda sua insta-
bilidade e um espaco amplamente aberto. Isso significa afirmar que
ela é o lugar das rupturas, dos deslocamentos. Por isso, é inevitével
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30 termo utilitarismo aqui empregado é
para designar o ensino com base no conhe-
cimento que nao tem valor em si proprio.
Aquele que serve para um fim externo: é a
educacao formal que capacita técnicos ap-
tos a exercer certos papéis na sociedade.
Nao nego que este tipo de ensino é valido
para avida em sociedade, e nao faz 0 menor
sentido querer prescindir dele. Contudo, é
necessario que tenhamos em mente que ele
nao é a tinica finalidade do processo educa-
tivo porque, como cidadaos, necessitamos
compreender que o ser humano possui va-
rios tos que t dem o seu cam-
po profissional e que devem ser priorizados
pela educacao.




*Essa proposta de aula foi adaptada do ca-
derno pedagodgico Viagem Nestlé pela Lite-
ratura, Ler: Compreender o mundo, 2004.

dica. utilize o bloco
de anotacbes para
responder as atividades!

que a lingua mude, funcionando como sintoma do que acontece no
meio social que dela faz uso. De acordo com Bakhtin (2003, p. 93)
“toda alteracéo numa lingua diz respeito a alteracdes na vida social”.
O autor exemplifica isso mostrando que “o signo linguistico é marcado
pelo horizonte social de uma época de um grupo determinado”; “que a
palavra reflete todas as alteracdes da existéncia”; “que um signo pode
ser instrumento de refracdo e de conformacao”.

Portanto, ndo podemos mais difundir o modelo de ensino de por-
tugués pautado na perspectiva mecanicista divulgadora da gramética
normativa, pois temos consciéncia de que num mundo em que as dis-
tintas linguagens ndo andam mais separadas, no entanto, se apresen-
tam em variados discursos, desde as formas impressas até os ambientes
virtuais. Compreender e a lingua ndo se restringe mais ao simples ato
de decodificar o cédigo linguistico, mas a capacidade de colocar-se,
em relacdo as diversas modalidades de linguagens para delas retirar
sentido. Acredito que seja essa uma das principais barreiras enfrentada
pelo nosso aluno do Ensino Médio.

Que tal agora, caros discentes,
praticarmos um pouco mais?

Atividade |

Leia com atencao as propostas de aula a seguir:

Proposta 1

Disciplina: Lingua portuguesa
Duracéo da aula: 90m

Turma: 1° ano do Ensino médio Turno: Manha
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Ler: identificar intencoes

Objetivo geral

* Identificar e compreender textos de diferentes géneros.

Objetivos especificos

* Estimular o manuseio e o conhecimento do jornal impresso;

* Perceber as diferencas existentes entre o género noticia, classi-
ficados, notas sociais, editorial...

* Observar a intencionalidade presente no texto jornalistico.
Materiais

* Conjunto de dez cartées, cada um com o nome de uma seg@o
do jornal, a ser providenciado pelo professor:

| Editorial || Internacional || Politica || Cultura || Sociedode|

|Economio|| Classificados || Policia || Saude || Cidade |

* Folha de papel jornal;
* Exemplares de jornais reunidos pelos alunos;

* Tesoura, cola e pincel atémico, a serem providenciados e so-
cializados pelo grupo.

Metodologia

1. Convidar os alunos a examinarem os exemplares de jornais
reunidos.

2. Orientar o exame da composicao do jornal, levantando ques-
tdes sobre:

a. as secoes que o compdoem;

b. as semelhancas e as diferencas entre elas quanto ao ta-
manho, & localizacéo, & linguagem (mais formal, menos
formal), ao destinatdrio pressuposto, & intencao (informar,
convencer, divertir...);

3. Anotar, ou pedir que um aluno anote na lousa, o nome de
todas as secées que compdem o jornal.

4. Formar duplas e dar um cartdo a cada uma;

5. Desafiar os grupos a localizarem nos jornais lidos a segé@o cujo
nome estd no cartdo que coube ao grupo;
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dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atfividades!

6. Orientar a escolha e o recorte do texto do jornal relativo &
sec@o de cada grupo, estimulando a selecdo do que a dupla
achou mais significativo quanto ao contetdo, ao formato mais
interessante ou diferente, ao estranhamento produzido...

7. Estimular a troca de leituras, convidando as duplas a apresen-
tarem o texto selecionado:

a. apresentando o motivo da escolha do texto;

b. relatando o que leu;

c. relacionando o contetdo do texto lido & funcéo especifica da
secdo;

8. Apresentar para o grupo a folha de jornal em branco;

9. pedir que cada dupla encontre o espaco mais adequado &
publicacdo de sua secao;

10. Afixar a folha de papel jornal, em branco, e pedir aos alunos
que planejem a distribuicdo das se¢des no espaco;

11.Colar nas respectivas segdes os textos selecionados, montando
um jornal mural coletivo;

12.Convidar os alunos a montarem o jornal coletivo, a exporem e
a analisarem o resultado;

13. Avaliar o quanto o jornal é um suporte de registro do cotidiano.

Competéncias e habilidades que serao desenvolvidas

* ler, analisar e debater criticamente o género o jornal a fim de iden-
tificar principais peculiaridades;

* entender o texto jornalistico enquanto sistema ideolégico gerador
de opinides;

* Perceber o quanto o jornal é suporte de registro do cotidiano.
Contetido programatico

Leitura e compreensd@o da composicdo do género — o jornal.

Estratégias de ensino

A intencéo é praticar uma metodologia fundamentada no que con-
cerne, principalmente, & valorizacéo do contexto da enunciacéo do texto
jornalistico, como também do cardter dialégico dos géneros textuais, no
nosso caso o jornal, e da prética em sala de aula. Na aula, destacam-
se os propdsitos de conhecer composicdo de um jornal como matéria-
prima da interacdo e cumplicidade entre estudantes e professora diante
do desafio de desenvolver um processo reflexivo que permita perceber o
texto jornalistico como ferramenta importante para a comunicacdo dos
registros do cotidiano. Como também a realizacGo dessas atividades
prdticas pode proporcionar ao estudante do ensino médio o despertar,
talvez, para o seu futuro campo de trabalho.
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Procedimentos de avaliacao

O processo avaliativo serd continuo (diagnéstico, formativo e so-
mativo), por meio de observacdo, no que diz respeito & participacdo,
ao interesse, & pontualidade em que os alunos deverdo apresentar tra-
balhos individuais e em pequenos grupos. Espera-se que as apresen-
tacdes orais e/ou por escrito demonstrem conhecimento do conteddo,
coeréncia, adequacdo, enfusiasmo e consciéncia critica.

Referéncias

BRAIT, Beth (org.) Bakhtin, Dialogismo e Construcao do sentido.
Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

DEMO, Pedro. Solidariedade como efeito de poder. SGo Paulo: Cortez,
Instituto Paulo Freire, 2002.

GERALDI, JoGo Wanderley. 0 texto na sala de aula: Leitura e producao.
Sé@o Paulo; Atica, 2007.

ISER, Wolfgang. A interacdo do Texto com o Leitor. In: COSTA LIMA,
C. (org.). Aliteratura e o Leitor: textos de Estética da Recepgao. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1979.

KOCH, Ingedore Villaca. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

LAJOLQ, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. SGo
Paulo: Atica, 2001. *
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Proposta 2

Produzindo a noticia

Suponha que vocé faca parte da equipe de jornalistas de uma re-
vista dirigida a um publico jovem. O repérter fotogrdfico j& lhe forne-
ceu a imagem que deve acompanhar uma noticia, e o redator-chefe
i@ sugeriu o titulo de outra. Vocé é o jornalista e deve escrever as noti-
cias, contando apenas com esses elementos. Vamos ao desafio?

1. Crie uma noticia a partir de uma das fotografias a seguir.
Primeiramente, invente o qué, quem, onde, quando, como e por
qué. Depois redija o lead, procurando responder a essas perguntas
basicas, e preocupando-se em escrevé-lo de forma a despertar o
interesse de seu leitor (se nao ficar bom, refaca-o). E escreva o corpo
da noticia acrescentando novos dados.
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Na entrada de uma favela no Rio de Janeiro, soi&dos
projeto Axé, na Bahia. do Exército & procura de drogas revistam estudantes.

2. Crie uma noticia a partir de um destes titulos:

Geracao Perigo || Alternativa || Vizinhos || Sala de aula

Terminando seus textos, avalie-os e peca a um colega que os leia
e faca sugestdes. Passe-os a limpo, incorporando as sugestées que
julgar convenientes, e afixe-os no mural da classe.

Uma linguagem direta e eficiente

dica. utilize o bloco
de anotacdes para

A linguagem jornalistica adota o padrdo culto da lingua, sem
responder as atividades! guag ! P gud,

contudo perder de vista o universo vocabular do leitor. Exige o em-
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prego do minimo de palavras e o mdximo de informacédo, correcao,
clareza e exatid@o.

Para uma boa redacéo de textos jornalisticos:

* construa perfodos curtos, com no méximo duas ou trés linhas,
evitando frases intercaladas ou ordem inversa desnecessdria;

* adote como norma a ordem direta, elaborando frases cuja
estrutura seja sujeito, verbo e complemento;

* empregue o vocabulério usual. Adote esta regra prdtica: nun-
ca escreva o que vocé ndo diria. Termos técnicos ou dificeis
devem ser evitados; se tiver que escrevé-los, coloque entre pa-
rénteses seu significado. Os termos coloquiais ou de girias de-
vem ser usados com parciménia, apenas em casos especiais;

* Nunca use duas palavras se puder usar uma s6;
» Evite os superlativos e adjetivos desnecessdrios;

* Empregue verbos de acéo e prefira a voz ativa, que dinamizam
mais a frase e estimulam o leitor. °

1. Qual das propostas acima compartilha com a ideia de Luiz Carlos
Cagliari (2000) de que no “ensino do Portugués é fundamental,
essencial e imprescindivel distinguir trés tipos de atividades ligadas
respectivamente aos fenomenos da fala, da escrita e da leitura”.
“Sao trés realidades diferentes da vida de uma lingua, que estio
intimamente ligadas em sua esséncia, mas que tém uma realizagao
propria e independente nos usos de uma lingua”? Responda de
acordo com as discussoes promovidas por esta e as outras aulas da
disciplina.

2. A proposta 1 é composta por um plano de aula que, por meio do
desenvolvimento, fica subjacente as intencoes do professor no que
se refere ao aprendizado do aluno. Vocé acha que esta proposta
oportuniza ao aluno a perceber que a linguagem que “a linguagem é
uma das formas de atuar, de influenciar, de intervir no comportamento
alheio, que outros atuam sobre nés usando-a e que igualmente cada
um de nés a pode usar para atuar sobre os outros”(FONSECA &
FONSECA, 2000, 149)? Sua resposta deve apresentar exemplos da
proposta em questao para validar seus argumentos.

3. Vocé consegue identificar, na proposta dois, os objetivos tracados
pelo professor? Sera que ela é capaz de acionar o conhecimento
prévio do aluno no momento em que solicita dele que produza uma
noticia? Justifique sua resposta e depois a socialize no nosso Chat.
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Encerrando a
nossa conversa...

a

E interessante entender que ao tracarmos os objetivos de uma
pratica pedagdgica devemos levar em consideracdo a retomada das
relacdes sociais em sua amplitude, pelo entendimento das relacdes
entre os fendmenos linguisticos, e entre estes e o mundo. Um segundo
aspecto que devemos levar em conta é a utilizacdo da lingua em con-
textos de interacdo efetivos e distintos, com base nos diferentes papeis
exercidos pelo sujeito no jogo das representacdes sociais. A opgdo por
um conceito de linguagem pautado na interag@o propicia uma prética
de ensino da lingua materna numa abordagem critica, uma vez que se
fundamentard na investigacé@o dos recursos utilizados pelos produtores
de textos para transmitirem a mensagem. Dessa forma, o professor
tem consciéncia de que o ensino da lingua passa de uma transmisséo
mecénica para uma decifracdo da intencionalidade e estratégias das
quais se vale o autor para chegar ao seu propésito. Nesse sentido,
o estudo do texto se realiza na infegra, seja em que modalidade for,
sGo observados os aspectos necessdrios ao entendimento global do
texto, tais como: a compreens@o da micro e macroestrutura do texto,
a sintese e as inferéncias e, se o docente julgar pertinente, solicitar
uma producéo ao discente para que este externe sua compreensdo do
assunto em pauta.
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Leituras recomendadas

Caros alunos! Indico trés obras que vocés ndo podem deixar de ler.
Portanto, deleitem-se com Travaglia e Antunes, e aproveitem bem esse
momento de leitura reflexiva.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos . Gramatica e interagao: uma proposta para o
ensino de gramdtica. 13a. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

A obra “Gramdtica e inferacdo: uma proposta
para o ensino de gramdtica” apresenta funda-
mentos tedricos permeados por varios exemplos
sobre uma nova proposta de ensino da lingua
portuguesa nos ensinos fundamental e médio.
O autor se preocupa em questionar e respon-
der o que ensinar nas aulas de gramética, como
ensinar e como infegrar esse ensino ao ensino
de producdo e compreensdo de fextos infer-relacionados as concep-
coes de linguagem e das vdrias gramdticas. Travaglia se preocupa
em apresentar uma proposta capaz de desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, bem como outras habilidades necessdrias ao
seu desenvolvimento ao longo da vida.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interagao. Sao Paulo:
Pardbola, 2005.

Neste livro o autora se preocupa com as trés
fendeannes — grandes dreas critica da Linguistica: leitura, es-
crita e reflex@o sobre a lingua. Ela reflete sobre a
persisténcia de um ensino de lingua ainda volta-
do para prdticas irrelevantes e inadequadas, néo

ALLA DD ~

portugués . : -
«2.sw  condizentes com as mais recentes concepcdes
T de lingua e com as finalidades mais abrangentes

que se pode almejar para o seu ensino.

ANTUNES, Irandé: Muito além da gramatica: por um ensino de linguas
sem pedras no caminho. Sao Paulo: Pardbola, 2007.

s\ @8 Esta obra se preocupa se abordar, numa perspec-
v i 28 tiva inovadora o ensino de gramdtica. Segundo
Mufn, alén .

""G%?[" a autora esta proposta surge da necessidade de
FEnACE  Jesfazer os mitos que se criaram em torno do en-

7 sino de gramdtica com a finalidade que se possa
! entender a lingua com uma viséo cientifica, livre

de suposicoes sem fundamentacéo.
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Refletimos nesta aula que ensinar a gramdtica prescritiva ndo é o
suficiente para o conhecimento total dos fenémenos da lingua materna.
Observamos também que a diversidade linguistica obriga a escola a
assumir uma postura diferente diante do ensino da lingua. Analisamos
algumas propostas presentes no livro didético verificando a conducéo
que este suporte oferece aos professores no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa. E finalmente, chegamos & conclusdo de que a
prética pedagdgica do ensino de lingua deve levar em consideracdo a
retomada das relagdes sociais em sua amplitude, pelo entendimento
das relacées entre os fendmenos linguisticos, e entre estes e o mundo.

Autovaliacdo

Leia a cronica a seguir e reflita:

a. Se os festes a que o cronista se refere podem ser comparados
ao ensino de lingua do ponto de vista da gramdtica prescritiva;

b. Se o aluno acionou outros conhecimentos, além daquele pre-
sente na estrutura interna do texto (escolha do léxico), no mo-
mento em que ele respondeu: “Estd errado. Onde se viu a gente
ter tanto irm@o num tempo desses”;

c. Se esses conhecimentos acionados pelo aluno estabelecem um
papel fundamental na atividade de compreensdo do texto: o
sentido, pois este ndo estd apenas no texto, nem sé no leitor,
mas nos dois; texto e leitor.

Sugerimos o ambiente virtual como o espaco ideal para socializar-
mos nossas reflexdes acerca desta autoavaliacdo.
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Teste

Antigamente as professoras usavam éculos e ndo eram
bonitas. Por isso mesmo o ensino se fazia com dificuldades
horriveis e ninguém aprendia a ler e escrever, ou aprendia sem
gosto, para se utilizar desses conhecimentos lendo ou escre-
vendo artigos contra a feidra das professoras. Feitra respei-
tével, que se apoiava na palmatéria, na varinha de marmelo
inquieta sobre a mesa, e no capacete de papel que, apesar de
tudo, era o lado mais ameno da escola e dava & gente uma
ilus@o timida de Carnaval.

Todo mundo se julgava profundamente infeliz, e as profes-
soras também.

Hoje elas sdo bonitas e ndo usam éculos. O ensino mu-
dou. Vieram uns senhores de nomes estranhos mais simpdticos
- o dr. Decroly, o dr. Kerchensteiner, o dr. Dewey - que substi-
tufram com vantagem as barbas do Bardo de Macatbas e o
cavanhaque severo de Felisberto de Carvalho.

Veio também uma palavra nova, répida e feliz, uma palavra
que a gente apenas comeca a pronunciar e jd acabou: feste.
H¢ testes de tudo: de aritmética, de linguagem, de geografia e
de infeligéncia. A escola ficou interessantissima. Os alunos séo
testados pelas professoras e estas, por sua vez, se deixam testar
pelo dr. Simon, aquele doce e grave dr. Simon, que achou as
professoras mais adiantadas do que as estagidrias e as direto-
ras mais adiantadas ainda do que as professoras: exatamente
na ordem hierdrquica. Depois de tudo isso, testar é um prazer,
e eu testo, vocé testa, ele testa.

O ¢ltimo exercicio desse género a que me foi dado assistir
foi um teste de absurdos. A professora dizia uma frase absurda
e, de relégio na mao, esperava a classe corrigir. Por exemplo:
“Na rua Séo Paulo, um homem caiu da bicicleta, de cabeca
para baixo, e morreu instantaneamente. Foi conduzido ao hos-
pital mas hdé receio de que ele ndo fique bom”. Todo mundo
viu logo que isso ndo podia ser e que o sujeito estava morto
mesmo. O segundo exemplo foi mais tragico: “Acharam no
mato o corpo de um rapaz cortado em 18 pedacos. Dizem que
ele se suicidou. Serd exato2” A maioria repeliv imediatamen-
te essa hipdtese, mas um garoto a admitiv, lembrando que o
rapaz podia ter obtido aquela porcéo de pedacos cortando os
dedos. Com qué? Indagou outro. Ele ndo respondeu e a classe
passou-lhe um trote. Deixei para o fim a terceira pergunta, ndo
propriamente porque ela envolva uma anedota engracada - e
ndo envolve - mas porque faz pensar. A professora disse que
tinha sete irmaos: “Pedro, Arthur, Joaquina, Janjdo, Romualdo,
e eu”. Certo? Houve um momento amargo de indecisdo. Afi-
nal, uma garotinha de sete anos descobriu: “Erradol A gente
ndo pode ser irmdo de si mesmo”. Sussurro de aprovacéo do
auditério. Mas um menino experimentado e de éculos, ruga
precoce na festa, levantou-se para protestar: “Estd errado.
Onde se viu a gente fer tanto irm@o num tempo desses2®”
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6 Cronica de Carlos Drummond de Andrade
sob o Pseudonimo de Antdnio Crispim pu-
blicada no Minas Gerais em 24/04/1930,
p. 11.
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Apresentacao

Na unidade anterior, verificamos a prética pedagdgica
do professor de lingua materna no contexto do ensino mé-
dio, através da aplicabilidade da gramdética da lingua e a
importancia do livro diddtico nesta prdtica, e propomos que
este ajustasse o ensino de Portugués & realidade concreta do
aluno, evitando a imposicdo de uma sé norma prescritiva,
por meio de um tratamento mais receptivo as diferencas re-
gionais e socioculturais do nosso pais.

Nesta aula, dando continuidade & aula anterior, aprofun-
daremos a discussdo sobre a gramdtica da lingua, apresen-
tando alguns conceitos de gramdtica e sugerindo algumas
atividades que podem ilustrar o tipo de comportamento pe-
dagdgico que tais conceitos implicam.
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Objetivos
Ao final desta unidade, esperamos que vocé entenda como

* os conceitos de gramdtica adotados pelos professores de lingua
materna refletem em suas prdticas;

* uma prdtica de ensino da lingua baseada na pesquisa, na ob-
servac@o, no levantamento de hipéteses e na reflexdo sobre os
seus fendmenos, constitui o nicleo do estudo da lingua.

Pratica Pedagdgica Il | SEAD/UEPB 109



Para comeco de conversa...

O conceito de gramdtica normativa apresentado aos alunos do en-
sino secunddrio, a maneira como essa gramdtica é exposta, sem muitos
fundamentos tedricos, e o mito de que as regras gramaticais consti-
tuem o verdadeiro ensino de lingua revelam que os objetivos do ensino
de gramdtica sdo obscuros e que nem mesmo alguns professores tém
consciéncia acerca deles. Como observamos na aula anterior, as ati-
vidades de ensino de lingua se baseiam na exposicdo do contetdo do
livro didético, de regras e de andlise da metalinguagem sem qualquer
conexdo com o uso efetivo da lingua por parte dos seus falantes. Diante
de tal fato fica o questionamento: o professor de Portugués deve ensinar
lingua ou ensinar gramdética?

De certa forma, tudo o que foi dito nas aulas anteriores reforca
a ideia de que o ensino da lingua dispensa o dominio de uma meta-
linguagem técnica. Segundo Possenti ( 2009, p. 54) “conhecer uma
lingua é uma coisa e conhecer sua gramdtica é outra. Que saber uma

7

lingua é uma coisa e saber analisg-la é outra”.

Queremos sugerir aqui uma reorganizacdo do ensino do Portugués
ndo pré ou contra a gramdtica, mas tirar a pedra do meio do caminho
desse ensino, expondo os equivocos praticados pelos professores que
ministram essa disciplina.

Vejamos como se comportam e que conceitos de gramdtica alguns
professores adotam no ensino da lingua:

Para muitos professores, ensinar lingua é a mesma coisa que en-
sinar gramdtica. Esses educadores entendem que ensinar Portugués
corresponde & soma de duas atividades que se distribuem da seguinte
forma: estudo da estrutura das palavras e frases e a andlise das funcées
de determinadas construcdes. O bom professor de lingua materna sabe
muito bem que nem sempre essas duas atividades se completam. Em
se fratando do ensino de lingua padréo, parece claro que esses tipos
de atividades tém por objetivo consolidar o uso da variedade de maior
prestigio social.

z

E interessante, nesse momento, refletirmos acerca dos conceitos de
gramdtica. Entendo que essa discussdo deve ser prioritdria na prati-
ca do professor de Portugués, pois dependendo do conceito que este
adote saberemos o que estd propondo que os alunos aprendam e qual
a relacdo entre a disciplina na escola e as finalidades do ensino de
lingua.

E fato que o ensino da gramética na escola vem sendo amplamente
discutido. Mas acredito que muitas prdticas ainda tém como objeti-
vo principal o ensino da metalinguagem técnica em tempo integral.
Isso anula qualquer possibilidade de um ensino de lingua voltado para
a realidade concreta do alunado. Esse mesmo ensino revela distintas
orientacdes diddticas e distintos pontos de vista a respeito do papel da
lingua numa sociedade tdo heterogénea como a nossa. Sem contar
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com os objetivos que cada escola atribui ao ensino fundamental e mé-
dio. Pretendo retomar essa reflexdo porque, como professora de prética
pedagdgica, ainda presencio relatos e prdticas escolares que continu-
am basicamente divulgando um modelo prescritivo de lingua.

A gramdética pode ser conceituada de diversas formas. Pode ser re-
presentada como um conjunto de regras para a construcao de frases de
dada lingua. Como também pode ser conceituada como “conjunto de
regras que sdo seguidas”, ou ainda, “como um conjunto de regras que
o falante da lingua domina”. De acordo com Possenti, em seu livro “Por
que (nG@o) ensinar gramdtica na escola” alguns conceitos de gramdtica
sGo importantes para entendermos as prdticas pedagdgicas de lingua
portuguesa difundidas pelos professores. Séo eles:

1. Gramaticas normativas

Segundo esse autor, a primeira definicGo de gramdtica — conjunto
de regras que devem ser seguidas:

¢ a mais conhecida do professor de primeiro e se-
gundo graus, porque é em geral a definicdo que
se adota nas gramdticas pedagdgicas e nos livros
diddticos. Com efeito, como se pode ler com bas-
tante frequéncia nas apresentacdes feitas por seus
autores, esses compéndios se destinam a fazer com
que seus leitores aprendam a “falar e escrever cor-
retamente”. Para tanto, apresentam um conjunto
de regras, relativamente explicitas e relativamente
coerentes, que, se dominadas, poderdo produzir
como efeito o emprego da variedade padréo (es-
crita e/ou oral) (POSSENTI, 2009, p. 64).

2. Gramaticas descritivas

Segundo esse autor, as gramdticas descritivas: “conjunto de regras
que sdo seguidas”, funciona da seguinte forma:

é a que orienta o trabalho dos linguistas, cuja pre-
ocupagdo é descrever e/ou explicar as linguas tais
como elas sdo faladas. Neste tipo de trabalho, a
preocupacdo central é tornar conhecidas, de forma
explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes
— daf a expressdo “regras que s@o seguidas”. [...]
Pode haver diferencas entre as regras que devem
as seguidas e as que s@o seguidas, em parte como
consequéncia do fato de que as linguas mudam
e as gramdticas normativas podem continuar pro-
pondo regras que os falantes ndo seguem mais —
ou regras que muito poucos falantes ainda seguem,
embora apenas raramente (op. cit. p. 65/6).
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3. Gramaticas internalizadas

E finalmente, o autor define as gramdticas internalizadas como

sendo:

um conjunto de regras que o falante domina. O
conceito se refere a hipéteses sobre os conheci-
mentos que habilitam o falante a produzir frases
ou sequéncias de palavras de maneira tal que es-
sas frases e sequéncias sdo compreensiveis e reco-
nhecidas como pertencendo a uma lingua. Diante
de frases como “Os menino (a)panha as goiaba”,
qualguer um que fale o Portugués sabe que séo
frases do portugués (isto €, que ndo séo frases do
espanhol ou do inglés); isso tem a ver com aspec-
tos observaveis das préprias frases, dentre os quais
se podem enumerar desde caracteristicas relativas
& forma das palavras e sua localizacéo na sequ-
éncia. Dada a maneira constante — isto é, que se
repete — através da qual as pessoas identificam fra-
ses como pertencendo & sua lingua, produzem e
interpretam sequéncias sonoras com determinadas
caracteristicas, é licito supor que hd em sua mente
conhecimentos de um tipo especifico, que garan-
tem esta estabilidade (op. cit. p. 69).

Assim como os conceitos de regra, de lingua e de erro ndo s@o uni-
vocos, os conceitos de gramdtica também néo o séo. Por isso, mereceu
este pequeno comentdrio.

Atividade |

Chegou 0 momento, caro aluno! Leia o texto abaixo e
responda as questoes propostas:

Proposta de atividade 1

Esboco pratico

Deveria ter ficado claro, até aqui, que além de ndo
ser necessdrio ensinar gramdtica na escola, pelo menos
no sentido corrente desta palavra, também é necessdrio
sofisticar um pouco a concepcdo do campo. No que se
segue, vou simular uma situacdo radical — embora néo
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irreal. Para o caso de ser necessdrio ou obrigatério ensinar
gramdtica, (digamos, por medida proviséria), quero mos-
trar rapidamente alguma utilidade e operacionalidade do
que até aqui foi dito sobre os varios conceitos de gramética
(ndo sé, mas também para nédo ser acusado de “tedrico”).

1. Gramatica

Na metodologia rapidamente sugerida, ensinar gramd-
tica pode contfinuar a ser um objetivo vdlido. Lembre-se,
porém, que hé pelo menos trés concepcoes de gramdtica.
O que se sugere é que a prioridade a adotar na escola
deveria ser a inversa da seguida na apresentacdo desses
conceitos. O mais importante é que o aluno possa domi-
nar efetivamente o maior ndmero possivel de regras, isto
é, que se tforne capaz de expressar-se nas mais diversas
circunstancias, segundo as exigéncias e convencoes des-
sas circunstancias. Nesse sentido, o papel da escola néo
é o de ensinar uma variedade no lugar da outra, mas de
criar condicées para que os alunos aprendam também as
variedades que ndo conhecem, ou com as quais nGo tém
familiaridade, af incluida, g:loro, a que é peculiar de uma
cultura mais “elaborada”. E um direito elementar do aluno
ter acesso aos bens culturais da sociedade, e é bom néo
esquecer que para muitos esse acesso sé é possivel através
do que lhes for ensinado nos poucos anos de escola.

Por mais distante que a linguagem do aluno esteja da
variedade padréo, ela é extremamente complexa, articula-
da, longe de ser um falar rudimentar e pobre (que o digam
os linguistas que se dedicaram & tarefa de descrever varie-
dades regionais e sociais, ou mesmo a linguagem infantil).
Se a escola desconsiderar essa riqueza linguistica que a
crianga traz — seu capital linguistico -, estard pecando pela
base, desperdicando material extremamente relevante (es-
pero que isso tenha ficado claro em “Sabemos mais do
que pensamos” e em “Sabemos o que os alunos ainda néo
sabem?”). Se atentarmos para o tipo de aprendizado que
levou a crianca ao dominio de sua variedade linguistica,
antes mesmo da experiéncia escolar, poderemos aceitar
sem discusséo de detalhes que esse aprendizado se deu
pela exposic@o e participacéo na fala dos grupos com os
quais conviveu. Essa é a metodologia bem-sucedida para
o aprendizado se deu de qualquer lingua ou variedade:
exposicdo aos dados. A aceitacdo de que o objetivo prio-
ritério da escola é permitir a aquisicdo da gramética inter-
nalizada compromete a escola com uma metodologia que
passa pela exposicdo constante do aluno ao maior ndmero
possivel de experiéncias linguisticas na variedade padrao.
Trocando em mitdos, prioridade absoluta para a leitura,
para a escrita, a narrativa oral, o debate e todas as formas
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de inferpretacdo (resumo, pardfrase etc.). Essas é que s@o
as boas estratégias de ensinar lingua — e gramética. Pode
parece paradoxal, mas ndo se incluem entre elas as licdes
de nomenclatura e de andlise sintdtica e morfolégica, téo
enftranhadas na prdtica corrente.

Nao se trata de excluir das tarefas da escola a reflexdo
sobre a linguagem, isto é, a descricGo de sua estrutura ou
a explicitac@o de suas regras, tarefas essas que estariam in-
cluidas nas definicdes normativa e descritiva de gramética.
Trata-se apenas de estabelecer prioridades, deixando claro
que ndo faz sentido, dado o objetivo da escola, descrever
ou tentar sistematizar algo de que néo se tenha o domi-
nio efetivo. Pense-se no que aconteceu durante décadas
no ensino de linguas estrangeiras: ensinavam-se as regras
gramaticais dessas linguas e o resultado era invariavelmen-
te a incapacidade dos alunos de as falarem. Néo teria sido
mais proveitoso ocorrer o inverso, isto é, que se aprendesse
a falar essas linguas, ao invés de falar sobre elas? O mes-
mo vale para a variedade padréo do portugués: mais vale
que ela seja dominada, ainda que néo descrita, do que
apenas descrita.

Com base na concepgao de ensino de lingua materna defendida por
Possenti, que objetivos se tém com a proposicao do ensino da gramatica
do portugués padrao na escola?

0 que, na verdade, o autor defende como o ensino de lingua voltado
para a gramatica internalizada?

Como Possenti defende o aprendizado de uma lingua e como a escola
deve difundir esse aprendizado?

Comente acerca da seguinte afirmacao de Sirio Possenti: “Pense-se
no que aconteceu durante décadas no ensino de linguas estrangeiras:
ensinavam-se as regras gramaticais dessas linguas e o resultado era
invariavelmente a incapacidade dos alunos de as falarem. Nao teria

sido mais proveitoso ocorrer o inverso, isto é, que se aprendesse a falar

essas linguas, ao invés de falar sobre elas?”

No texto, em estudo, o autor deixa evidente que na realidade cotidiana
de sala de aula ha uma selegao empirica dos preceitos normativos que
serao inculcados no aluno, realizada sem nenhuma fundamentacao
tedrica. Dessa forma, a escola tem como tinico propdsito fixar a norma
padrao correta e ignorar as variacdes linguisticas e a lingua oral.
Considerando esse ponto de vista, explique em que consiste essa
realidade da escola. Utilize exemplos para justificar sua exposicao.
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Continuando a
nossa conversa...

Bom, galeral J& refletimos sobre os conceitos de gramdtica, pre-
sentes em algumas préticas pedagdgicas do ensino de lingua materna.
Agora, estd na hora de expormos o segundo e Ultimo objetivo desta
aula: propor uma prética de ensino baseada na pesquisa, observacéo
e reflexdo dos fenémenos da lingua.

Pretendemos aqui, incluir uma abordagem da gramdtica de forma
internalizada. No entanto, isso ndo quer dizer que as nocdes gramati-
cais ndo sejam, quando necessdrio, expostas ao estudante. Espero que
entendam que ao dar aulas de Portugués para falantes de Portugués,
é necessdrio ter em mente que os alunos [ dominam esse idioma e
que j&4 sabem os objetivos deste ensino. A gramdtica normativa, como
afirma Bagno (2001) representa uma parte da Lingua Portuguesa, a
famosa variedade padrdo. Mas essa gramética que se prioriza na esco-
la, como afirmei anteriormente, e os objetivos desse ensino néo ficam
claros nem para os alunos, nem para os professores. A consequéncia
disso é um ensino de lingua materna defasado.

Diante disso, com base nas discussdes e nos exemplos expostos
pela professora Irandé Antunes, em seu livro “Aula de Portugués — en-
contro & interacdo”, analisaremos e sugeriremos algumas atividades
que completem o exercicio da linguagem como um todo e em didlogo
com os contextos em que surgem.

As atividades aqui analisadas e sugeridas priorizardo uma meto-
dologia em que o estudo da lingua seja centrado em exercicios e pro-
ducdes, ndo no sentido mecénico de preencher 45 ou 90 minutos de
aula de Portugués, mas no sentido de promover no aluno “a prética
da comunicacao verbal fluente, adequada e relevante, e o conteddo
dessas atfividades, gire em torno das habilidades de falar, ouvir, ler e
escrever textos”.

Sabemos que ndo existe texto sem gramdtica. Entdo, a partir dessa
afirmacéo, iremos analisar a seguir, uma situacéo de uso concreto da
lingua em contexto definido.

Observe as propagandas a seguir:!

1. “Chegou o pequeno grande carro brasileiro”.

2. “Setoque. A curado cancer pode estar em suas maos”.
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! Esses exemplos foram extraidos do livro
“Aula de Portugués: encontro & interagao”,
de Irandé Antunes



Analise da propaganda 1 -
“Chegou o pequeno grande carro brasileiro”.

No caso dessa propaganda, se formos explorar o uso dos adjeti-
vos, devemos priorizar as suas funcdes ndo apenas no que se refere
ao conceito de adjetivo presente na gramdtica normativa (classe de
palavra que dar qualidade aos nomes), todavia, explorar a especifici-
dade que os adjetivos “pequeno” e “grande” cumprem nesse texto. Ou
melhor, qual é a intencionalidade do propagandista ao colocar lado a
lado dois adjetivos “aparentemente” antagdnicos? Que efeitos essas
expressdes produzem neste enunciado? Que comentdrios esse jogo de
palavras da mesma classe gramatical pode proporcionar?

Vocé percebe que, ao utilizar os termos “pequeno” e “grande” si-
multaneamente, o autor dessa propaganda teve a intencdo de mexer
com a meméria do seu pUblico alvo e evidenciar que nem sempre “pe-
queno”, em se tratando deste carro, é sinébnimo de desconforto. O
adjetivo “pequeno” significa, neste contexto, compacto, adaptdvel a
qualquer situacéo e o adjetivo “grande”, que se encontra bem ao lado
da expressdo “pequeno”, reforca a ideia proposta pela propaganda.
A de que é pequeno sé no tamanho, mas é grande em conforto, du-
rabilidade, praticidade e economia. Esse jogo seméntico é de extrema
relevéncia para indicar a que qualidades os autores da propaganda
estdo se referindo. Quando se diz “pequeno grande carro”, restringe-se
o alcance da referéncia feita ao substantivo “carro” com os usos dos
adjetivos “pequeno” e “grande”. A propaganda deixa claro que ndo
fala de qualquer carro, mas aquele “pequeno grande carro”.

Analise da propaganda 2:

“Se toque. A cura do cancer pode estar em suas maos”.

A primeira andlise que um professor tradicional de Portugués pode
tecer, a respeito desse género textual, é de que a colocac@o pronominal
“se toque” foi inserida de forma errada e a segunda consideracéo, diz
respeito ao uso da ambiguidade proporcionado pelas duas interpreta-
cdes possiveis para a expressdo “toque”. Nesse momento, poderfamos
refletir acerca das regras de colocacdo pronominal determinada pela
gramdtica normativa. Segundo ela, “ndo se deve comecar um periodo
com pronome obliquo”. Pois bem, mas serd que isso é vélido para o
nosso Portugués brasileiro?

Irandé Antunes defende que “é preciso conhecer bem o Portugués
de Portugal para saber que essa regra se aplica exatamente, e apenas,
ao portugués europeu”. Aqui no Brasil, ndo ocorrem os casos de éncli-
se, mas os casos de préclises. Entdo, meus alunos, é muito comum vo-
cés encontrarem, por ai, pessoas falando, por exemplo, “me empresta
um cigarro” ou “se toque”. Esse tipo de enunciado ndo compromete
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em nenhum momento, a eficdcia da comunicacdo. Entéo, quando o
autor da propaganda resolveu utilizar o caso da préclise em lugar da
énclise, fez consciente de que estava falando para milhées de mulheres
brasileiras e que a intencdo era se aproximar o mais que pudesse desse
pUblico, a fim de promover a interacéo tdo necessdria a esse tipo de
género. A ambiguidade também se justifica visto que tocar atinge dois
campos semanticos que se complementam e produzem um efeito positi-
vo & infencdo da propaganda. A expressdo “toque” se refere, portanto,
ao ato de se apalpar, se conhecer, como também a ter consciéncia de
que a cura do céncer, muitas vezes, depende do diagnéstico rapido da
doenca.

De acordo com Antunes, muitos professores ainda se chocam com
textos como esses, para eles: “Desse jeito ndo adianta dar aulas sobre
colocacdo pronominal, pois vém os textos publicitdrios e pdem tudo
abaixo”.

Se olharmos ao nosso redor, dispomos de inUmeros exemplos de
textos, curtos ou longos — em que os fatos de linguagem acontecem,
proporcionando “encontro e interacéo”.

Vamos praticar mais um pouco?

Atividade |l

Apresento agora, uma proposta do livro diddtico para alunos que
estdo cursando o nono ano do ensino fundamental (antiga 8¢ série) a
partir de um texto poético. Trata-se do poema “Eu, Etiqueta”, de Carlos
Drummond de Andrade.

Eu etiqueta

Em minha calca estd grudado um nome
Que ndo é meu de batismo ou de cartério
Um nome... estranho.

Meu bluséo traz lembrete de bebida
Que jamais pus na boca, nessa vida,
Em minha camiseta, a marca de cigarro
Que nao fumo, até hoje ndo fumei.
Minhas meias falam de produtos
Que nunca experimentei
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Mas sGo comunicados a meus pés.
Meu ténis é proclama colorido
De alguma coisa ndo provada
Por este provador de longa idade.
Meu lenco, meu relégio, meu chaveiro,
Minha gravata e cinto e escova e pente,
Meu copo, minha xicara,
Minha toalha de banho e sabonete,
Meu isso, meu aquilo.
Desde a cabeca ao bico dos sapatos,
Sdo mensagens,
Letras falantes,
Gritos visuais,

Ordens de uso, abuso, reincidéncias.
Costume, hébito, perméncia,
Indispensabilidade,

E fazem de mim homem-anudncio itinerante,
Escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.

E duro andar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade,
Trocd-la por mil, acambarcando
Todas as marcas registradas,
Todos os logotipos do mercado.
Com que inocéncia demito-me de ser
Eu que antes era e me sabia
Tao diverso de outros, tdo mim mesmo,
Ser pensante sentinte e solitdrio
Com outros seres diversos e conscientes
De sua humana, invencivel condicéo.
Agora sou anuncio
Ora vulgar ora bizarro.

Em lingua nacional ou em qualquer lingua
(Qualquer principalmente.)

E nisto me comparo, tiro gléria
De minha anulacéo.

Néo sou - vé l& - antncio contratado.
Eu é que mimosamente pago
Para anunciar, para vender
Em bares festas praias pérgulas piscinas,
E bem & vista exibo esta etiqueta
Global no corpo que desiste
De ser veste e sanddlia de uma esséncia
Tao viva, independente,

Que moda ou suborno algum a compromete.
Onde terei jogado fora
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Meu gosto e capacidade de escolher,
Minhas idiossincrasias tGo pessoais,
Tao minhas que no rosto se espelhavam
E cada gesto, cada olhar
Cada vinco da roupa
Sou gravado de forma universal,
Saio da estamparia, néo de casa,
Da vitrine me tiram, recolocam,
Obijeto pulsante mas objeto
Que se oferece como signo dos outros
Obijetos estdticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tGo orgulhoso
De ser ndo eu, mas artigo industrial,
Peco que meu nome retifiquem.

J& n@o me convém o titulo de homem.
Meu nome novo é Coisa.

Eu sou a Coisa, coisamente.

(Carlos Drummond de Andrade)

Nessa proposta de exploracdo desse texto, a primeira e Unica ob-
servacdo feita era: “Eu” (pronome pessoal) e “etiqueta” (substantivo).
Nao se encontrou outra coisa mais interessante sendo indicar a classe
gramatical a que pertence a palavra;

Segundo passo da proposta: o que se pede ao aluno é o seguinte:
“Retire do texto trés substantivos comuns, tr&s substantivos concretos e
trés substantivos abstratos, e, em seguida, forme frases com eles”;

Finalmente, a proposta finalizou com um tépico intitulado: “Para
entender o texto”, composto por trés questdes. SGo elas: Quem ¢é o
autor desse poema? / Vocé se acha parecido com o poeta? / Faca um
poema seguindo a mesma ordem que Drummond utilizou.

Observe que, num primeiro momento, o poema é um pretexto para
o ensino da classificacdo de palavras (exploracdo dos substantivos).
Essa atividade, além de matar toda a poesia do texto, pois nem a re-
conhece, favorece, no final, a que o aluno exercite a “competéncia”
de formar frases soltas, o que, como se sabe, vai na direcGo oposta
da textualidade. Serd que nédo haveria outras motivacées para explorar
esse texto?

Bom, galera, como se ndo bastasse, a proposta ainda tem a ousa-
dia de apresentar um tépico — “Para entender o texto” - que a meu ver,
mais complica que explica. As questdes propostas ndo proporcionam
uma atividade de leitura que envolva os “diferentes processos e estraté-
gias de realizacdo na dependéncia de diferentes condicées do texto lido
e das fungdes pretendidas com a leitura” (ANTUNES, 2009, p. 77).

Notamos que o professor que adota um tipo de proposta como
esta, espera que o seu aluno tenha nascido um génio ou dotado de
poderes sobrenaturais. Sé assim, consigo entender a ferceira e Ultima
questdo: a solicitacdo de um poema.
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Diante de tudo isso, vamos colocar a mao na massa?

1. Que tal, agora, vocés criarem uma proposta de aula com este
mesmo poema, s6 que ao invés de explorarem questdes mera-
mente mecdénicas e utdpicas (como fez a proposta do livro didd-
tico) tentarem associar a leitura desse poema as condicdes em
que esse texto foi escrito, ou seja, uma leitura que faca o aluno
chegar & interpretacdo dos aspectos ideolégicos do poema, das
concepgdes que, as vezes delicadamente, estGo embutidas nas
entrelinhas. Conduzam o seu aluno a entender que nenhum tex-
to é imparcial, que por trds das palavras mais simples (os neo-
logismos que o poeta apresenta na construcdo do “Eu etiqueta”
para promover o sentido do texto, por exemplo, as expressdes
‘coisamente’ e ‘eu etiqueta’), existe uma visGo de mundo, um
modo de enxergar o seu contexto, suas idiossincrasias. Mostre
que “a linguagem é uma das formas de influenciar, de intervir no
comportamento alheio, que outros atuam sobre nés usando-a e
que igualmente cada um de nés a pode usar para atuar sobre
os outros”(op. cit p. 82).

Bom! Agora é com vocés! Encontramo-nos, brevemente, num
bate papo.

Encerrando a
nossa conversa....

Acho que jé estd na hora de os professores revisarem suas préticas
pedagdgicas. E bom que o professor de Portugués compreenda que
o seu objeto de ensino é a linguagem e se apdie nisso para entender
os resultados apresentados pelos seus alunos sobre a sua atuacgo em
sala de aula, seja em leitura, seja em escrita, para decidir o que vai
apresentar como préximo material didético, para que néo fique divul-
gando um ensino que eles ndo precisam saber. Como afirma Antunes
(2009) “nenhum aluno tem duvida quanto ao género gramatical de
palavras como livro, lépis, casa etc. Dai o motivo por que parece perda
de tempo estar exercitando os alunos no simples reconhecimento, pela
anteposicdo do artigo, do género gramatical de palavras como estas”.
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Leituras recomendadas

KOCH, Ingedore. Ainter-agao pela linguagem. SGo Paulo: Contexto,
2006.

Um livro de Linguistica do discurso, pois se en-
carrega de explicitar os fenémenos linguisticos
formulados por sujeitos concretos, em determi-
nados contextos de producdo. Percebe a lin-
guagem como lugar de interacdo dos membros
de uma sociedade que leva ao estabelecimen-
to de vinculos e compromissos. Exemplifica
através de sequéncias textuais ou textos inteiros, a capacidade de o
individuo de interagir socialmente por meio de uma lingua, das mais
distintas formas e com os mais variados resultados, assim como as
esfratégias postas em acdo nos jogos de linguagem.

PEREZ, José Roberto Rus. Ligao de portugués: tradicao e modernidade no
livro escolar. SGo Paulo: Cortez, 1991.

O Autor deste livro se preocupa em analisar as te-
orias de Lingua portuguesa e Literatura que estdo
subjacentes nos livros diddticos. Essa obra apresen-
ta uma importante andlise do papel politico, econé-
mico e educacional dos manuais escolares.

PERINI,IMc’:rio A. Para uma nova gramatica do portugués. Ed. 4. Séo
Paulo: Atica, 2007.

\\ Perini mostra, de forma consistente, as incoerén-
F cias das definicées e conceitos da gramdtica tra-
dicional e sugere uma nova abordagem, baseada

nos estudos recentes da linguistica atual.
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Resumo

Continuamos, nesta aula, refletindo que ensinar Lingua Portuguesa néao
¢ a mesma coisa que ensinar gramdtica com atividades exploratérias
de questdes meramente mecénicas e utépicas. Para tal, observamos
que os conceitos de gramdtica adotados pelos professores de lingua
materna, efetivamente, refletem em suas prdticas e iniciamos uma dis-
cuss@o acerca de uma prdtica de ensino da lingua baseada na pesqui-
sa, na observacdo, no levantamento de hipéteses e na reflexéo sobre os
seus fendmenos como constituintes do nicleo do estudo da lingua. To-
mamos conhecimento, pela exposicdo desta aula, de que essa prética
“inovadora” requer muitas reflexdes sobre a linguagem. Sendo assim,
a teoria estard sempre avaliada & prdtica através de sugestdes de pro-
postas de atfividades pautadas na interacdo, que, possivelmente, nos
conduzirGo a muitos acertos.
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Autovaliacdo

Leia 0 poema a seguir e comente.

Seus apontamentos o ajudardo a identificar os aspectos positivos e
os aspectos que vocé precisa melhorar. Logo, avalie seu desempenho
como aluno nesta aula.

Aula de portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tao facil de falar
e de entender.
A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?
Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,
e vai desmatando
o amazonas de minha ignoréncia.
Figuras de gramdtica, equipdticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.
J& esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir |4 fora,
em que levava e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade.

dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!
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Apresentacao

Na unidade anterior, estudamos como os conceitos de n n
gramética adotados pelos professores de lingua materna, Objetlvos
refletem em suas prdticas pedagdgicas. A partir dessa refle-
x3o, sugerimos uma prdtica de ensino baseada na pesquisa,
na observacdo, no levantamento de hipdteses e na reflexao Ao final desta unidade, esperamos que vocé entenda que
sobre os seus fendmenos.

Nesta aula, dando continuidade & aula anterior, aborda- .
remos acerca da producdo textual que utiliza abordagens de
géneros textuais, com enfoque para os trabalhos de estudio- _ _
sos que compreendem o género como acdo social, inserido * o estudo de géneros textuais é abordado no ensino de lingua

. .. ~ materna;
em sistemas de atividades de uma dada esfera da atuacéo
humana e definido por propésitos comunicativos e suas im-
plicacdes no ensino e leitura de textos.

os géneros textuais s@o resultados das acdes sociais;

* 0 género textual é uma ferramenta da acéo da linguagem;
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Para comeco de conversa...

Vamos refletir como os géneros textuais e discursivos sairam do
campo tedrico para invadirem as préticas pedagdgicas dos professores
de Portugués.

Os generos textuais/discursivos:
da teoria a pratica

Bom! Turma!l Acho que estd hora de entendermos como, efetiva-
mente, a nocdo de género invadiu as salas de aula de Portugués.

Nos Ultimos anos, a nocdo de género textual vem sendo discutida
pelos estudiosos da drea de ensino de linguas. Tal conceito tem ajudado
varios pesquisadores (de correntes tedricas diversas) a compreender as
interacdes sociais nas multiplas esferas em que agem pela linguagem.
Assim, “o conceito de género, tradicionalmente abordado pela Literatu-
ra e Retérica, passa a assumir, principalmente com base nos estudos de
Mikhail Bakhtin, um elo entre o uso da lingua na sua forma “natural”,
ou seja, inserida num contexto sécio-histérico, onde se confrontam as
construcdes econémicas, semidticas e culturais produzidas ao longo
da histéria da humanidade e as prdticas de linguagem escolarizadas,
confinadas as quatro paredes da sala de aula”.

Os parémetros curriculares nacionais adotam esse conceito de gé-
nero e definem o texto como unidade de ensino e os géneros como
objeto mediador do processo de ensino-aprendizagem, tudo isso, pau-
tado num estudo da lingua adaptado as novas concepcdes de lingua,
linguagem e ensino — conceitos esses que apresentei nas aulas ante-
riores.

Todos esses avancos acerca dos géneros textuais t8m favorecido
a reflexdo em torno da redacéo escolar. Pesquisadores entendem a
redacdo escolar como um género do dominio escolar, dado que fora
dele ndo tem quase aplicacdo. Diante dessa observacdo, as diretrizes
oficiais sobre ensino de lingua materna t&ém desenvolvido um estudo
sobre a necessidade de se criar no espaco escolar situacdes de pratica
de escrita que se aproximem das situacdes auténticas de comunicag@o

(LINS, 2007).

Gostaria, nesse momento, de apresentar alguns aspectos implica-
dos nesse tema.
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3. Pressupostos tedricos

3.1. As contribuigoes das teorias linguisticas
sobre géneros textuais/ discursivos

As pesquisas no dominio da linguistica, nas Gltimas décadas do
século XX e no inicio deste século, tém se dedicado ao estudo da ti-
pologia textual, sob o argumento de que uma das diferencas bdsicas
entre as linguas reside nas formas de textualizacdo, e, em particular,
na forma como os géneros textuais atuam na sociedade ao represen-
tarem & cultura em formas textuais (Marcuschi, 2002). Em decorréncia
desse interesse, as nocdes de texto e discurso, t&m sido concebidas e
classificadas de forma variada, por estarem fundamentadas em critérios
também variados. Enquanto as teorias de base cognitiva classificam os
textos considerando esquemas globais que subjazem & sua organiza-
cdo, as teorias de base funcional ftomam com critério de classificacéo
a inteng@o do produtor do texto. J& as teorias de base enunciativa, de
inspiracdo bakhtiniana, classificam os textos considerando a relacdo
entre as condicdes de enunciacdo e a organizacdo discursiva.

Seguindo Marcuschi (2002), a denominacéo de géneros textuais se
refere aos textos presentes nas prdticas sociais cotidianas, com caracte-
risticas séciocomunicativas definidas por contetdos, propriedades fun-
cionais, estilo e composicéo fipica (receita, carta eletrbnica, conferéncia,
etc); e de tipo ou sequéncia textual, para designar estruturas relativamente
auténomas, dotadas de organizacdo linguistica tipica (aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relacées ldgicas), que abrangem as categorias
cléssicas da narracéo, descricéo, argumentacdo, formas tipicas de orga-
nizacdo das informacées nos mais variados géneros, que podem ocorrer,
ndo raramente, de modo combinado (RODRIGUES, 2002).

Segundo esse autor o texto é:

Num primeiro momento, o objeto linguistico vis-
to em sua condicdo de organicidade e com base
em seus principios gerais de producdo e funcio-
namento em nivel superior & frase e ndo preso ao
sistema da lingua: é ao mesmo tempo um processo
e um produtol...] dd-se sempre situado e envolve
produtores, receptores e condicdes de producéo e
recepcdo especifica. [..] o discurso diz respeito a
prépria materializacéo o texto e é o texto em seu
funcionamento sécio-histérico: pode—se dizer que
o discurso é muito mais o resultado de um ato de
enunciacdo do que uma configuragéo morfolégica
de encadeamentos de elementos linguisticos.|...]
Os géneros textuais sdo os textos que encontramos
em nossa vida didria com padrées sécio-comuni-
cativos caracteristicos definidos por sua composi-
¢Go, objetivos enunciativos e estilo concretamente
realizados por forcas histéricas, sociais, institucio-
nais e tecnolégicas (2002).
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Para Maingueneau (2001), de modo geral, denominam-se géneros
textuais os textos particulares, que apresentam organizacao textual, fun-
coes sociais, produtor e destinatdrio definidos; e géneros discursivos,
aqueles que se caracterizam segundo critérios como fator de economia
cognitiva, rotina, atividade social, finalidade reconhecida, interlocuto-
res legitimos, lugar e tempo legitimos, suporte material e organizacéo
textual.

Vale a pena entender do ponto de vista da teoria bakhtiniana como
foram introduzidos os géneros textuais/discursivos.

De acordo com Bakhtin os géneros do discurso s@o “tipos relativa-
mente estdveis de enunciado”. Isso significa afirmar que os géneros séo
préticas sociais que, dependendo do contexto em que est@o inseridas,
podem ou ndo se modificar. Tomemos como exemplo o género “bilhe-
te”. Durante alguns anos, o bilhete foi uma forma mais répida e prética
de se deixar um recado de modo informal. Hoje temos esse género
sob nova roupagem: o bilhete foi transformado em email ou recado
no orkut ou em conversa no msn. Claro que essa transformacdo trouxe
algumas especificidades. Por exemplo, uma conversa no msn requer
a interacdo simultdnea entre interlocutores, |G o recado e o email sdo
maneiras mais sofisticadas, do ponto de vista da tecnologia, de se dei-
xar um recado.

Em tratando da estrutura formal desse tipo de texto tanto o bilhete,
como o email e recado no orkut obedecem ao mesmo padréo. E o ve-
lho bilhete passando pela relatividade do enunciado. Podemos enten-
der com esse exemplo como funciona a teoria Bakhtiniana ao definir os
géneros como “tipos relativamente estdveis”. Como vimos, foi preciso
haver um avanco tecnolégico para que aquele bilhete deixado na porta
da geladeira, agora pudesse ser lido em qualquer lugar e em qualquer
hora. Nitidamente, notamos que essa transformagdo ocorreu a partir
do espaco de localizacdo de cada género, ou melhor, do contexto s6-
cio e tecnoldgico que a contemporaneidade propiciou.

Nessa perspectiva, para o interlocutor, os géneros funcionam como
certo horizonte de significado, pois dao pistas de como se processard a
interac@o, pois segundo Bakhtin:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do gé-
nero e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de ime-
diato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género [...] Se ndo existissem os géneros do dis-
curso e se ndo os domindssemos, se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo da fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enun-
ciados, a comunicacéo verbal seria quase impossi-

vel. (BAKHTIN, 2000, p. 302).
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Mas, que contribuicoes o estudo sobre géneros textuais
traz para o ensino de Lingua portuguesa

A concepcdo de que os géneros textuais representam & sedimenta-
céo de prdticas sociais tem levado os estudiosos da Diddtica de Lingua
a questionarem as prdticas escolares tradicionais de ensino da escrita.
Esses tedricos afirmam que, embora a escola tenha sempre se preocu-
pado com os géneros textuais, com vistas & aprendizagem da escrita de
textos, tem-se restringido a uma abordagem centrada na objetivacéo e
consequente fossilizacdo dos géneros, pois a desconsideracdo dos seus
aspectos sécio-comunicativos transforma-os em puras formas lingufsti-
cas de expressdo do pensamento. Tomemos como exemplo, as aulas
sobre o género poema. Algumas prdticas pedagdgicas estdo voltadas
para ensinar a metrificacdo, o jogo de rimas, as figuras de sintaxe, de
linguagem e de pensamento que caracterizam tal género, mas essas
mesmas prdticas se esquecem de que todo fexto possui, inescapavel-
mente, um jogo ideolégico (como afirmei na aula anterior). Cada texto
é composto de por um dialogismo que representa a visdo de mundo
de quem o produziu. Esse didlogo é marcado por posicoes ideoldgicas,
sociais, econébmicas etc. Desse modo, explorar o género poema em
sala de sala é levar em consideracdo também as condicées de pro-
ducdo extralinguisticas das quais todo género é composto. Fica dificil
explicar um poema a partir, apenas, da sua estrutura formal sem levar
em consideracdo suas condicdes de producdo.

Uma outra forma de fossilizar o ensino da escrita é o enfoque ape-
nas nos tipos/sequéncias textuais estereotipadas, das quais a mais co-
nhecida é a descricio/narracdo/dissertacdo (BRANDAO, 2002), que
tem contribuido para que o ato de produzir texto seja visto por profes-
sores e alunos como uma tarefa de preenchimento de férmulas fixas.

E por falar em sequéncias textuais e tipologia textual, que tal vocés
praticarem um pouco e analisar a proposta a seguir?
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Atividade |

Observe a charge abaixo:

hitp

. — i n

A proposta foi sugerida por uma professora de portugués. Numa
questdo discursiva, era solicitado ao aluno que “tendo como base os
sentidos da palavra piso” fizesse uma andlise da charge acima. A inten-
cGo da professora era que os alunos percebessem a relacdo existente
entre a palavra “piso” e a imagem veiculada a ela, implicada no con-
traste das duas situacdes apresentadas e expressas no jogo motivado
pelo cardter polissémico da expressdo PISO. A critica denunciadora
expressa pela charge estava subjacente, de forma sutil e aparentemente
neutra. Alguns alunos entenderam o jogo de sentido estabelecido e re-
conheceram essa forca denunciadora do texto. No entanto, a resposta
seguinte (que chamarei: resposta aluno A) merece a nossa atencéo:
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RESPOSTAALUNO A

“a palavra PISO é substantivo e complementa o verbo, portanto,
é nicleo do predicado verbal. Assim, a frase analisada obedece a se-
guinte ordem morfolégica:

Professores = substantivo
Terdo = verbo

Novo = adjetivo

Piso = substantivo

Salarial = adjetivo

1. Aresposta desse aluno reflete a pratica pedagégica que professor de
portugués adota em sala de aula? Justifique sua resposta com base
nas aulas e nas leituras apresentadas nessa disciplina até o presente
momento.

2. Aresposta acima reflete uma abordagem centrada na fossilizagao dos
géneros, uma vez que desconsidera seus aspectos socio-comunicativos
e prioriza a regra gramatical como elemento essencial para o
entendimento global do texto. O que vocé entende por essa fossilizacao
dos géneros e como vocé explica isso mediante resposta desse aluno?

3. Que concepgoes de lingua e de linguagem estao ai implicadas nessa
resposta?

Temos restringido a uma abordagem centrada na objetivagédo e con-
sequente fossilizacdo dos géneros, pois a desconsideracdo dos seus
aspectos sécio-comunicativos transforma-os em puras formas lingufsti-
cas de express@o do pensamento

5. A forma como a escola difunde o estudo dos géneros
textuais/ discursivos

A medida que determinada forma de interacéo social estabiliza-se,
o género que lhe é préprio se constitui como um modelo de referén-
cia que serd tomado pelos usudrios da lingua quando experimentarem
situac@o de interacdo andloga. Néao se trata da reproducéo, de mera
cépia do género, mas da sua adaptacéo, portanto dotado de estilo
particular. Pelo fato de um conjunto de textos pertencentes a determi-
nado género apresentarem caracteristicas recorrentes, Travaglia (2003)
julga possivel construir, “modelos diddticos de géneros” para o ensino
de escrita.
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O que esse autor designa como modelo diddtico é a explicitagdo
dos saberes produzidos pela pesquisa cientifica e pelos profissionais
especialistas, pois na medida em que as dimensées ensindveis de um
género estiverem definidas, as pistas para ensind-lo estardo abertas
facilitando o processo de apropriacéo desse instrumento, o que gera
possibilidade de novas préticas de linguagem.

Segundo ele, um género quando trazido para dentro da escola,
necessariamente sofrerd variacdo do género de origem, uma vez que
a escola é lugar social diferente daquele onde o texto foi originado,
Embora ndo perca sua fungdo sécio-interativa, passa a ser um género
a aprender, j@ que & escola cabe a tarefa de possibilitar a aprendiza-
gem. “Trata-se de colocar os alunos em situacées de comunicacéo,
que tenham um sentido para eles, a fim de melhor domind-las como
realmente sGo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os obje-
tivos visados s@o (fambém) outros”. (TRAVAGLIA, 2003: 81).

Ocorre que as propostas académicas sobre géneros, embora con-
templadas nos documentos oficiais que norteiam o ensino-aprendiza-
gem de lingua, ainda exercem pouca influéncia no modo de abordagem
dos géneros. O ensino de escrita continua sendo orientado por uma
concepcdo que desconsidera a funcéo social da linguagem, portanto
tomado apenas como forma linguistica a ser aprendida e revelada nas
situagdes em que ela é solicitada como instrumento de avaliagéo do
desenvolvimento cognitivo e da aplicacdo das normas da variedade
padrdo da lingua.

De acordo com Antunes (2009) os estudos que priorizam os géneros
textuais podem apoiar um estudo da lingua bem mais fundamentado
e consistente porque implica em explorar alguns aspectos de compre-
ensd@o do fenémeno linguistico. A autora destaca a textualidade como
um aspecto amplamente importante nesse estudo, pois “se pretende
considerar a condicGo que tém as linguas de somente ocorrerem sob
a forma de textos e as propriedades que um conjunto de palavras deve
apresentar para poder funcionar comunicativamente”. Entender que s6
falamos através de textos, é ampliar o objeto de investigacao linguis-
tica, porque se observa “o que as pessoas falam, ouvem, escrevem e
leem nas mais diferentes situacées da vida social”.

O texto envolve um conjunto de relacées, recursos, estratégias, ope-
racdes, pressupostos, que promovem seu sentido. Dessa forma, deve-
mos priorizar um programa de ensino em linguas que se comprometa
com o desenvolvimento comunicativo do aluno, para tal, o texto deve
aparecer como eixo. Esse programa de ensino deve chegar ao Gmbito
das prdticas sociais e perceber “os modos de construcdo dos textos con-
cretos, aqueles historicamente reais e situados no tempo e no espaco”.
De acordo com Antunes, para que isso ocorre, devemos lembrar que

* os textos diferem enormemente, pois dependem da mul-
tiplicidade de propdsitos que envolvem; por exemplo:
um aviso tem uma finalidade comunicativa bem diferen-
te daquela de um ensaio ou de um editorial;

* os textos obedecem a certos padrdes mais ou menos
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fixos; s@o, pois, uma espécie de modelos, resultantes de
convencodes estabelecidas pelas comunidades em que
circulam e a que servem; por exemplo, um relatério,
um requerimento seguem certas convencdes sedimen-
tadas pelas préprias instituicdes que os adotam;

* os textos se organizam, assim, em estruturas tfipicas, as
quais, por sua vez, se compdem de blocos ou partes,
cada uma desempenhando uma funcéo também deter-
minada; um artigo cientifico, por exemplo, em configu-
racdo proépria, que inclui diferentes partes, cada uma
com uma funcéo particular;

* ostextos — na conformacdo a essas estruturas — contém
elementos obrigatérios e elementos opcionais. Os pri-
meiros, mais que os segundos, marcam o que, efetiva-
mente, é tipico de um género, ou, mais precisamente,
de uma classe de género; por exemplo, em uma rese-
nha, é obrigatério um bloco em que se apresente uma
sintese do conteddo da obra resenhada; é opcional a
apresentacdo do sumdrio ou de comentdrios acerca da

bibliografia referida (ANTUNES, 2009).

De acordo com esses lembretes feitos por Antunes, fica latente que
os géneros fextuais abarcam outros elementos além da fala e da escrita,
uma vez que esses géneros est@o condicionados a normas e conven-
coes que sao definidas pelas préticas sociais que “regem a troca efeti-
vada pela linguagem”.

Assim, é entendivel que estudar e conhecer os diversos géneros que
fazem parte do universo linguistico do usudrio da lingua, é considerar
também, tudo aquilo que faz parte do conhecimento de mundo e acer-
vo cultural do individuo.

Dessa forma, a introducdo do ensino de géneros textuais amplia
um pressuposto bésico da textualidade: as manifestacées linguisticas,
usadas nos textos e por certos grupos sociais, constituem uma forma de
comportamento social.
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0s fundamentos que validam o
ensino de géneros textuais no
ensino de lingua materna

A seguir, serdo apresentados alguns aspectos que validardo pro-
postas do ensino lingua materna baseadas na tipicidade dos géneros
textuais:

* O género textual deve ser entendido como “uma categoria dis-
tintiva de discurso de algum tipo, falado ou escrito, com ou sem
propésitos literarios” (SWALES, 1990);

* Cada género de texto apresenta uma “estrutura esquemdtica
tipica”, a qual é condicionada pela “configuracdo contextual”
em que os textos feitos e utilizados;

* O contexto definird para cada género, que elementos seréo obri-
gatérios e opcionais para sua confeccéo, em que sequéncia es-
ses elementos se distribuem e de que forma os géneros se apre-
sentam e desenvolvem para serem considerados completos.

Diante desses aspectos, devemos explorar os textos orais e escritos
— com todas as suas regularidades e normas — como objeto de estudo
das aulas de lingua ( reler aula 4 — Oralidade e escrita: aspectos que
se enfrecruzam no ensino da lingua materna). Segundo alguns linguis-
tas, os textos orais e escritos passariam a ser o “eixo do programa” do
ensino de lingua nas primeiras séries do ensino fundamental. As aulas
funcionariam como laboratério para o exercicio da oralidade e da es-
crita desses alunos, ao invés da velha prdtica de fazer do texto, o local
de reconhecer as classes gramaticais e classificd-las.

Uma prética pedagdgica que dé énfase ao trabalho com textos,
assumindo suas feicées concretas e realizacdes tipicas, explora a escri-
ta de forma contextualizada. O professor que antes pedia: facam uma
redacéo falando sobre suas férias, agora determinard o género que o
aluno deverd executar. A famosa redacéo sobre as férias serd trocada
por um aviso, uma carta, um convite; ou seja, ter@ um destinatario
definido. A escrita passa a ter uma razdo de ser. Terd um propdsito
comunicativo com sentido. Logo, compreender a finalidade da escritu-
ra, atribuindo-lhe um nome especifico (carta, edital, relatério, resenha,
artigo entre outros) é compreender também sua forma composicional.
E entender que todo texto se realiza num dado contexto, numa forma de
construcdo, que apresenta certa sequéncia de elementos estipulados.

A gramdtica, tGo difundida na prética tradicional do ensino de lin-
gua, na perspectiva dos géneros, assumiria o cardter de funcionali-
dade, pois seriam estudadas as particularidades gramaticais de cada
género. A compreensdo do texto ndo se limitava apenas & seméntica
do seu contetdo, mas & intencionalidade que estd por trds de cada
producdo.
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Para Antunes (2009) o estudo dos géneros permite aos alunos:

Perceber como a elaboracdo e a compreensédo de
um texto resultam da conjuncdo de fatores inter-
nos & lingua e de fatores externos a ela; externos,
porque ancorados numa situacdo social que en-
volva uma prética de linguagem. Essa conjuncédo
de fatores internos e externos poderia fundamentar,
inclusivamente, a prdatica da andlise linguistico-
pragmdtica de mal-entendidos, de conflitos, de im-
precisdes ou de ambiguidades, atestados em uma
comunicagdo (p. 59).

Trabalhar com os géneros textuais permite que conceito de “certo” e
“errado” ceda lugar & nocéo de adequabilidade, uma vez que revela a
relag@o entre lingua e contexto, entre locutor e interlocutor. O texto para
ser considerado “bom” n&o deve apresentar, necessariamente, a corre-
c@o gramatical, mas atender as expectativas do género. Uma expressdo
mal colocada poderé contribuir para a incoeréncia ou gerar problemas
de clareza capazes de provocar o desentendimento do texto.

Um outro ponto positivo em trabalhar os géneros textuais, é a va-
lorizacéo das habilidades da fala e da escrita, pois priorizar esses as-
pectos é contemplar a variedade da interacdo verbal. E entender que
essa interacdo depende do contexto situacional em que é produzida
e que muda de cultura para cultura. E compreender que o género é
resultado de um dominio discursivo, mais ou menos estabilizado, e que
se distingue por acionar certas atfividades de linguagem, tais como: ar-
gumentar, expor, informar, orientar, relatar, descrever e narrar. Dai, por
exemplo, quando alguém do produz um editorial, estd priorizando uma
estratégia argumentativa. Pensando por esse éngulo, o professor estard
trabalhando a realidade interacional da vida social do seu aluno, por-
que suas atividades se concentrardo na maneira de, concretamente, a
linguagem acontecer.

O professor que explora os diversos géneros textuais em sua prdtica
do ensino de lingua materna, permite ao alunado superar, gradativa-
mente, as dificuldades de producéo e recepcao dos textos. Esses alunos
poderdo perceber a diversidade dos géneros e suas particularidades,
além de alterar os modelos e criar outros novos. Por exemplo, o aluno
perceberd que uma carta é género que sofrerd alteracdes seménticas,
sintdticas e lexicais de acordo com o seu destinatdrio. Assim, uma carta
de amor se diferenciard de uma carta comercial. Cada género admite
subtipos no interior da sua prépria construcéo. Por essas razdes, tra-
balhar com essas categorias discursivas é fazer com que os falantes
apreendam o funcionamento da “lingua como parte de muitas e dife-
rentes relacdes histérico- sociais; por isso mesmo, um funcionamento
complexo e heterogéneo.
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Atividade |l

Vamos praticar um pouco?

Leia o relatério a seguir, a responda ds questdes propostas:
Sexta-feira, 19 de novembro de 2009

Relatério de atividade sobre o género textual: Biografia
Turma: 7° ano do ensino fundamental
Periodo de leitura: uma semana

Pelo professor José Elson Lira

Montei um plano de aula que contemplou, primei-
ramente, a escolha de vérios livros de poemas. No pe-
riodo de leitura da turma, os levei para sala de leitura,
e num clima descontraido, deixei a disposicéo de cada
um deles os livros de poesia da colecdo “Literatura em
minha casa”, contendo, poemas de distintos assuntos.
Os alunos escolheram o livro que mais se identificaram
e leram em siléncio as poesias e, apés um dado tempo,
solicitei que me dissessem se, além dos poemas, eles
reconheciam outro texto com estrutura composicional
diferente das poesias. Alguns alunos observaram que o
indice de cada livro era composto por uma breve histé-
ria do poeta. Muitos deles pediram para ler essas histo-
rias dos escritores em voz alta.

Aproveitei a deixa para explorar um pouco a com-
posicdo desse género. Perguntei, por exemplo, quais as
informacdes que as esses textos traziam sobre os poetas.
Eles relataram que os textos continham informacées so-
bre a vida dos autores. Entdo, pedi que coletivamente,
eles procurassem as informacdes comuns a cada texto.
Todos responderam que esses textos eram compostos
por data de nascimento dos autores, origem, gostos,
outras obras produzidas, dados da familia etc.

No segundo dia de aula, solicitei que os alunos se
reunissem em dupla e conversassem sobre suas vidas.
Essa conversa teve duracdo de 10 minutos. Em seguida,
cada aluno teve um tempo para apresentar a histéria de
seu colega. No momento em que todos terminaram de
relatar a histéria do amigo, eu perguntei: quando vocés
estdo contando a histéria do colega usam o pronome
“eu” ou o pronome “ele”?2 Foi unénime a resposta: nés
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usamos o pronome ele. Para que entendessem melhor
a diferenca do emprego da 19 pessoa e da 3¢ pessoaq,
solicitei que dois alunos fossem a lousa e um deles es-
crevesse um pouco sobre sua trajetéria como aluno, e
em seguida, pedi para o outro aluno |& a histéria do
colega, observando assim, a diferenca da forma como
falamos de nés e dos outros, sendo preciso o uso da 3°
pessoa para falar do outro. Ele compreenderam a dife-
renca quando falamos de nés ou dos outros.

No terceiro dia pedi que cada grupo escrevesse no
quadro, sobre as caracteristicas da trajetéria de cada
um, e em seguida, pedi que eles apontassem os relatos
de si que combinavam. Foi uma festa. Eles perceberam
o que tinham em comum.

No quarto dia pedi para que cada aluno voltasse
a histéria dos autores que eles leram e escrevessem,
em forma de tépico, as informacdes sobre eles. Muitos
observaram que esse texto é composto por informacées
sobre a minha de dada pessoa e que ele é contado por
outra pessoa que deve conhecer muito bem a histéria
da pessoa a qual se escreve. Entdo, todos chegaram
a conclusdo de que esse texto é feito de alguém para
alguém, mas ¢é diferente da carta porque descreve tudo
sobre a pessoa. A partir das conclusées que os alunos
chegaram, expliquei para eles que se tratava do géne-
ro textual chamado BIOGRAFIA, pois apresenta todas
aquelas caracteristicas.

No quinto e ¢ltimo dia de aula, pedi que cada aluno
escrevesse um texto biogrdfico sobre a pessoa que eles
mais conheciam. O texto deveria obedecer & estrutura
desse género textual. Sugeri que falassem sobre a mae,
o pai, um irmdo, o melhor amigo, enfim, falassem da
pessoa que melhor conheciam. Percebi que no decorrer
da aula, a maioria dos alunos ndo sentiv dificuldade
durante a producéo de seus textos e todos compreen-
deram a estrutura da biografia. Usamos e abusamos
do pronome pessoal “ele”. Quando todos terminaram,
cada aluno leu a biografia que produziu. Muitos fala-
ram sobre os préprios colegas. Foi uma festa. A aula
finalizou com a sugest@o de uma reescritura para o pre-
enchimento de algumas lacunas nos textos produzidos.

1. Com base nessa aula e nas aulas anteriores, produza um texto argumentativo
analisando se a proposta do professor José Elson Lira tem considerado a
funcionalidade da lingua, sua condigao de pratica social interativa, a servigo
do mais amplo entendimento humano.
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Diante dessa observacéo, as diretrizes oficiais sobre ensino de lin-
gua materna tém desenvolvido um estudo sobre a necessidade de se
criar no espaco escolar situacées de prética de escrita que se aproxi-
mem das situacdes auténticas de comunicacdo.

Encerrando a nossa
conversa....

Apesar de as enormes dificuldades que contribuem para a precarie-
dade das condicées de trabalho da maioria dos professores, sobretudo
aqueles da escola publica, por conta do descaso das politicas publicas
em que se fem estado o setor educacional do nosso pais, acredito que
um ensino de lingua materna que favoreca o exercicio da interacéo hu-
mana proporcionard o exercicio continuo de uma atividade verbal que
se efetiva por meio da linguistico, mas com a intervencéo e regéncia
dos interlocutores. Esses interlocutores além de oferecerem uma ativi-
dade linguistica coesa e coerente, oferecerdo também a manutencéo
do propdsito de dada comunicacéo, no percurso da interacdo, pela
efetivac@o dos textos representada pelos mais variados géneros.
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lLeituras recomendadas

Esta obra se resume a um curso completo
de producdo textual. Aqui sGo vérios exem-
plos de uso efetivo da lingua num processo
de interacao verbal. O livro estd dividido em
trés partes com tépicos interligados, a saber:
a primeira parte aborda a producédo textual
com énfase na linguistica de texto de base
cognitiva; j@ a segunda parte apresenta a
andlise sécio-interativa de géneros textuais no continuo fala-escrita e a
terceira e Ultima parte consiste nos processos de compreensédo textual e
producdo de sentido.

“O livro é composto pela apresen-
tacdo dos principais géneros escritos e
orais, com suas definicdes e caracteristi-
cas. O critério para a escolha dos verbe-
tes e artigos — cerca de 500 — se orientou
no principio da diversidade ou da hetero-
geneidade dos géneros. Aqui, o leitor vai
encontrar géneros escritos e orais cldssi-
cos, |4 consagrados pelos discursos lite-
rério, juridico, religioso e cotidiano, assim
como verbetes ou artigos de géneros emergentes, como os do discurso
eletrénico e digital, ainda geradores de polémica classificatério-tipol-
gica. Com cardter pedagdgico, esta obra define e caracteriza os termos
de forma simples e objetiva, tornado este um diciondrio Util na préxis
cotidiana de estudantes, profissionais e demais interessados. Para isso,
ele traz definicdes, caracteristicas, informacdes, correlacdes dos princi-
pais géneros escritos e orais que circulam nas vdrias esferas sociais e

culturais, passadas e presentes”®.
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Resumo

Continuamos, nesta unidade, refletindo sobre o ensino da lingua como
resultado da inferacGo verbal. Esse ensino prioriza as mais variadas for-
mas de comunicacdo e entende que a producdo do texto é resultado
das perspectivas interacionais da linguagem. Por essa razdo, conceitua a
lingua “como forma de atuacéo social e prética de interacdo dialégica,
e, a partir daf, até a textualidade”. Mediante essa reflexdo, abordarmos
um estudo da producdo textual com énfase na exploracdo dos géneros
textuais. Para tal, recorremos aos tedricos que compreendem o género
como acdo social, inserido em sistemas de atividades de uma dada esfe-
ra da atuacéo humana e definido por propésitos comunicativos.

Autovaliacdo

Leia a proposta a seguir, e tente aplicar em sua sala de aula. Depois
da experiéncia concretizada, faga uma autoavaliacdo apontando os
possiveis acertos e falhas promovidos durante a execucdo dessa tarefa.

Ler: compreender a si mesmo
e dialogar com seu tempo

Objetivo

* Apropriar-se da leitura como uma forma possivel de exercicio de
autoconhecimento e andlise das relacées sociais.
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Materiais

e Crbnica Oito em Um, de Carlos Drummond de Andrade, do
livro De Noticias e Nao-Noticias faz-se a crénica;

* Poema Eu etiqueta, de Carlos Drummond de Andrade;

e MdUsica Minha Tribo sou eu, de Zeca Baleiro.

Etapas

1° Momento

1. Ouvir, cantar e trocar impressoes sobre os
sentido possiveis expressos pela misica.

Minha Tribo Sou Eu

Zeca Baleiro
Composicao: Zeca Baleiro
eu ndo sou crist@o
eu ndo sou ateu
ndo sou japa ndo sou chicano
ndo sou europeu
eu ndo sou negdo
eu ndo sou judeu
ndo sou do samba nem sou do rock
minha tribo sou eu

eu ndo sou playboy
eu ndo sou plebeu
ndo sou hippie hype skinhead
nazi fariseu
a terra se move
falou galileu
ndo sou maluco nem sou careta
minha tribo sou eu

ai ai ai ai ai
iéigiéiéié
pobre de quem néo é cacique
nem nunca vai ser pajé
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2° Momento

Ler: historia e humor

1. Ler com os alunos a cronica Oito em Um,
estimulando o levantamento de hipéteses sobre:

a. titulo “Oito em Um”: vérias personalidades presentes em um
Unico individuo;

b. estrutura do texto: um Unico pardgrafo;

c. o efeito de sentido provocado pela estrutura em um Unico
pardgrafo que aponta para o falar sobre si em um sé félego,
desordenadamente, além de concentrar a ideia de oito em
um;

2.Listar os diferentes “eus” que constituem
o narrador-personagem, caracterizando casa um deles:

“eu” Capri — o viajante;

“eu” tijucano — o caseiro;

“eu” criador de bodes — o saudosista;

“eu” menina-de-jardim-da-inféncia- o infantil;

“eu” celerado — o terrivel;

outros tres “eus” de reserva, ndo revelados.

3. Estimular uma conversa sobre a convivéncia de miiltiplos “eus” em uma
mesma pessoa, deixando que cada comente o que pensa sobre 0 assunto.
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3° Momento

1. Ler o0 poema Eu etiqueta, de Carlos Drummond de Andrade,

com bastante expressividade;
2. Estimular o levantamento de hipoteses sobre:

Titulo “Eu etiqueta”: identificacdo do homem com produto,
produto é priorizado em detrimento ao homem, alienacéo
diante da sociedade esquizofrénica do capitalismo, a eti-
queta substituindo a identidade; o consumo em detrimento
do ser.

estrutura do poema: versos livres distribuidos de forma de-
sigual — simbolizando a agonia da construgdo do eu na so-
cieade que a etiqueta fala mais alto;

o efeito de sentido provocado pela aparente incongruéncia
entre a negacdo — expressa pelos versos e a impossibilidade
de definir quem é em meio a tantas marcas apontadas pelo
eu-lirico;

o estranhamento provocado pela conclusdo a que o eu-liri-
co chega ao final do poema “Eu sou a Coisa, coisamente”.

3. Abrir um debate entre os alunos reunidos em circulo sobre: a dificuldade do
processo de autoconhecimento numa sociedade que exige do sujeito uma vida

pautada em aparéncias, cuja tnica prioridade é consumir.

Eu etiqueta

Em minha calca estd grudado um nome
Que ndo é meu de batismo ou de cartério
Um nome... estranho.

Meu blus@o traz lembrete de bebida
Que jamais pus na boca, nessa vida,
Em minha camiseta, a marca de cigarro
Que né&o fumo, até hoje ndo fumei.
Minhas meias falam de produtos
Que nunca experimentei
Mas séo comunicados a meus pés.
Meu ténis é proclama colorido
De alguma coisa nGo provada

Por este provador de longa idade.
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Meu lenco, meu relégio, meu chaveiro,
Minha gravata e cinto e escova e pente,
Meu copo, minha xicara,

Minha toalha de banho e sabonete,
Meu isso, meu aquilo.

Desde a cabeca ao bico dos sapatos,
Sdo mensagens,

Letras falantes,

Gritos visuais,

Ordens de uso, abuso, reincidéncias.
Costume, hébito, perméncia,
Indispensabilidade,

E fazem de mim homem-anudncio itinerante,
Escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.

E duro andar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade,
Trocd-la por mil, agambarcando
Todas as marcas registradas,
Todos os logotipos do mercado.
Com que inocéncia demito-me de ser
Eu que antes era e me sabia
Tao diverso de outros, tdo mim mesmo,
Ser pensante sentinte e solitdrio
Com outros seres diversos e conscientes
De sua humana, invencivel condicao.
Agora sou anuncio
Ora vulgar ora bizarro.

Em lingua nacional ou em qualquer lingua
(Qualquer principalmente.)

E nisto me comparo, tiro gléria
De minha anulacéo.

Nao sou - vé |4 - andncio contratado.
Eu é que mimosamente pago
Para anunciar, para vender
Em bares festas praias pérgulas piscinas,
E bem & vista exibo esta efiqueta
Global no corpo que desiste
De ser veste e sanddlia de uma esséncia
Tao viva, independente,

Que moda ou suborno algum a compromete.
Onde terei jogado fora
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Meu gosto e capacidade de escolher,
Minhas idiossincrasias tGo pessoais,
Tdo minhas que no rosto se espelhavam
E cada gesto, cada olhar
Cada vinco da roupa
Sou gravado de forma universal,
Saio da estamparia, nGo de casa,
Da vitrine me tiram, recolocam,
Objeto pulsante mas objeto
Que se oferece como signo dos outros
Obijetos estdticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tGo orgulhoso
De ser nGo eu, mas artigo industrial,
Peco que meu nome refifiquem.

J& n@o me convém o titulo de homem.
Meu nome novo é Coisa.

Eu sou a Coisa, coisamente.

4 Momento

1. Fazer uma comparacao entre os géneros trabalhados (cronica, miisica
e poema) e perceber que esses textos representam, cada um a seu tempo,
que os anseios do ser humano, desde os tempos mais remotos, foi um ser
em busca de paragens, de respostas, de formas de expressar suas emocoes,
suas idiossincrasias (consciéncia do contexto social, politico, econdmico e
histérico de suas épocas). E abusca que tem permitido os grandes encontros,
as grandes descobertas, inclusive de si mesmo.

2. Pedir que cada um dos alunos fagca uma leitura de si mesmo, de seu mundo
circundante e expresse, através dos mais variados géneros ( auto-retrato,
depoimento, cronica, diario, autobiografia, composi¢ao, poemas...) a sua

participacao como ser humano em seu tempo.

3. Socializar com o grupo suas comparacoes e respectivas producgoes para
que se promova uma discussao em torno das leituras que cada um faz de si
mesmo, do mundo em que vive e do seu papel neste mundo.
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Apresentacao

Na unidade anterior, estudamos a prdtica pedagégica
que prioriza abordar a producdo textual na perspectiva do
género como acdo social, entendendo que esse género faz
parte do sistema de atividades do contexto humano e con-
ceituado por situacées comunicativas definidas. Perspectiva
essa que possui implicacdes no ensino e leitura de textos.

Nesta aula, baseada na discuss@o apresentada no capi-
tulo quatro “Ir além dos elementos linguisticos do texto: um
desafio para os interlocutores, do livro “Lingua, texto e ensi-
no: outra escola possivel”, de Irandé Antunes, abordaremos
como as duas propriedades do texto — intencionalidade e
aceitabilidade - sdo responsdveis por seu cardter interativo.
A intencionalidade representa “a disposicao do interlocutor
de cooperar com seu parceiro para que ele possa processar,
com eficiéncia, os sentidos e as infencdes do que é expres-
so”. J& a aceitabilidade corresponde ¢ cooperacdo mitua
entre interlocutores, ou seja, o texto é o mediador entre lo-
cutor e interlocutor, cujo efeito dessa mediacéo é a unido de
sentidos e intencdes que a atividade verbal produz. Sendo
assim, é interessante que vocé se dedique ao estudo desses
dois critérios, pois cada uma dessas propriedades promove
o jogo dialégico indispensdvel ao ato de comunicacao.
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Objetivos

Ao final desta unidade, esperamos que vocé entenda que:

* O ensino da producéo e da compreensdo de atividade textual
serd mais produtivo se o professor ndo adotar um conceito de
lingua baseado apenas na transmiss@o de normas da gramdtica
culta dessa lingua, mas sim, priorizar as propriedades que con-
tribuem para a construgéo dialégica do texto;

* a atividade verbal sé acontece a partir do didlogo entre in-
terlocutores que se dispdem tanto no processo de producdo
como no processo de interpretacdo dos eventos comunicativos
da lingua.
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Para comeco de conversa...

® Serd que a atividade verbal acontece sem nenhuma intenciona-

lidade?
® Serd que o fexto é o resultado de uma atividade autébnoma?

® Serd que bastam & coesdo e & coeréncia para o entendimento
global do texto?

®* Qual afuncéo do enunciador do texto antes mesmo de concre-
tizar a acéo verbal?

®* Qual a funcao do interlocutor no sentido do texto?

® Como fazer para introduzir ao ensino de lingua atividades que
priorizem a intencionalidade e aceitabilidade como proprieda-
des indispensdveis a construcéo de sentido do texto?

Diante dessas indagacdes, temos a urgéncia de direcionar o ensino
de lingua voltado para as intencées com que a comunicacéo se efetiva.
Desse modo, compreendemos que a atividade verbal deve ultrapassar
a abordagem puramente linguistica. Néo podemos conduzir as aulas
de Portugués tendo a preocupacdo de transmitir ao aluno que o enten-
dimento do texto se fundamenta apenas naquilo que o autor disse. Pois,
ndo existe nenhuma atividade comunicativa sem intencdo nem aceitabi-
lidade. Devemos priorizar o ensino das propriedades — intencionalidade
e aceitabilidade - em nossas aulas, uma vez que sdo fundamentais para
sua construcéo dialégica no contexto social.
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Atividade |

Que tal vocé refletir um pouco?
Observe os textos abaixo:

Texto 1

Jornal do Brasil
Haiti: consul do Haiti culpa
macumba pelo terremoto

BRASILIA - Naquele que certamente é o pior momento
vivido pelo Haiti nas ¢ltimas décadas, o cénsul geral do pais
caribenho em Séo Paulo, Jorge Samuel Antoine, deu uma
demonstracdo de insensibilidade grosseira em relacdo as
milhares de pessoas atingidas pelo terremoto responsével
pela devastacdo do pais que Antoine supostamente deveria
estar representando diplomaticamente. Reportagem exibida
no SBT Brasil mostra o cénsul afirmando que a tragédia no
Haiti trouxe bons resultados para o consulado e atribuindo
a culpa do terremoto as origens africanas da populacéo e
da religido haitiana. Antoine deu as declaracdes & reporter
Elaine Cortez sem saber que estava sendo gravado.

— A desgraca de |4 estd sendo uma boa pra gente aqui
ficar conhecido. Acho que de, tanto mexer com macumba,
ndo sei o que é aquilo... O africano em si fem maldicao.
Todo lugar que tem africano t& f... — comentou o cénsul.
Uma das principais correntes religiosas no pais é o vodu,
que fem relacdo com outras manifestacdes de origem afri-
cana como o candomblé e a santeria.

Sexta-feira, Antoine decidiu se explicar e culpou a fal-
ta de habilidade com a lingua portuguesa pelas declara-
¢des. Em nota, o consulado também pediu desculpas pelo
ocorrido. “Lamentamos profundamente o fato ocorrido. A
intencdo foi enfatizar que o trégico acontecimento no Haiti
fez com que o mundo todo voltasse os olhos para os pro-
blemas do seu povo. Em nenhuma oportunidade tomou
atitude racista, tendo se expressado, tGo somente, que os
povos de origem africana s@o sofredores em vdrias regides
do mundo. O cénsul-geral do Haiti em Sao Paulo pede
desculpas a quem de alguma maneira tenha se sentido

ofendido”, declarou o consulado na nota.!
22:02 - 15/01/2010
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20 fragmento foi retirado da obra: “Marxis-
mo e Filosofia da Linguagem”, de Mikhail
Bakhtin. E interessante que leiam este livro
naintegra.

Texto 2

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela
é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém
como pelo fato de que se dirige para alguém. (...) A pa-
lavra é uma espécie de ponte lancada entre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor.
A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor

(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1929, p. 113)2.

Responda as questdes propostas:

C.

Tendo com apoio a reflexao do texto 2 sobre o uso interacional da
palavra, como vocé avalia a declaragao do consul geral do Haiti,
presente no texto 1?

Diante da declaracio de Jorge Samuel Antoine sobre a tragédia no
Haiti, vocé concorda que o consul realmente nao dominava a lingua,
como afirmou em nota explicativa, ou houve uma intencionalidade por
tras de sua afirmagao? Se houve intencionalidade a descreva.

Ao afirmar que “a desgraca de la esta sendo uma boa pra gente aqui
ficar conhecido”, Antoine usou propriedades que regulam o exercicio
datextualidade e especificam os modos de sua relevancia linguistica e
social. Evidentemente, que o consul utilizou a lingua de forma clara e
objetiva para expor seu ponto de vista. Soube relacionar os elementos
linguisticos e os elementos extralinguisticos em sua atuacao verbal.
Mas sera que a sua intencao era realmente “enfatizar que o tragico
acontecimento no Haiti fez com que o mundo todo voltasse os olhos
para os problemas do seu povo”? E a imprensa? Como vocé avalia a
énfase que ela esta dando a esse fato?

dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!

154 SEAD/UEPB | Pratica Pedagégica ll

Dando prosseguimento
ao nosso dialogo...

Espero que vocé tenha percebido, com a concluséo da atividade
acima, que nenhuma atividade verbal acontece de qualquer jeito, sem
nenhuma intencionalidade.

Cada atividade verbal acontece sob uma condicdo de contexto ver-
bal e é essa condicdo que justifica o sentido do texto. Como observa-
mos na fala do cénsul do Haiti, ninguém fala ou escreve, a ndo ser por
meio de fextos intencionais. E essa atividade textual ndo “se esgota pelo
conjunto dos elementos verbais que a constituem. Conta entre outros
fatores, com a intervencdo dos sujeitos participantes” que sdo respon-
sdveis pela producao da interpretacdo dos eventos de comunicacéo em
que se encontram inseridos.

Dessa forma, o texto ndo pode ser considerado o resultado de uma
atividade auténoma. Estudos sobre a coesdo e coeréncia do texto mos-
tram que esses dois critérios s@o responsdveis pela inter-relacéo entre o
linguistico e o extralinguistico em cada forma de manifestacdo de uso
da lingua. A coeséo é definida como “um conjunto de recursos léxico-
gramaticais destinados a prover e a assinalar a interligacdo semdénti-
ca entre os diferentes segmentos que compdem a superficie do texto”.
Cada segmento do texto estd vinculado entre si de modo que cada
unidade estd “presa a uma outra antecedente ou subsequente”.

Do resultado dessa vinculacdo “resultam a continuidade e a uni-
dade semanticas necessdrias para que a superficie do texto se mostre
coerente”. Todavia, essa coesdo ndo pode ser considerada meramente
superficial. A superficie do texto deve estar ligada a sua pertinéncia. De
modo que a afirmacdo do cénsul do Haiti “a desgraca de la esta sendo
uma boa pra gente aqui ficar conhecido”, foi inoportuna para o momento,
pois a rede de relacées entre o que foi afirmado pelo representante do
Haiti no Brasil foi quebrada. Essa quebra influenciou diretamente no
espaco semantico do seu pronunciamento. Se sua intencéo era afirmar
que de agora em diante o mundo olharia para o pais com outros olhos,
a distribuicdo das palavras em seu texto produziu um efeito contrdrio
e tal contradicéo refletiv exatamente na relagcdo com os interlocutores.
Logo, “ a exigéncia de que um texto deve constituir uma unidade se-
mantica fundamenta o uso dos vérios recursos coesivos”. Como afirma
ADAM (2008, p 87) “um texto falho em elementos coesivos concorre
para julgamentos de incoeréncia e dé& a entender que o locutor parece
ter perdido o controle de sua comunicacéo”.
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Podemos concluir que coesdo e coeréncia séo:

* relevantes ao texto no momento em que estdo em plena har-
monia;

e tem funcdo de promover a interligacdo seméntica solicitada
pela unidade textual.

Veja o exemplo abaixo:

“No Brasil apenas 1% tem. Os restantes 99% tem que” (Millor Fernandes).

Se tomarmos como base de andlise apenas os elementos estruturais
da lingua, afirmaremos que o texto acima (muitos nem consideram um
texto) estd incoerente porque lhe falta um complemento. Mas, para
entendermos o confeddo do texto em questdo, teremos de atentar que
todo texto, além de sua estrutura formal, é composto também por seus
elementos extralinguisticos. Tais elementos devem ser levados em con-
sideracéo no momento de andlise de toda producdo. No caso dessa
producdo, o que contribui para sua a coeréncia sdo os sentidos que
o autor atribui ao verbo ter. Evidentemente, que a omissdo do com-
plemento do verbo “ter” tem uma funcGo muito importante no que se
refere & coeréncia. Note que o autor opta por deixar uma lacuna no
texto para provocar, além da imprevisibilidade, um tom satirico e con-
testador. Notamos o que autor legitima essa lacuna por supor que os
leitores saberdo preenché-la.

O texto quebra regras estruturais com a intencéo d/e provocar no
leitor um posicionamento diante do que foi exposto. E notério que,
nesse contexto, a ruptura das regras estruturais da lingua promoveu um
jogo interativo entre interlocutores.

Como vimos anteriormente, ndo bastam apenas a disposicdo de
expressdes de forma coesa e coerente para produzir a textualidade.
E claro que o texto é construido pela distribuicdo das palavras, mas
apenas essa distribuicdo ndo é suficiente para “a determinacdo de sua
relevéncia comunicativa”. Sendo assim, “as palavras ndo preenchem a
totalidade dos requisitos necessdrios & sua realizacdo” (como vimos no
texto do Millér).

Como afirma Irandé Antunes (2009, p. 79) um texto é resultado de
uma atividade exercida por dois ou mais sujeitos, que, numa determi-
nada situac@o social, interagem; produzem juntos uma peca de comu-
nicacdo. Logo, as implicagdes resultantes das intencdes e expectativas
desses sujeitos constituem, também, elementos do sentido figurado.
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Atividade I

Bom, que tal vocé praticar um pouco mais?

Analise os textos a seguir e comente as propriedades intencionalida-
de e aceitabilidade, presentes em cada um deles:

Texto 1

“Medicina: uma paixdo sem remédio” (adesivo indicativo de que o
dono do carro é estudante de medicina).

Texto 2

“Tem pai que é mae”(homenagem ao dia dos pais).

Texto 3

Q\ 1,/

“Inscreva-se na EAD e d& um curso & sua vida” (texto de propaganda
de uma Universidade Virtual).

dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atividades!
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Continuando a
nossa conversa...

E necessdrio, como verificamos nos exemplos de textos acima, que
o sentido de um enunciado néo depende apenas da organizacdo de
seus constituintes linguisticos. Para que a interpretagéo se efetive é im-
portante também que “se procure ultrapassar a matéria linguistica do
texto e se apreenda a infervencdo, também decisiva, de outros fatores”.
O interlocutor, na condicdo de sujeito que intenta e aceita participar de
interacdo, é fator primordial no sucesso da comunicac@o. Isso significa
afirmar que ocorre no ato da interacéo verbal uma participacéo de
cardter cooperativo entre interlocutores. Um texto néo existe sem enun-
ciador e sem destinatdrio; nGo é o produto “desvinculado e solto da
interacdo social de que &, inevitavelmente, parte relevante”.

Diante disso, como se comportam o enunciador e o destinatdrio na
construcdo de sentido do texto?

O processo de producdo do texto e a quem ele se destina abran-
gem ndo sé uma atividade linguistica coesa e coerente, mas, sobretu-
do, a manutencao do processo de interacéo verbal. Essa manutencéao
s6 é possivel com a utilizagéo dos diferentes recursos disponiveis no
contexto da comunicacao.

Assim, a relacdo do sentido do texto estd atrelada & concepcao de
linguagem enquanto atividade comunicativa; agdo empreendida por
sujeitos, em contextos de comunicagao.

Diante disso, confeccionar um fexto é promover um didlogo entre
lingua e sociedade. E a participacdo efetiva dos interlocutores. Nao
existe passividade no processo de interacdo verbal. O exercicio linguis-
tico s6 é possivel quando produto e destino empenham-se por encontrar
o sentido de um texto. O destinatdrio contribui com a cooperacédo para
o entendimento global do texto. Sem dificuldades, todo interlocutor é
capaz de perceber quando os sentidos pretendidos por um autor cor-
respondem ao contrério do que ele explicitou. Ele é capaz de perceber
a ironia presente no texto. Basta lembrar do texto do Millér Fernandes
que serviu de exemplo nesta aula.

Logo, em se tratando de texto, as escolhas lexicais, seménticas, sin-
t4ticas entre outras, representam escolhas de quem produz o enunciado
como forma de sinalizar, de maneira interpretdvel, os sentidos e inten-
cdes comunicativas. O didlogo entre texto e leitor pode ser considerado
como um jogo mediado pela escolha da estrutura textual e seus ele-
mentos extralinguisticos. Aceitar o jogo da comunicacéo é obedecer as
ordens de cardter sintdtico, seméntico e pragmdtico que “o enunciador
fornece ao parceiro de comunicagéo, de forma a conduzi-lo na ordena-
cd@o e na selecdo dos dados disponiveis”. O processo de compreensdo
de um texto pode ser comparado a uma viagem. Quem viaja obedece a
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sinais que conduzem ao destino final. Estar atento a todos esses sinais é
de fundamental importéncia para que tudo ocorra tranquilo e se chegue
ao destino pretendido. Com o texto acontece a mesma coisa: a interpre-
tacGo de um enunciado também depende dos vdrios tipos de sinais que
véo indicando por onde conduzir a apreensdo dos sentidos.

Atividade |l

Que tal analisarmos um pouco essas propriedades?

Observe os textos que seguem:

Texto 1

SISTEMA DE ENSING PUBLICO DO BRASIL

Fonte: Folha de Séo Paulo, 06/03/2007.
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3 Leitura feita apenas da decifragao do cé-

digo linguistico.

Texto 2

“Pode-se dizer que custa caro formar um bom profes-
sor. Errado. Um mau professor é que sai caro, por ser ine-
ficiente e ineficaz. Um mau professor ajuda a provocar a
repeténcia (...), ndo segura o aluno na escola; nédo prepara
alunos para a vida profissional” (PINSKY. In: ANTUNES,
2003, p. 167).

Com base nos textos acima, reflita:

a. Como aluno, vocé se reconhece como vitima do ensino, segundo a
proposta defendida pelo texto Angeli? Explicite a sua resposta no
nosso forum de debate.

b. Como futuro professor, vocé compartilha do ponto de vista do autor do
texto 2? Como vocé avalia o seu processo de formagao profissional?

c. Os autores dos textos acima apresentam a mesma reflexao sobre o
tema abordado em ambos? Comente.

d. Usando as propriedades de intencionalidade e aceitabilidade
presentes em todo texto, ultrapasse a decodificacao desse texto® e
interfira de maneira cooperativa, expondo os fatores extralinguisticos
que promovem o ato da interacao verbal vinculado ao ato de interacao
social. Fatores esses responsaveis pelo carater dialégico da
linguagem.

E para concluir a
nossa conversa...

Como trabalhar de forma dialégica com as propriedades do texto —
intencionalidade e aceitabilidade — em sala de aula?

O professor deve assumir a seguinte postura:
1° ensinar ao aluno ultrapassar a matéria linguistica do texto e a
ter em conta os interlocutores envolvidos;

2° levar o aluno a perceber, no texto, os sinais de cooperacéo do
autor (esses sinais sdo os elementos de coes@o escolhidos pelo
autor acerca de por onde vai o sentido do texto);

3° ajudar a aluno a descobrir o teor de dialogicidade da lingua-
gem;

4° conduzir o aluno a ser flexivel; a saber ajustar-se as condicoes
dos interlocutores envolvidos na interacéo.
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Leitura recomendada

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender — os
sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2006.

Tomando como ponto de partida o con-
ceito de texto como o lugar de interacdo de
sujeitos em dada sociedade que nele se cons-
tituem e sGo constituidos em constante didlo-
go, as autoras Ingedore Villaca Koch e Van-
da Maria Elias propuseram em seu livro Ler e
Compreender: os sentidos do texto, publicado

COMPY

pela Editora Contexto. Composto por 216 pdginas com explanagdes
objetivas e diddticas, a obra traca as estratégias utilizadas pelo leitor
quando busca construir sentido para o contetddo lido. O livro se pre-
ocupa em apresentar e refletir as principais pesquisas no campo da
Linguistica textual, estabelecendo, assim, uma ponte entre essas teorias
com a prdtica de ensino de leitura. E recomenddvel para todo profissio-
nal da lingua de todos os niveis de ensino.

Em didlogo com as aulas anteriores, esta aula mostrou que o ensino do
texto deve estar pautado nas propriedades: intencionalidade e aceita-
bilidade presentes na construcéo de seu sentido. Nessa perspectiva, a
atividade verbal acontece mediante a intervengé@o dos sujeitos partici-
pantes que se predispdem para produzir e interpretar, de forma coesa e
coerente, as manifestacées linguisticas que efetivam. Diante disso, con-
feccionar um texto é promover um didlogo entre lingua e sociedade. E
a manifestacdo da participagéo efetiva dos interlocutores. Nao existe
passividade no processo de interacdo verbal. O exercicio linguistico
s6 é possivel quando produto e destino empenham-se por encontrar o
sentido de um enunciado.
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Em didlogo com esta unidade, acione as propriedades de intencio-
nalidade e aceitabilidade explicitas nela e reflita:

a. Que infencéo o autor desse texto teve ao dizer que ndo fazia
parte dos grupos dos idealistas?

b. Vocé compartilha da ideia exposta pelo poeta acerca do tema

AU-I-OVO | iO (;d O . que compde esse texto?

c. Podemos concluir que a adaptacdo do texto acima simboliza
que o processo de compreensdo do texto pode ser associado a
uma viagem?¢ Comente.

Observe o texto abaixo:

Ha sem ddvida I ame
Ha sem davida nao queira
dica. utilize o bloco
de anotacdes para
1 responder as atividades!
Trés tipos de e =
f
eu amo infinitamente,

eu desejo impossivelnte

ALVARO DE CAMPOS (1934)

Obs.: Espero que vocé socialize suas respostas em nosso férum
de debates.

llustracoes: Jorge Elo
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Apresentacao

Na unidade anterior, percebemos que atividade verbal
acontece a partir da intervencdo dos sujeitos participantes
que se predispdem para produzir e interpretar as manifesta-
coes linguisticas que efetivam. Por isso, fez-se necessério o
estudo das propriedades: intencionalidade e aceitabilidade.
Para tanto, destacamos que essas propriedades se consti-
tuem como elementos responsdveis pelo cardter inferativo
do texto. Assim, o exercicio linguistico s6 é possivel quando
produto e destino empenham-se por encontrar o sentido de
um enunciado.

Nessa aula, estudaremos como o critério da intertextuali-
dade se comporta no texto como um modo de recuperacéo
da histéria do homem e como condicéo inerente a producéo
humana.
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Objetivos

Ao final desta unidade, esperamos que vocé entenda que:

* Todo texto faz remissdo a outro texto efetivamente j& produzido
e que faz parte da meméria social dos leitores;

* Ainfertextualidade se dd tanto na producdo como na recepcéo
da grande rede cultural, de que todos participam;

* Referéncias, alusées, epigrafes, paréfrases, parédias ou pasti-
ches sdo algumas das formas de intertextualidade.
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Para comeco de conversa...

Explorar a intertextualidade nas préticas de ensino de lingua ma-
terna é buscar investigar “as relacdes estabelecidas entre textos na ati-
vidade de leitura e producdo de sentido” (KOCH, 2006). A prépria
constituicdo da palavra intertextualidade |& deixa notéria a relacdo que
existem entre os fextos. Evidentemente, que o sentido de texto aqui é
visto como um recorte significativo feito no processo ininterrupto na
imensa rede se significacdes dos bens e valores culturais. Dessa for-
ma, a intertextualidade “encontra-se na base de constituicdo de todo e
qualquer dizer”.

Leiamos os textos abaixo:

Texto 1
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Texto 2

De acordo com Koch e Elias (2009), “em sentido restrito, todo texto
faz remiss@o a outro(s) efetivamente j& produzido(s) e que faz(em) parte
da meméria social dos leitores.” (p.101). E de acordo com Kristeva
(1974), “todo texto se constréi como mosaico de citagdes, todo texto é
absorcéo e transformacéo de um outro texto” ( p. 64).

Como podemos notar o ser humano sempre se apropria do dito em
seu processo de producdo simbdlica. E de acordo com essas afirma-
coes, a citacdo é inerente ao texto. Todo texto se constréi em torno de
citacdes diretas ou indiretas. Segundo COMPAGNON (1996) “escrever,
pois, é sempre reescrever, ndo difere de citar. A citacdo, gracas & con-
fusGo metonimica a que preside, é leitura e escrita, une o ato de leitura
ao de escrita. Ler ou escrever é realizar um ato de citac@o” (p. 34).

Diante das obras de arte acima expostas, quem se apropria de
quem a fim de promover o processo de recriacdo?

Nas palavras de Julio Plaza (2008),

no processo dialético e dialégico da arte ndo hé
como escapar & histéria (...)A arte se situa na ur-
didura indissoltvel entre autonomia e submisséo
(...) os artistas nGdo operam de maneira arbitraria,
em circunst@ncias com que se encontram na sua
época, determinadas pelos fatos e as tradicées.
Recuperar a histéria é estabelecer uma relacéo
operativa entre passado-presente e futuro, j& que
implica duas operacdes simulténeas ndo antagdni-
cas (...) operar sobre o passado (...) nGo é escolher
um dado do passado (...) € uma referéncia a uma
situacdo passada de forma tal que seja capaz de
resolver um problema presente (...) de modo a pro-
jetar o presente sobre o futuro (p. 5/6).
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De acordo com o pensamento desse autor, observemos como Picas-
so, no processo de criacdo do Guernica, agiu nos modos de recupera-
cGo da histéria no momento em que retomou a Pietd, de Michelangelo
e a recriou em seu quadro 4 citado.

Picasso, através de uma das formas da intertextualidade — a paré-
dia — recria a escultura cldssica — Pietd — recuperando a histéria para
discordar com o modelo da tradicdo. Essa obra é entendida como uma
critica polémica ao momento histérico vivido por ele. O pintor recupera
“a Histéria para pér a descoberto o desconforto da realidade do seu
momento, o mal-estar que o presente produz — a guerra da Espanha,
em 1937 -” (p. 7). Atente para o recorte das imagens abaixo:

Observe que a Pietd, de Michelangelo, aparece com as formas
mais alongadas para uma mulher. Seus ombros ganham uma dimen-
sdo que é proporcional aos ombros masculinos. Enquanto isso, o cristo
é acolhido por ela e nGo sé os seus ombros, como todo o seu corpo
sdo inferiores ao tamanho do corpo da méae. E como se ela estivesse
segurando uma crianca, e ndo um adulto de 33 anos de idade. Tudo
isso, para simbolizar perante a histéria a ideia de resignacéo. Maria
estd diante da vontade de Deus, por isso, é esculpida com os olhos fe-
chados, numa atitude de conformismo. O artista se apropria do discur-
so religioso e cria a sua obra respondendo aos anseios de seu tempo.
Diferentemente, é o acontece com o Guernica, de Picasso. No canto
esquerdo da tela, aparece a recriacdo da Pietd — a méae segurando
o filho morto. Sé que agora, trata-se mesmo de uma crianca fragil e
morta. A imagem da crianca aparece em primeiro plano para enfatizar,
ndo o sofrimento da méae, mas a morte de milhares de civis, sobretudo,
criangas. A mée ndo aparece resignada com a situacdo. Pelo contré-
rio, estd de boca aberta olhando para o alto e representa o sofrimento
vivido pelos civis que restaram sem moradia e familia passaréo a viver
sobre os escombros da guerra. Picasso, em discordancia com a Histéria
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do conformismo representada pela Pietd, de Michelangelo, “retoma em
oposicdo antagénica, o tema da guerra, da vida-morte, de uma for-
ma atemporal. Guernica projeta, portanto, o sentido de um espetdculo
barbaro cujo autor é a prépria histéria” (p. 7).

Picasso também dialoga com Goya na criacdo de Guernica. O
pintor destaca a cena do homem com os bragos levantados, pescoco
comprido e ar de desespero que pode ser comparada & cena eviden-
ciada por Goya na tela “Os fuzilamentos de 3 de maio”. Nela o pintor
também denuncia os males da guerra destacando os civis sendo fuzi-
lados e em contrapartida, esconde as faces dos fuziladores. Estes apa-
recem na cena como se fivessem executando um ato mecénico. Tanto
Picasso como Goya enfatizam que a guerra trata-se de uma méquina
desumana de executar pessoas inocentes em série. Os destaques que
tais pintores ddo aos atos brutais contra inocentes em suas respectivas
obras reforcam essa tese.
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dica. utilize o bloco
de anotacdes para
responder as atfividades!

Atividade |

Compare os textos a seguir e comente se ha uma relacgao entre eles:

Texto 1
Ah, mas eu fugi

Sou um evadido.
Logo que nasci
Fecharam-me em mim,
Ah, mas eu fugi.

Se a gente se cansa
Do mesmo lugar,
Do mesmo ser
Por que néo se cansar?
Minha alma procura-me
Mas eu ando a monte,
Oxald que ela
Nunca me encontre.
Ser um é cadeia,
Ser eu é ndo ser.
Viverei fugindo

Mas vivo a valer.

(Fernando Pessoa)
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Texto 2

ANDRADE, Carlos Drummond de. De noticias & nao noticias faz-se a crénica, Rio de Janeiro: Record, 2004.
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E continuando a
nossa conversa...

A infertextualidade e seus modos de constituicdo

Sabemos que a intertextualidade se dd tanto na producdo do texto
como em sua recepcdo. Pinturas que retomam pinturas, esculturas reto-
madas por pintura, filmes que retomam filmes, romances que se apro-
priam de muUsicas, muUsicas que se apropriam de musicas etc. Todos
esses exemplos sdo textos que dialogam entre si. O sentido atribuido
aqui & palavra texto remete a uma ordenacdo significativamente verbal.
Tal ordenagdo esse didlogo entre as artes.

Leia e escute as cancdes a seguir:

Texto 1

Cotidiano

Composicao: Chico Buarque

Todo dia ela faz
Tudo sempre igual
Me sacode
As seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca
De hortela...

Todo dia ela diz
Que é pr'eu me cuidar
E essas coisas que diz
Toda mulher
Diz que estd me esperando
Pr'o jantar
E me beija com a boca
De café...

Todo dia eu sé penso
Em poder parar
Meio-dia eu s6 penso
Em dizer ndo
Depois penso na vida
Pr& levar
E me calo com a boca
De feijdo...

Seis da tarde
Como era de se esperar
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Ela pega
E me espera no portéo
Diz que estd muito louca
Pr& beijar
E me beija com a boca
De paix&o...
Toda noite ela diz
Pr'eu ndo me afastar
Meia-noite ela jura eterno amor
E me aperta pr'eu quase sufocar

E me morde com a boca de pavor...

Todo dia ela faz
Tudo sempre igual
Me sacode
As seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca
De hortela...
Todo dia ela diz
Que é pr'eu me cuidar
E essas coisas que diz
Toda mulher
Diz que estd me esperando
Pr'o jantar
E me beija com a boca
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De café... E me beija com a boca

Todo dia eu sé penso De paixdo...
Em poder parar Toda noite ela diz
Meio-dia eu sé penso Pr'eu ndo me afastar
Em dizer ndo Meia-noite ela jura eterno amor
Depois penso na vida
Pr& levar E me aperta pr'eu quase sufocar
E me calo com a boca E me morde com a boca de pavor...
De feijdo... Todo dia ela faz
Seis da tarde Tudo sempre igual
Como era de se esperar Me sacode
Ela pega As seis horas da manha
E me espera no portdo Me sorri um sorriso pontual
Diz que estd muito louca E me beija com a boca
Pré beijar De hortela...

TEXTO 2

Todo Carnaval Tem Seu Fim
Los Hermanos

Todo carnaval tem seu fim
Composicao: Marcelo Camelo
Todo dia um ninguém José acorda j& deitado
Todo dia ainda de pé o Zé dorme acordado
Todo dia o dia néo quer raiar o sol do dia
Toda trilha é andada com a fé de quem cré no ditado
De que o dia insiste em nascer
Mas o dia insiste em nascer
Pra ver deitar o novo
Toda rosa é rosa porque assim ela é chamada
Toda Bossa é nova e vocé ndo liga se é usada
Todo o carnaval tem seu fim
Todo o carnaval tem seu fim
Eéofim eéofim
Deixa eu brincar de ser feliz,
Deixa eu pintar o meu nariz
Toda banda tem um tarol, quem sabe eu néo toco
Todo samba tem um refréo pra levantar o bloco
Toda escolha é feita por quem acorda & deitado
Toda folha elege um alguém que mora logo ao lado
E pinta o estandarte de azul
E pde suas estrelas no azul
Pra que mudar?
Deixa eu brincar de ser feliz,
Deixa eu pintar o meu nariz
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Alguns autores de textos quando retomam um outro texto, ds vezes,
deixam claro e, 4s vezes ndo. No primeiro caso, a intertextualidade
explicita, o autor faz alusdo ao texto citado, talvez por considerar que
o leitor possa ndo conhecer a fonte. E uma forma de facilitar a leitura.
Existe ainda, a intertextualidade implicita: aquela em que o autor reto-
ma um outro texto, mas n&o informa a fonte. No caso das cancées aci-
ma, observamos que o tema é comum nas duas. Podemos hipotetizar
que a cancdo “Todo carnaval tem seu fim”, de Los Hermanos, retoma
o tema da cancdo “Cotidiano”, de Chico Buarque de Holanda. De
acordo com Koch e Elias,

em sua atividade [..] o escritor, ao estabelecer re-
lacdo entre textos, pode fazé-lo de forma a indicar
claramente para o leitor a fonte do texto ou dos tex-
tos a que faz remisséo ou néo indicd-la, dependen-
do do propésito comunicacional em jogo, do efeito
de sentido que quer produzir, do conhecimento que

pressupde que o leitor tenha sobre textos (2009, p
114).

O escritor utiliza o recurso da intertextualidade porque esta é ine-
rente & linguagem, implicita ou explicita, ela aparece em todas as pro-
ducdes literdrias. Os autores, por se valerem desse recurso de apro-
priacdo, colocam em xeque a prépria nocéo de originalidade. Chico
Buarque, por exemplo, apropriando-se da Medeia, de Euripides, num
processo de colagem, constréi Gota d’dgua, apontando desde o titulo
para a forma em que serd desviada. Essa Medeia moderna criada por
Buarque explicita o processo de construcdo de uma obra apenas com
recortes de outros. Dai, afirmar que o texto literdrio é um palimpsesto.
O autor antigo escreveu uma ‘primeira’ vez, depois sua escritura foi
apagada por algum copista que recobriu a pdgina com um novo texto,
e assim por diante. Textos primeiros inexistem tanto quanto as puras
cédpias; o apagar ndo é nunca tdo acabado que ndo deixe vestigios, a
invengdo, nunca tdo nova que ndo se apdie sobre o jé-escrito. (SCH-
NEIDER, 1990, p.71). E o que a imagem adiante nos transmite:
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Diante dessa questdo, falar de autonomia de um texto é, no minimo,
uma insensatez, uma vez que sua caracteristica principal ¢, justamente,
o tfempo em ele se insere. O texto é, naturalmente, um objeto cultural,
por isso, fem uma existéncia efémera e nunca se encera em si mesmo,
uma vez que se destina ao olhar e a recepcdo de seus leitores. Cada
producdo é composta por “uma proposta de significacdo que néo estd
inteiramente construida. A significacdo se dd no jogo de olhares entre
o texto e seu destinatdrio. Este Gltimo é um interlocutor ativo no pro-
cesso de significagdo, na medida em que participa do jogo intertextual
tanto quanto o autor” (Compagnon, 2001).

De acordo com Plaza (2008), o palimpsesto é;

a prépria criacdo que contém embutidas as rela-
coes dos trés tempos, presente-passado-futuro, mo-
dificando as relacdes de dominancia entre eles. Na
medida em que a criacdo encara a histéria como
linguagem, no que diz respeito & traducdo, pode-
mos aqui estabelecer um paralelo entre o passado
como fcone, como possibilidade, como original a
ser traduzido, o presente como indice, como ten-
sdo criativo-tradutora, como momento operacional
e o futuro como simbolo, quer dizer, a criacdo &
procura de um leitor (p.8).

Vamos colocar essa teoria em pratica?

Atividade I

Leia trechos das obras a seguir:

Texto 1

A PATA DA GAZELA
José de Alencar

Simples no trajo e pouco favorecido a respeito de
beleza; os dotes naturais que excitavam nesse moco
alguma atencdo eram uma vasta fronte meditativa e
os grandes olhos pardos, cheios do brilho profundo e
fosforescente que naquele momento derramavam pelo
semblante de Amélia.

Havia minutos que, percorrendo a Rua da Quitanda
em sentido oposto & direcdo do carro, avistara a moca
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recostada nas almofadas, e sentira a seu aspecto viva
impress@o. Sem disfarce ou acanhamento, recostando-
se & ombreira de uma porta de escritério, esqueceu-se
naquela ardente contemplacéo.

O coracdo é um solo. Vale onde brotam as paixdes,
como os outros vales da natureza inanimada, ele tem
suas estacdes, suas quadras de aridez ou de seiva, de
esterilidade ou de abundéncia.

Depois das grandes borrascas e chuvas, os calores
do sol produzem na terra uma fermentacéo, que for-
ma o humo; a semente, caindo af, brota com rapidez.
Depois das grandes dores e das ladgrimas forrenciais,
forma-se também no coracdo do homem um humo po-
deroso, uma exuberéncia de senfimento que precisa de
expandir-se. Entdo um olhar, um sorriso, que ai penetre,
é semente de paixdo e pulula com vigor extremo.

O moco parecia estar nessas condicdes: ele trajava
luto pesado, ndo somente nas roupas negras, como na
cor macilenta das faces nuas, e na mdgoa que lhe es-
curecia a fronte.

Notando Amélia a insisténcia do mancebo, ficou vi-
vamente contrariada. Aquele olhar profundo, que pare-
cia despedir os fogos surdos de uma labareda oculta,
incutia nela um desassossego intimo. Agitava-se impa-
ciente, como uma criatura no meio de um sono inquieto
ou mesmo de um ligeiro pesadelo.

Até que abriu o chapeuzinho-de-sol para interceptar
a contemplacé@o apaixonada de que era objeto. Nesta
ocasido, Laura, que frequentemente se debrucava para
ver quando vinha o lacaio, retraiu o corpo com vivaci-

dade:
— Enfim; af vem!

— Felizmente! disse Amélia.
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Texto 2

0 rapaz que dela ndo tira os olhos tinha interrompido & cami-

nkeada quandoe vinhe em sentide rontrare ao do carro estaciogmd,

Fascinado que ficou pela beleza da moca. O romancista da época

desereve-lo-iw comne “simples mo lraje @ prueo Fevorecido a respeito

de beleza” sendo os dobes naturaiz que nele chamavam a atengio

“numa vasla fronte meditativa e os grandes olhos pardos cheos de

brilhe profundo e fosforescente’” que neste momento estie pre-

gados naquele magnético perfil feminino.

Passades alpuns minutos nagueln apaixennda eontemplachn, o

estranho desizte de apuardar que a contrariada jovem volte a

enearar-lhe o vampireses olhar, e decide prossegir eaminbse

0 romancista certamente repara que o rapazs traja “lato pesa-

do, nio somente nas roupas negras, coms ns cor macilents des

faces muas, @ na magea que The escurece a fronte”. Fas ae eagquece,

o 52 esquive, de reperar que ele caminhs lents e pesadamentae,

nie pelo efeite da soliddo ou da earéneia afetiva, mas pelo defeite

fisico que lhe dificults os passos: pernas muite arqueadss e pés

sem arco algum, voltadoes para dentre @ espalbados em larges

sapatos pretos.

Responda:

a.

Nostrechosemquestao, percebemosnitidamente arelacaointertextual
que se estabelece entre eles. Sendo assim, podemos classificar o texto
de Glauco Mattoso como uma simples alusao a obra alencariana?
Justifique.

0 autor de “A planta da Donzela” retoma a obra de Alencar com que
intencionalidade?

Existe um antagonismo presente nessas obras que sao fundamentais
para se entender o processo intertextual proporcionado pela leitura de
“A planta da donzela”, de Glauco Mattoso. Enquanto em “A pata da
gazela” prevalece a pura contemplacao/ idealizacao do sexo, em “A
planta da donzela” esse desejo sublimar se transforma em incessante
masturbacao. Explique o efeito proporcionado por esse antagonismo
na obra que transporta para o mundo do século XXI - mundo esse
sensualizado e egoista - o mundo romantico de 1870.
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Obs.: as questdes propostas acima, serdo respondidas com mais
consisténcia se vocé, caro aluno, debrucar-se nas leituras integrais das
duas obras escolhidas para a atividade — A pata da gazela, de José
de Alencar e A planta da donzela, de Glauco Mattoso. Como esta é
a penultima aula, creio que vocé terd o suficiente para ampliar o seu
repertério de leitura. E mais uma dica para o seu bom desempenho
como discente e futuro docente. E ndo esqueca de que estamos es-
perando vocé em nosso férum de debate para a socializacdo do seu
posicionamento diante da proposta. Quem sabe vocé, em sua leitura,
ndo notou algo que ainda me é incégnito? Aguardo vocé em nosso
ambiente virtual!

E para encerrar
nossa conversa...

A relac@o entre textos é um processo que nds estamos tGo acos-
tumados que nem nos damos conta disso. Contudo, tal manuseio, de
caso refletido ou néo, ndo anula a sala de aula de abordar essa relacao
intertextual “como conteddo de ensino”, com a finalidade de propor-
cionar ao alunado desenvolver modos de retomar suas producdes es-
critas com diversas intencdes, pois, de acordo com Koch e Elias (2009)
[...] “dependendo do contexto em que ocorra, a intertextualidade pode
gerar sentidos ndo intencionados pelo autor ou, de outro modo, ape-
nas sentidos intencionados pelos leitores” [...] “ de uma forma ou de
outra, no entanto, é inegdvel que as relacdes construidas entre textos
evidenciam, de modo particular, o conhecimento de textos do escritor
e, de modo mais geral, a indissociabilidade das atividades de escrita e
leitura (p. 130).

Entdo, a inftertextualidade é imprescindivel no ensino da producdo
escrita, uma vez que em nossas praticas comunicativas mantemos um
didlogo com outros textos de forma consciente ou inconsciente. E in-
teressante que o professor de lingua materna domine o conhecimento
desse fendmeno e explore em suas aulas. E como afirma Koch e Elias
(2009) apud (BAZERMAN, 2006: 103) “destacando que néo se tra-
ta apenas de construir relagdes entre textos, mas, principalmente, do
modo pelo qual se constréi “esse mosaico”, do objetivo da referéncia
e do modo pelo qual se posiciona diante dos textos que faz remisséo,
levando em conta o seu propdsito comunicativo”.
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lLeituras recomendadas

BARROS, Diana Luz Pessoa & FIORIN, José Luiz. (org.) Dialogismo,
polifonia, intertextualidade: em torno de Bakhtin. SGo Paulo. Universidade
de Sé@o Paulo-USP 2001.

Este livro € uma coletGnea que envolve ensaios
de vdrios pesquisadores. A obra reflete acerca
da teoria bakhtiniana, analisando seus aspec-
tos mais obscuros e procurando aplicé-la a
novos campos de estudo da lingua.

KOCH, CAVALCANTE E BENTES, Ingedore G. Villaca; Anna Christing;
Ménica Magalhdes. Intertextualidade: dialogos possiveis. SGo Paulo:
Cortez, 2007.

As autoras Ingedore Koch, Anna Christina Bentes
mtestetuaiaee € MOnica Cavalcante evidenciom, nesta obra,
, Jdeshss og dois lados do fenémeno da intertextualidade.
» Em primeiro lugar abordam a intertextualidade
em sentido abrangente — aquela composta de
todo e qualquer discurso -. Depois, encaram o
fendmeno constituido pela presenca indispensd-
vel de um intertexto.
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Resumo

Estudamos, nesta unidade, como o critério da intertextualidade se com-
porta no texto de modo a recuperar a histéria do homem e como con-
dicdo inerente & produc@o humana. Refletimos também que a relacéo
entre textos é um processo que nds estamos tdo habituados que nao
nos damos conta disso. Que a prépria constituicdo da palavra intertex-
tualidade & deixa notéria a relacdo que existem entre as producdes.
Mas, para que esse conceito se forne coerente, faz-se necessdrio enten-
dermos o texto como um recorte significativo feito no processo ininter-
rupto na imensa rede se significacdes dos bens e valores culturais. E s6
dessa forma que podemos afirmar que a intertextualidade “encontra-se
na base de constituicdo de todo e qualquer dizer”. Logo, é interessante
que o professor de lingua materna domine o conhecimento desse fen6-
meno e explore em suas aulas.

Autovaliacao

Um leitor, ao se deparar com uma obra, associa sua leitura & me-
méria de outras leituras. Teste sua meméria e verifique se os textos
abaixo o lembram outras producées. Nos encontraremos no férum de
debate. Aguardo vocé.

Texto 1
S0 0 ROCK'N’ROLL SALVA

Elvis Presley que estais no Céu,
Muito escutado seja Bill Haley,
Venha a nés o Chuck Berry,
Seja feito barulho & vontade,
Assim como Hendrix, Sex Pistols e Rolling Stones.
Rock and roll que a cada dia nos melhora,
Escutai sempre Clapton e Neil Young,
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Assim como Pink Floyd e David Bowie,
Muddy Waters e The Monkees.
E ndo deixeis cair o volume do som
102,1 de estacao.
Mas livrai-nos do Axé
Amém!
(Fanaticos, uni-vos! KISS, 102,1 FM.in: Folha de Sao Paulo: 13/11/05)

TEXTO 2
Com licenca poética

Quando nasci um anjo esbelto,
desses que tfocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,
esta espécie ainda envergonhada.
Aceito os subterfigios que me cabem,
sem precisar mentir.

Nao sou tao feia que néo possa casar,
acho o Rio de Janeiro uma beleza e
ora sim, ora néo, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos
- dor ndo é amargura.

Minha tristeza ndo tem pedigree,

i@ a minha vontade da alegria,
sua raiz vai ao meu mil avé.

Vai ser coxo na vida é maldicdo pra homem.

Mulher é desdobravel. Eu sou.
(Adélia Prado)

dica. utilize o bloco
de anotacées para
responder as atividades!
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Apresentacao

Caro aluno! Chegamos ao final da disciplina e escolhi
como Ultima unidade, o fazer pedagdgico voltado para en-
sino do texto literdrio. Penso que essa aula possibilitard ao
discente uma reflexdo maior acerca da Literatura, pois como
afirma Jodo Alexandre Barbosa “a escola - desde o primério
até o ¢ltimo grau - tem trabalhado muito mal nesse senti-
do. Isto porque, de um modo geral, ela tem-se preocupado
muito com a passagem desses significados, assumindo uma
postura moralista, positivista, herdeira de uma tradicdo que
ndo recebeu ainda as criticas necessdrias, visto que estas
foram quase todas histéricas e momenténeas; tais criticas,
no caso, deveriam vir de um conhecimento interno dessa Es-
cola, de sua reformulacao real e de seus principios. Quando
tudo isso ocorrer, entdo seré possivel pensar na literatura
como criacdo, oficina, jogo, tarefa de realizacdo fundamen-
tal do ser humano”.

Na aula anterior estudamos como o critério da intertextu-
alidade se comporta no texto como um modo de recupera-
¢do da histéria do homem e como condicdo inerente & pro-
ducéo humana. Destacamos também como o texto literdrio
se apropria desse recurso utilizando o texto fonte para alterar
o seu sentido invertendo o que foi dito ou para simplesmente
fazer uma aluséo a ele.

Nesta unidade vamos refletir teoricamente se as prdticas
de leitura do texto literdrio em sala de aula levam o alunado
a usufruir a experiéncia estética ou refletir criticamente sobre
o real, sendo a fruicdo e reflexdo suscitadas por esse tipo
de texto e, consequentemente, perceber a Literatura como
um conjunto de producées em linguagem carregada de sen-
tidos; uma modalidade artistica de linguagem que veicula
componentes temdticos e ideolégicos a partir dos quais é
possivel aprimorar a compreensao das diversidades sociais,
econémicas e culturais do mundo em que vivemos.

186 SEAD/UEPB | Prdtica Pedagogica |l

Objetivos

Ao final desta unidade, esperamos que vocé:

* Perceba que o ensino de literatura ndo se constitui de uma pré-
tica em que predomina um fundo historicista no contetddo tra-

balhado;

* Aprecie e compreenda cada fendmeno literdrio como objeto
estético, no contexto em que foi produzido, por meio de leitura
integral das obras, de forma a estabelecer relacdes intertextuais
e histéricas entre elas;

* Entenda que, para formar leitores, é necessdrio que os professo-
res também sejam individuos mais assiduos no ato de leitura.

Prética Pedagégica Il | SEAD/UEPB 187



Para comeco de conversa...

Por que o ensino de literatura se encontra em crise?

Comecemos uma reflexdo acerca das circunstdncias que envolvem a
Literatura, o ato criador, a forma como a escola encara o texto literdrio
e a recepcdo por parte do leitor ou futuro leitor. Sabemos que o ensino
de Literatura na escola prioriza a Histéria da literatura em detrimento ao
ato de criar e recepcdo desses. Tal ensino vem acompanhado por estra-
tégias de ensino inadequadas. Os professores ndo priorizam a assuncdo
da Literatura enquanto objeto estético. Ao invés disso, ensinam a arte
literdria com a intenc@o de moralizar e historicizar. O que o professor de
literatura deve ter consciéncia e de que o texto literdrio dialoga e poetiza
a histéria social, mas nunca a reproduz como uma cépia perfeita da
realidade. N&o existe uma razéo para que o ensino dessa disciplina seja
pautado, apenas, em descrever periodos, estilos e caracteristicas de au-
tores. O importante, antes de tudo, é priorizar um ensino da arte literdria
com enfoque em seu conteldo estético, e ndo como pretexto para o
ensino de gramdtica, como fazem muitos manuais diddticos. A Literatura
possui uma funcdo capaz de humanizar, segundo Antonio Candido. Por
isso, promove uma experiéncia estética em didlogo com o seu tempo e
em momento algum, se prende em retratar a Histéria numa perspectiva
positivista. Sobre essa questdo LAJOLO (2002) afirma que:

De modo geral, nédo se pode — e talvez nem se deva
— fugir a alguns encaminhamentos mais tradicio-
nais no ensino de literatura: por exemplo, a inscri-
¢Go do texto na época de sua produgdo, uma vez
que textos assim contextualizados nos déo acesso
a uma historicidade muito concreta e encarnada,
a qual se cola a obra de arte & revelia ou ndo das
infencées do autor; outro caminho, a inscricéo, no
texto, do conjunto dos principais juizos criticos que
sobre ele se foram acumulando, fundamental para
fazer o aluno vivenciar a complexidade da institui-
cGo literdria que ndo se compde exclusivamente de
textos literérios, mas sim do conjunto destes mais
todos os outros por estes inspirados; outro exemplo
ainda, a inscricéo do e no texto, no e do cotidiano
do aluno, entendendo que este cotidiano abrange
desde o mundo contemporéneo (no que essa ex-
pressdo tem, intencionalmente, de vago e de am-
plo) até os impasses individuais vividos por cada
um, nos arredores da leitura de cada texto [...] Se
o professor ndo conhece tfais impasses — e prova-
velmente ndo os conhece nem precisa conhece-los
-, a vivéncia que tem de seus impasses e a forma
como diferentes textos dialogam com tais impasses
sdo suficientes para sugerir comentdrios, perguntas
e atividades que encaminhem nessa direcdo o tra-
balho com o texto (p. 16).
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Concordamos com a autora que o professor ndo deve fugir aos en-
caminhamentos mais tradicionais do ensino de literatura. No entanto,
se o professor dispde somente desse recurso, anulard, por exemplo, (e
para ficar s6 nesse exemplo) a percepcéo das intfencées que cada texto
possui. O ensino de literatura ainda apresenta contetdos programéti-
cos compostos por textos de um passado distante causando a falsa im-
pressdo de que literatura tem pouca ou nenhuma relagéo com o mundo
contemporéneo. A forma como o professor ministra esses contetdos,
coloca os textos literdrios no patamar pouco atrativo que os estudos
literdrios deveriam apresentar. Talvez o pouco entusiasmo do professor
se deva a perda de espaco dessa disciplina na formacdo docente. O
Ministério da Educagé@o (MEC), através dos Parémetros Curriculares na-
cionais (PCNs, 2006), percebe essa problemdtica e define que:

Compreender os significados dos textos literarios e
aprender a inferpretd-los é habilidade que comeca
antes, no contato com a leitura em séries iniciais;
é o letramento literdrio, que consiste em empreen-
der esforcos no sentido de dotar o educando da
capacidade de se apropriar da literatura e de ter
a experiéncia literdria proporcionada pelo contato
efetivo com o texto (p.5).

Sabemos que compreender os significados dos textos literérios é
conviver com a leitura desde o dominio do idioma por parte do usudrio
da lingua. Sabemos também que ocorreram tentativas de democratiza-
c@o do ensino. Mas nossa histéria ndo contribui muito para que esse
espaco seja entendido como o espaco da democratizacdo. Nos anos
de ditadura a LDB 5692/71 impés artificialmente a divisGo em ensino
académico e ensino profissionalizante. Esse fato contribuiu para divi-
dir ainda mais o ensino secunddrio. Alguns se qualificavam no ensino
profissionalizante em nivel médio — ensino esse que tinha a intencdo de
preparar o sujeito apenas para exercer uma funcéo social de subordi-
nacdo aos grupos dominantes — e outros se preparavam para ingressar
numa faculdade — diga-se de passagem, que eram poucos -.

Anova LDB - 9394/96 — inverteu esse quadro e no artigo 35, Inciso
Il e apresentou uma nova proposta de ensino que tem como obijetivo o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a for-
macdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensa-
mento critico”. Isso contribuiu para que os PCNs se posicionassem em
relacdo as mudancas ocorridas pela LDB no que se referiu ao ensino de
literatura. Sobre isso os PCNs afirmam que:

Até a pouco tempo nem se cogitava a pergunta
“por que a literatura no ensino médio2” Era natural
que a literatura constasse do curriculo. A discipling,
um dos pilares da formacéo burguesa humanista,
sempre gozou de status privilegiado ante as outras,
dada a tradi¢éo letrada de uma elite que coman-
dava os destinos da nacgéo. A literatura era téo
valorizada que chegou a ser tomada como sinal
distintivo de cultura (2006, p.51).
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O ensino de literatura até pouco tempo atrds funcionava como pre-
texto para o ensino da lingua, ou melhor, para o ensino da gramdética
normativa da lingua. A citagdo acima deixa claro que sé “uma elite
que comandava os destinos da nacdo” podia usufruir da arte literdria.
O povo se conformava, e se conforma ainda hoje, com o estudo de
literatura positivista, cuja Unica fonte de pesquisa é o livro diddtico,
recurso esse que reproduz fragmentos de obras. Isso promove ainda
mais a perpetuacdo do estudo da Histéria da literatura. Como se isso
ndo bastasse, as obras literdrias séo trocadas por apostilas e apresen-
tadas em forma de resumos, negando ao leitor a acesso direto a elas e
a transformagéo que ele poderia sentir ao ler um texto dessa natureza
na integra. E uma divulgacdo excessiva pela midia de contetdos que
prometem ao usudrio da lingua que ele se torne, do dia para noite, um
escritor. Sabemos que por trds dessa cultura mididtica existe uma oferta
enganosa de que o sujeito obtenha éxito no campo da linguagem e o
alvo principal sdo os alunos do ensino secunddrio. Possenti (2003) em
seu artigo “Notas sobre a lingua na imprensa”, no livro “Discurso e
midia: a cultura do espetdculo” questiona como o ensino da linguagem
vem gradativamente sendo comercializado, seja em programas televi-
sivos, com informacdes pouco fundamentadas que reforcam o precon-
ceito, sejam em manuais de cursinho que também reforcam a ideia de
unidade linguistica. Para ele (op.cit.),

As razdes que poderiam explicar o fenémeno sdo
um tanto obscuras, mas creio que as fundamentais
podem ser resumidas &s seguintes; um ébvio fra-
casso do sistema escolar no que se refere a sua
capacidade de tornar os cidad@os usudrios da dita
lingua padréo; a suposicdo — evidentemente fal-
sa, mas que o simulacro que se faz das graméticas
ddé de barato — de que, para cada caso, a lingua
oferece s6 uma forma de falar (mesmo falarlll)
corretamente, sendo todas as outras variantes ca-
racterizadas como erros (algumas vezes, embora
um tanto simplificadamente, chega-se a mencio-
nar que se pode falar assim ou assado, mas que
a escrita, “o formal” exigem tal e tal forma; [...]
a necessidade — uma inadequada assimilacéo de
boa escrita a aulinhas de gramdtica, ou seja, a
suposicdo, forte na escola, alids, de que conhe-
cendo meandros e segredos da gramdtica, alguém
pode produzir textos claros e elegantes (essa, uma
verdadeira necessidade de muitas empresas; que
o digam os consumidores que fentam tomar deci-
sdes com base nos impressos que as empresas lhes
enviam...); um enorme incremento do discurso da
auto-ajuda, que faz crer que, para grandes proble-
mas, hd solucées faceis [...] (68).

As preocupacdes de Possenti acerca do arsenal mididtico que en-
volve ensino da lingua também podem ser estendidas para o ensino de
literatura, uma vez que esse mesmo professor de lingua é o professor
de literatura. Da mesma forma que ele encara o ensino do fenémeno
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linguistico, nds encaramos o ensino das producdes literdrias. E preo-
cupacdo também de Lajolo (2002), a maneira como os professores se
dedicam ao ensino de literatura. Para ela,

O que fazer com ou do texto literdrio em sala de
aula funda-se, ou devia fundar-se, em uma con-
cepcdo de literatura muitas vezes deixada de lado
em discussdes pedagdgicas. Estas, de modo geral,
afastam os problemas teéricos como irrelevantes
ou elitistas diante da situacdo precdria que, diz-se,
espera o professor de literatura numa classe de jo-
vens. A precariedade de tal situacdo costuma ser
resumida nos clichés e preconceitos que afloram
guando vém & baila temas que relacionam jovem,
leitura, professor, escola, literatura e similares,
como sugerem as falas [...]: (...) outros alu-
nos, por ndo terem hdébito ou gosto pela leitura
infelizmente a maioria, sé léem se obrigados {...)
(sic) (...) muitos nGo léem com a desculpa de que
ndo t&m fempo, sendo que para assistir TV sempre
dispdem de tempo (...). (p. 11)

A autora afirma, categoricamente, que as politicas educacionais
brasileiras se equivocam quando transformam o professor de lingua
materna em um garoto propaganda de um produto — a leitura — que
ndo poderia ser comercializado. Afirma Lajolo (op. cit.) “[...] a escola é
curtida por politicas educacionais equivocadas. A funcéo do professor
[...] confina-se ao papel de propagandista persuasivo de um produto (a
leitura) que, sob a avalanche do marketing e do merchandising, corre
o risco de perder, ao menos em parte, sua especificidade”. [...] “A com-
preensdo desse estado de coisas parece fundamental: ilumina o con-
texto escolar brasileiro, no qual discussdes sobre e propostas para usos
do texto literdrio em classe podem transformar-se em armadilha para o
professor que, sentindo-se fragilizado, busca respostas imediatas para
seus problemas concretos. As propostas transformam-se em armadilha
quando patrocinam discussdes das quais se sai com as técnicas debai-
xo do braco e confiante na terapéutica”. (LAJOLO, 2002, p. 14).

Continuando nossa conversa...

Algumas consideracoes sobre o ensino
da leitura literaria em sala de aula

Diante das discussdes em torno da crise de leitura na escola, muitos
trabalhos, apés a década de 70, foram direcionados para a utilizacéo
do texto literdrio em sala de aula em didlogo com outras disciplinas.
Assim, os temas abordados nesses textos eram relacionados a disci-
plinas como Histéria, Geopolitica, objetivando a interdisciplinaridade
que deveria ser caracteristica do processo educacional e de leitura.
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Como ¢ interesse da escola a formacao do leitor, a prdtica em sala
de aula se comprometeu com a realidade do aluno, com atualidade e
com a sua experiéncia de leitor. Dessa maneira, o ensino de literatura
em sala de aula passou a alternar obras tradicionais de um passado
distante com obras mais préximas da faixa etdria e cultural do aluno.
Essa nova perspectiva de abordar o texto literdrio e de formacédo do
leitor foi proporcionada também em virtude de a Teoria da Literatura ter
conglomerado em seu campo especulativo as solicitacées da Estética
da recepcdo. Observando o papel do leitor na literatura, a recepcéo e
compreensdo dos textos literdrios, a teoria da Recepcéo apresenta uma
maneira diferente de critica e, consequentemente, uma nova forma de
conceber o processo de comunicacao literéria: ela compreende a per-
cepcdo estética associada ao conhecimento de mundo que a literatura
sugere ao leitor. Para essa teoria, a literatura tem funcéo social, pois
de acordo com JAUSS (1967) a producéo literdria estd envolvida com
o processo de formacdo e motivacdo do comportamento social. Assim,
podemos entender que quanto melhor a formacdo do leitor melhor a
sua interacdo com a obra, se levarmos em consideracéo que o ato de
ler tem como caracteristica fundamental: a relacdo entre individuo e
sociedade. Desse modo, o texto é entendido n&o por apresentar uma
poética, mas como delineador e instigador de certos modos de recep-
cdo e de leitura antecipando e sintonizando, causando uma ruptura e
contradizendo suas vdrias formas de didlogo com a sociedade. Neste
sentido, a investigac@o literdria muda de foco: passa a considerar o
texto como estrutura mutdvel e a colocar o leitor como condicéo da
vitalidade da literatura como instituicdo social, considerando que:

A estética da recepcéo apresenta-se como uma teo-
ria em que a investigacdo muda de foco: enquanto
estrutura imutdvel, ele passa para o leitor, o “terceiro
estado”, conforme Jauss o designa, seguidamente
marginalizado, porém ndo menos importante, j&
que é condicéo da vitalidade da literatura enquanto
instituicdo social (ZILBERMAN, 1989. p. 10/11).

Percebemos, portanto, que de acordo com a Estética da Re-
cepcdo a leitura pressupde a participacéo ativa do leitor na constitui-
céo dos sentidos do texto e demanda a associacdo entre informacoes
transmitidas por ele e as de sua realidade circundante. A escola deve
formar o leitor mostrando-lhe o vinculo que se estabelece entre texto e
aluno, para que este se reconheca naquele. A teoria de Jauss observa
o efeito e a recepcdo que a obra provoca. Entendendo que esse efeito
é determinado pela obra que conserva ligacées com o passado em
que surgiu. Portanto, o efeito apresenta, de um lado, as apelacées
que partem do texto e, de outro lado, uma receptividade no instante
em que o leitor se apodera desse texto. A recepcdo de uma obra
depende do leitor ativo e livre que julgando segundo o seu tempo,
transforma o texto lido em concordéncia ou subversdo em didlogo
com o contetdo lido. A recepcao é, entdo, o acolhimento que uma
obra alcanca na época do seu surgimento e sua constante acolhida
ao longo da histéria.
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Dessa forma, sé mantendo um didlogo aceitdvel com o tempo é
que a obra se torna vital, sendo o leitor o principal responsdvel por essa
vitalidade.

No momento em que ocorre a leitura, a obra produz um efeito no
leitor; evidentemente, que ao longo do tempo, ela passa por transfor-
macdes histéricas, que poderdo possibilitar uma acolhida e interpreta-
céo de diferentes maneiras. Nesse perfodo, entre seu surgimento e o
processo histérico ao longo do tempo, é o que se representa como a
sua recepcdo.

Desta maneira, a experiéncia estética de JAUSS (1967) propde uma
inversdo da metodologia no ensino de literatura, ela sugere que o foco
esteja no leitor ou na recepcdo, e ndo sobre o autor e a producao.

Segundo a Estética da Recepcdo, o momento presente e os aconte-
cimentos contemporéneos sdo objetos de reflexdo; o ponto de partida
e o de chegada para os estudos de uma obra. Portanto, a literatura
em sua funcdo atual e a relac@o que os textos t&m com o passado sdo
questionamentos prioritdrios de estudos para os teéricos dessa teoria.
Logo, ela se opde aos historiadores da literatura que quase néo fazem
o momento atual centro de suas reflexdes.

Para o criador dessa teoria, o momento presente é prioridade em
seu frabalho, embora durante esse momento possam ser encontrados
ensinamentos do passado. Ele critica que ao centralizar os estudos so-
bre o autor e a obra, limitou-se, erroneamente, a relacdo que deve, por
necessidade, levar em consideracdo o destinatdrio do texto literdrio, o
leitor. Sendo assim, a histéria da literatura ignorou o leitor durante mui-
to tempo e ignora até hoje, pois ainda prioriza uma histéria de autores
e de suas obras.

Embora o leitor seja uma figura indispensavel na literatura, ele rara-
mente é citado como alguém que tem uma funcéo histérica. De acordo
com Zilberman (1989, p.15) “nem sempre o leitor, no processo da
leitura, ou a experiéncia estética sGo considerados elementos centrais
para o conhecimento e interpretacdo da obra literdria”.

A recepcéo de se dd, sobretudo, pela importéncia do leitor, pois a
literatura s se torna processo histérico de fato diante das experiéncias
dos leitores, uma vez que s@o eles que acolhem as obras, sentem prazer
nelas e também as julgam. Somente com a presenca dele é que a obra
é reconhecida ou recusada, permanece viva na memoria ou esque-
cida. O leitor assume o papel do receptor; do discriminador; funcéo
critica fundamental que visa acolher ou rejeitar o texto literdrio. Este
pode também assumir o posto de imitador que reinterpreta uma obra
antecedente. Desse modo, Jauss (1967) conclui que “a arte, nGo sen-
do meramente reproducéo ou reflexo dos eventos sociais, desempenha
um papel ativo: ela faz histéria, porque participa do processo de “pré-
formacdo e motivacdo do comportamento social”. “Como se comunica
com o leitor, passa-lhe normas, que, enquanto tais, sGo padrées de
atuacdo”. Porque a recepcdo representa um envolvimento intelectual,
sensorial e emotivo com uma obra, o leitor tende a se identificar com
essas normas, fransformadas assim, em modelos de acéo”.
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De acordo com esse pensamento, o leitor sé se apresenta como ob-
jeto de estudo concreto e objetivo quando no ato de leitura ele assume
a “concretizag@o” dos textos literdrios. Ao leitor cabe ir além do proces-
so de descricdo da obra literdria para a possibilidade de interpretacao
desta. No ato da leitura, a atividade do leitor é preencher as lacunas
ou os elementos implicitos do texto, através de um trabalho imaginativo
que esclarece os pontos obscuros na estrutura da obra dando um novo
sentido que esta estrutura pode adquirir, quando os contextos histéricos
e sociais de sua recepcdo se modificam.

O nosso mundo é marcado pelo conhecin)enfo, caracterizado pela
circulacdo entre nés de muitas informacées. E indispensével dialogar-
mos com essas informacées a partir da capacidade de lermos e de
interpretarmos os mais variados textos em diferentes linguagens, pois
sem esse recurso torna-se mais dificil ter acesso as informacdes e es-
tabelecer contato entre ao que tem armazenado para abrangermos o
nosso conhecimento.

A proficiéncia em leitura nos permite compreender e interpretar o
que lemos e ainda apreciarmos e nos posicionarmos criticamente sobre
essa leitura. Percebemos que os alunos, se forem mais explorados no
que diz respeito & leitura do texto literdrio, podem se envolver com mais
entusiasmo, desde que sejam estimulados e que os professores encarem
a leitura com mais seriedade. E necessario transmitir ao aluno o prazer
de saborear um livro e conduzir cada aluno/leitor a descobrir tudo que
o texto literério proporciona, além de propor mdltiplos caminhos para
que os ele se envolva na leitura e a reconheca como um momento de
apropriacdo do conhecimento e reflexdo critica sobre a realidade. Para
que isso ocorra com frequéncia, é necessdrio que o professor ndo ocupe
apenas o espaco da sala de aula, mas rompa essa barreira e faca, por
exemplo, da biblioteca um lugar corriqueiro seu e de seus alunos, pois o
livro tem o papel de expressar todo e qualquer contetdo humano e so-
cial de forma cumulativa. A partir da leitura o individuo é capaz de com-
preender melhor sua realidade e seu papel como sujeito nela inserido.
Como afirmamos em nossa segunda aula, ler consiste em ver as coisas
diferentes. Para isso, temos que encarar que o texto ndo é um objeto fixo
num momento histérico, ele lanca sentidos e tem sua continuidade nas
composicdes de leitura que suscita. Portanto, a leitura do texto literdrio
ndo pode ser resumida a “O que é texto quer dizer? Porque, segundo
Lajolo (2001), o texto literdrio “néo sé exprime a capacidade de criacao
e o espirito l0dico de todo ser humano, pois todos nés somos potencial-
mente contadores de histérias, como também é a manifestacdo daquilo
que é mais natural em nés: a comunicacao”(p. 32).

Por isso, que a leitura do texto literdrio deve ser inserida, de forma
integral, ao longo das atividades docentes. Essa prdtica proporcionaré
da posicdo de obrigatoriedade para o dmbito da necessidade. O livro
ndo pode ser visto como um objeto supérfluo. O individuo deve refletir
acerca de sua leitura. De acordo com MANGUEL (1997, p. 247) a es-
cola deve apresentar uma pratica que batalhe para tornar seus alunos
“leitores subversivos a essa prdatica mecanicista ainda difundida pela
escola tradicional”.
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Resumidamente, o papel do leitor na construcdo do sentido da obra
literaria é perceber o espaco que ela o proporciona para que ele tenha
o direito de construir sua visdo de mundo. A obra ndo pertence ao
leitor, mas o seu sentido, sim. Neste sentido, o texto literdrio néo é um
objeto sagrado, mas um espaco simbdlico da linguagem, no qual se
entrecruzam vdrios discursos e saberes (BAKHTIN, 2003). Dai, compre-
endermos que a literatura tem a funcdo de questionar as convencoes e
a linguagem fossilizada que sGo impostas sem nenhuma reflexéo. E o
leitor passa a ser peca importante nesse processo, pois dard sentido a
obra. A literatura é inesgotdvel. Essa inesgotabilidade, amparada numa
teorizacdo da prdtica docente, cria-se um bom caminho para as poten-
cialidades do texto literdrio, provocando no leitor a interpretacdo e, de
certo modo, a co-autoria. Logo, o ensino de literatura nGo se resume &
transmiss@o de ideias morais.

Concluindo
nossas reflexoes...

A importancia da pratica adequada
do professor de literatura

F funcdo do professor de literatura chamar & vida as péginas “mor-
tas” do livro, abrindo discussdes intertextuais e até inferdisciplinares,
estabelecendo pontes entre os individuos e os textos, entre a escrita e a
leitura, entre seus alunos e eles mesmos. Para isso, ele precisa, no pro-
cesso de trabalho com o texto literério, mostrar ao aluno o seu préprio
prazer em ser leitor, em estar em contato com as obras literdrias.

Percebemos que no contexto escolar, o processo de interacdo com os
textos literdrios destaca as relagdes existentes entre literatura e escola e
dois aspectos tornam-se evidentes: tanto a literatura quanto a escola tém
natureza formativa e as duas agem de modo dindmico no seu interlocu-
tor, que ndo permanece indiferente a elas. Uma outra observacéo acerca
da escola e da literatura, é que elas provam a sua utilidade quando se
constituem como o espaco para o aluno refletir sobre a sua condicdo
pessoal e de sua realidade circundante e a literatura é capaz de possi-
bilitar essa reflexdo por mais distantes que as obras possam parecer da
realidade do individuo. No entanto, mesmo sendo a sala de aula o local
préprio para o desenvolvimento do gosto pela leitura e para a relacéo da
cultura literdria, os estudantes se deparam com aulas de cunho pedagé-
gico que t&m a intencionalidade de difundir os valores pré-estabelecidos
esquecendo que a natureza e a funcéo primeiras da literatura é o prazer,
a contemplacéo. Distanciando o aluno da leitura, as aulas servem ape-
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nas para cumprir o hordrio estabelecido para cada aula.

As aulas devem ser concentradas no aluno e para isso a teoria da
recepg@o quer dé ao aluno/leitor um estatuto estético e epistemolégico
esperando que ele se torne um leitor critico sem intervir na producéo
da obra de arte, nem interferir no trabalho do autor. O leitor faz uma
leitura critica em torno da obra, mas isso ndo modifica a razdo que o
autor dessa obra quis assumi-la enquanto arte. Dito isso, é pertinente
inferir que nenhum autor depende da existéncia eventual de um leitor,
pois nGo hd leitores sem que existam autores e textos para serem lidos.
Por isso, o profess,or deve estar ciente de que a Literatura possui um
cardter universal. E seu papel mediar & aquisicdo desse conhecimento
para seus alunos e ndo se contentar apenas, em transmiti-lo.

Leia com atencao:

1]

Chegamos ao final desta disciplina. Esperamos
que tenham sido 10 unidades em constante didlogo
com vocé. E nesta Gltima unidade, por nos dedicarmos
as reflexdes acerca do ensino de literatura numa pers-
pectiva dialégica e compreendermos que esse ensino
amplia o universo cultural de cada individuo, alimenta
o espirito, além de desenvolver a sensibilidade estética,
através do dominio de linguagens (ferramentas que,
cerfamente, contribuem tanto para o sujeito compre-
ender melhor o mundo que o cerca quanto para me-
lhor analisar e refletir sobre as relacées interpessoais
em seu dia-a-dia), resolvemos fazer diferente: ao invés
de exercicios e autoavaliacdo, apresentaremos a seguir
duas oficinas dedicadas ao trato com o texto literdrio
em didlogo com outras linguagens. Esperamos que as
sugestoes abaixo sejam, de alguma forma, apreciadas
e desenvolvidas por vocé no percurso de seu aprendi-
zado como professor de lingua materna. Aguardare-
mos também que vocé socialize essas experiéncias em
nosso ambiente virtual.
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Oficina 1

Um entrecruzamento de linguagens

Objetivos

* ler e comparar textos literdrios;
* Relacionar poema e musica;

* ler e compreender o conto “A segunda vida”, de Machado de
Assis;

* Fazer a relacdo entre os textos lidos, suas temdticas e a realida-
de circundante.

Contetidos

Poema:
Instantes — de Jorge Luiz Borges

Conto:
A segunda vida, de Machado de Assis

Filme:

i - . " ) .
WY AYY I 3
Vanila Sky - Dirigido por Cameron Crowe
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Etapas

1° momento

1. Ouvir a misica “Epitafio, de Titas

Epitafio - Titas

Composicao: Sérgio Britto

Devia ter amado mais
Ter chorado mais
Ter visto o sol nascer
Devia ter arriscado mais

E até errado mais

Ter feito o que eu queria fazer...

Queria ter aceitado
As pessoas como elas sdo
Cada um sabe alegria
E a dor que traz no coracéo...
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...
Devia ter complicado menos
Trabalhado menos
Ter visto o sol se pér
Devia ter me importado menos
Com problemas pequenos
Ter morrido de amor...
Queria ter aceitado
A vida como ela é
A cada um cabe alegrias
E a tristeza que vier...

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...(2x)
Devia ter complicado menos
Trabalhado menos

Ter visto o sol se por...
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Discutir acerca do desejo que, as vezes, os individuos tém de
reviiver momentos ou refazer caminhos.

Questionar os alunos se corriqueiro ouvir pessoas dizerem:
Queria ter aceitado a vida como ela é...

Queria comecar tudo outra vez...

Quem me dera voltar no tempo...

Pedir aos alunos que fagam questionarios com pessoas velhas,
com as seguintes questoes:

- Gostaria de ter a chance de voltar no tempo?

- 0 que faria se isso fosse possivel?

Conversar sobre as respostas mais frequentes, as mais
surpreendentes. Enfim, manter um dialogo...

2° momento

1. Dividir os alunos em trés equipes.

Uma equipe ficara encarregada da miisica “Epitafio”, de Titas.

A segunda equipe devera ler, conversar e preparar uma
apresentacao jogralizada do poema “Instantes”, Jorge Luiz
Borges.

A terceira equipe se encarregara de assistir ao filme “Vanila Sky”,
do diretor - Cameron Crowe.

Em circulo, cada equipe comentar as impressoes que tiveram de
cada texto.

Continuam em circulo e devem comentar sobre o que ha em comum
entre miisica, poema e filme.

Enfatizar a recorréncia das relagoes com a existéncia e a
possibilidade de se ter uma segunda chance de vida em todas as
manifestacgoes artisticas.
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3° momento

Questionar se é possivel alguém ter a chance de viver outra com
experiéncias de vidas passadas e se arrepender por resta-lhe
memoria.

Refletiracerca da segundachance que o personagem protagonista
do filme “Vanila Sky” teve de viver.

Se posicionar diante das reflexoes de Borges acerca do poema
“Instantes”.

Fazer um levantamento, nas manifestagcdes artisticas, dos
sentidos que os autores atribuem a:

¢ Voltar a viver pela segunda vez: perder a espontaneidade do
tempo de crianca, nao viver plenamente a adolescéncia; e nao
enfrentar uma vida adulta por saber o que o espera.

* Querer ter a chance de fazer tudo o que fez com maior
intensidade que antes: tomar sorvete gripado, ir a lugares que
nunca foi, comer menos lentilha... Refletir que o tempo nao
para, mas nés paramos no tempo.

* Esta aprisionado a uma mascara é ter uma segunda chance?

* Depositar no outro a responsabilidade pela sua felicidade nao
é se acovardar diante do exercicio de viver?

* Viver a fantasia de ser feliz é melhor que enfrentar a dura
realidade?

Estimular o levantamento de hipoteses sobre o que seria ter uma
segunda chance mais uma vez, para os autores.

Possibilidades:

* relacao entre a vida que perdeu; consciéncia sobre o fato de
que uma segunda chance seja, talvez, um erro ou nao.

* poder manipular avida como num jogo de xadrez é, no minimo,
atentar para a possibilidade de um xeque-mate.

* ter a chance de intensificar os momentos felizes s6 possivel
aos jovens.
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4° Ultimo momento

1. Solicitar aos alunos que associem os textos lidos ao cotidiano
de suas vidas; se conhecem alguma histéria, mesmo que
seja no plano da ficcao, relatem por escrito ou oralmente. 0
importante é socializar com o grupo.

Seguem os textos solicitados nesta oficina:

Texto 2

INSTANTES
Jorge Luiz Borges

Se eu pudesse viver novamente a minha vida,
na proxima trataria de cometer mais erros.
Nao tentaria ser t@o perfeito, relaxaria mais.
Seria mais tolo ainda do que tenho sido.

Na verdade, bem poucas coisas levaria a sério.
Seria menos higiénico, correria mais riscos, viajaria mais.
Contemplaria mais entardeceres, subiria mais montanhas,

nadaria mais rios.

Iria @ mais lugares onde nunca fui, ftomaria mais sorvete e menos lenti-

lha,
teria mais problemas reais e menos imagindrios.

Eu fui uma dessas pessoas que viveu sensata e produtivamente
cada minuto da sua vida: claro que tive momentos de alegria.
Mas se pudesse voltar a viver,
trataria de ter somente bons momentos.

Eu era um desses que nunca ia & parte alguma sem um termémetro,
uma bolsa de dgua quente e um pdéra-quedas:
se eu voltasse a viver, viajaria mais leve.

Se eu pudesse voltar a viver,
comecaria a andar descalco no comeco da primavera
e continuaria assim até o fim do outono.

Daria mais voltas na minha rua, contemplaria mais amanheceres
e brincaria com mais criancas, se tivesse outra vez uma vida pela frente.

Mas, j& viram, tenho 85 anos e sei que estou morrendo.
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Texto 3

A Segunda Vida, de Machado de Assis

Obra Completa, de Machado de Assis, vol. Il,
Nova Aguilar, Riode Janeiro, 1994.

MONSENHOR CALDAS interrompeu a narracéo do desconhe-
cido:
- Dé licenca? E s6 um instante.

Levantou-se, foi ao inferior da casa, chamou o preto velho que o
servia, e disse-lhe em voz baixa:

- Jodo, vai ali a estacdo de urbanos, fala da minha parte ao co-
mandante, e pede-lhe que venha c4 com um ou dous homens, para
livrar-me de um sujeito doudo. Anda, vai depressa.

E, voltando & sala:

- Pronto, disse ele; podemos continuar.
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- Como ia dizendo a Vossa Reverendissima, morri no dia vinte de
marco de 1860, as cinco horas e quarenta e trés minutos da manha.
Tinha entdo sessenta e oito anos de idade. Minha alma voou pelo
espaco, até perder a terra de vista, deixando muito abaixo a lua, as
estrelas e o sol; penetrou finalmente num espaco em que néo havia
mais nada, e era clareado tGo-somente por uma luz difusa. Continuei
a subir, e comecei a ver um pontinho mais luminoso ao longe, muito
longe. O ponto cresceu, fez-se sol. Fui por ali dentro, sem arder, por-
que as almas s@o incombustiveis. A sua pegou fogo alguma vez?

- Néo, senhor.

- Sdo incombustiveis. Fui subindo, subindo; na disténcia de qua-
renta mil léguas, ouvi uma deliciosa musica, e logo que cheguei a
cinco mil léguas, desceu um enxame de almas, que me levaram num
palanquim feito de éter e plumas. Entrei daf a pouco no novo sol, que
é o planeta dos virtuosos da terra. Nao sou poeta, monsenhor; néo
ouso descrever-lhe as magnificéncias daquela estdncia divina. Poeta
que fosse, ndo poderia, usando a linguagem humana, transmitir-lhe a
emocdo da grandeza, do deslumbramento, da felicidade, os éxtases,
as melodias, os arrojos de luz e cores, uma cousa indefinivel e incom-
preensivel. S6 vendo. L& dentro é que soube que completava mais um
milheiro de almas; tal era o motivo das festas extraordindrias que me
fizeram, e que duraram dois séculos, ou, pelas nossas contas, quaren-
ta e oito horas. Afinal, concluidas as festas, convidaram-me a tornar &
terra para cumprir uma vida nova; era o privilégio de cada alma que
completava um milheiro. Respondi agradecendo e recusando, mas
ndo havia recusar. Era uma lei eterna. A Unica liberdade que me de-
ram foi a escolha do veiculo; podia nascer principe ou condutor de
6nibus. Que fazer? Que faria Vossa Reverendissima no meu lugar?

- Nao posso saber; depende...

- Tem razdo; depende das circunsténcias. Mas imagine que as
minhas eram tais que ndo me davam gosto a tornar ca. Fui vitima da
inexperiéncia, monsenhor, tive uma velhice ruim, por essa razéo. En-
tdo lembrou-me que sempre ouvira dizer a meu pai e outras pessoas
mais velhas, quando viam algum rapaz: - “Quem me dera aquela
idade, sabendo o que sei hoje!” Lembrou-me isto, e declarei que me
era indiferente nascer mendigo ou potentado, com a condicao de nas-
cer experiente. Ndo imagina o riso universal com que me ouviram.
J6, que ali preside a provincia dos pacientes, disse-me que um tal
desejo era disparate; mas eu teimei e venci. Dai a pouco escorreguei
no espaco: gastei nove meses a atravessd-lo até cair nos bracos de
uma ama de leite, e chamei-me José Maria. Vossa Reverendissima é
Romualdo, néo?

- Sim, senhor; Romualdo de Sousa Caldas.
- Serd parente do padre Sousa Caldas?
- Néo, senhor.

- Bom poeta o padre Caldas. Poesia é um dom; eu nunca pude
compor uma décima. Mas, vamos ao que importa. Conto-lhe primeiro
o que me sucedeu; depois lhe direi o que desejo de Vossa Reverendis-
sima. Enfretanto, se me permitisse ir fumando...
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Monsenhor Caldas fez um gesto de assentimento, sem perder de
vista a bengala que José Maria conservava atravessada sobre as per-
nas. Este preparou vagarosamente um cigarro. Era um homem de
trinfa e poucos anos, pdlido, com um olhar ora mole e apagado,
ora inquieto e centelhante. Apareceu ali, tinha o padre acabado de
almocar, e pediu-lhe uma entrevista para negécio grave e urgente.
Monsenhor fé-lo entrar e sentar-se; no fim de dez minutos, viu que
estava com um lundtico. Perdoava-lhe a incoeréncia das idéias ou o
assombroso das invencoes; pode ser até que lhe servissem de estudo.
Mas o desconhecido teve um assomo de raiva, que meteu medo ao
pacato clérigo. Que podiam fazer ele e o preto, ambos velhos, contra
qualquer agressdo de um homem forte e louco? Enquanto esperava
o auxilio policial, Monsenhor Caldas desfazia-se em sorrisos e as-
sentimentos de cabeca, espantava-se com ele, alegrava-se com ele,
politica Util com os loucos, as mulheres e os potentados.

José Maria acendeu finalmente o cigarro, e continuou:

- Renasci em cinco de janeiro de 1861. Néao lhe digo nada da
nova meninice, porque af a experiéncia teve sé6 uma forma instintiva.
Mamava pouco; chorava o menos que podia para ndo apanhar pan-
cada. Comecei a andar tarde, por medo de cair, e daf me ficou uma
tal ou qual fraqueza nas pernas. Correr e rolar, trepar nas darvores,
saltar pareddes, trocar murros, cousas t@o Uteis, nada disso fiz, por
medo de contusd@o e sangue. Para falar com franqueza, tive uma in-
fancia aborrecida, e a escola ndo o foi menos. Chamavam-me tolo e
moleirdo. Realmente, eu vivia fugindo de tudo. Creia que durante esse
tempo ndo escorreguei, mas também n&o corria nunca. Palavra, foi
um tempo de aborrecimento; e, comparando as cabecas quebradas
de outro tempo com o tédio de hoje, antes as cabecas quebradas.
Cresci; fiz-me rapaz, entrei no periodo dos amores... Nao se assuste;
serei casto, como a primeira ceia. Vossa Reverendissima sabe o que é
uma ceia de rapazes e mulheres?

- Como quer que saiba?...

- Tinha dezenove anos, continuou José Maria, e nGo imagina o
espanto dos meus amigos, quando me declarei pronto a ir a uma fal
ceia... Ninguém esperava tal cousa de um rapaz tdo cauteloso, que
fugia de tudo, dos sonos atrasados, dos sonos excessivos, de andar
sozinho a horas mortas, que vivia, por assim dizer, s apalpadelas. Fui &
ceia; era no Jardim Boténico, obra espléndida. Comidas, vinhos, luzes,
flores, alegria dos rapazes, os olhos das damas, e, por cima de tudo, um
apetite de vinte anos. H& de crer que ndo comi nada? A lembranca de
trés indigestées apanhadas quarenta anos antes, na primeira vida, fez-
me recuar. Menti dizendo que estava indisposto. Uma das damas veio
sentar-se & minha direita, para curar-me; outra levantou-se também, e
veio para a minha esquerda, com o mesmo fim. Vocé cura de um lado,
eu curo do outro, disseram elas. Eram |épidas, frescas, astuciosas, e
tinham fama de devorar o coracéo e a vida dos rapazes. Confesso-lhe
que fiquei com medo e retrai-me. Elas fizeram tudo, tudo; mas em véo.
Vim de l& de manha, apaixonado por ambas, sem nenhuma delas, e
caindo de fome. Que lhe parece? concluiu José Maria pondo as maos
nos joelhos, e arqueando os bracos para fora.
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- Com efeito...

- Néo Ihe digo mais nada; Vossa Reverendissima adivinharé o res-
to. A minha segunda vida é assim uma mocidade expansiva e impe-
tuosa, enfreada por uma experiéncia virtual e tradicional. Vivo como
Eurico, atado ao préprio caddver... Nado, a comparacdo néo é boa.
Como lhe parece que vivo?

- Sou pouco imaginoso. Suponho que vive assim como um pdssa-
ro, batendo as asas e amarrado pelos pés...

- Justamente. Pouco imaginoso? Achou a férmula; é isso mesmo.
Um pdssaro, um grande pdssaro, batendo as asas, assim...

José Maria ergueu-se, agitando os bracos, & maneira de asas. Ao
erguer-se, caiu-lhe a bengala no chdo; mas ele ndo deu por ela. Con-
tinuou a agitar os bracos, em pé, defronte do padre, e a dizer que era
isso mesmo, um pdssaro, um grande pdssaro... De cada vez que batia
os bracos nas coxas, levantava os calcanhares, dando ao corpo uma
cadéncia de movimentos, e conservava os pés unidos, para mostrar
que os tinha amarrados. Monsenhor aprovava de cabeca; ao mesmo
tempo afiava as orelhas para ver se ouvia passos na escada. Tudo
siléncio. S6 Ihe chegavam os rumores de fora: - carros e carrocas que
desciam, quitandeiras apregoando legumes, e um piano da vizinhan-
ca. José Maria sentou-se finalmente, depois de apanhar a bengala, e
continuou nestes termos:

- Um pdssaro, um grande péssaro. Para ver quanto é feliz a com-
paracdo, basta a aventura que me traz aqui, um caso de consciéncia,
uma paixdo, uma mulher, uma vidva, D. Cleméncia. Tem vinte e seis
anos, uns olhos que ndo acabam mais, nGo digo no tamanho, mas
na expressdo, e duas pinceladas de bugo, que lhe completam a fisio-
nomia. E filha de um professor jubilado. Os vestidos pretos ficam-lhe
tdo bem que eu as vezes digo-lhe rindo que ela ndo enviuvou sendo
para andar de luto. Cagoadas! Conhecemo-nos hé um ano, em casa
de um fazendeiro de Cantagalo. Saimos namorados um do outro. J&
sei 0 que me vai perguntar: por que é que ndo nos casamos, sendo
ambos livres...

- Sim, senhor.

- Mas, homem de Deus! é essa justamente a matéria da minha
aventura. Somos livres, gostamos um do outro, e ndo nos casamos:
tal é a situac@o tenebrosa que venho expor a Vossa Reverendissima,
e que a sua teologia ou o que quer que seja, explicard, se puder.
Voltamos para a Corte namorados. Cleméncia morava com o velho
pai, e um irméao empregado no comércio; relacionei-me com ambos,
e comecei a frequentar a casa, em Mata-cavalos. Olhos, apertos de
méo, palavras soltas, outras ligadas, uma frase, duas frases, e estd-
vamos amados e confessados. Uma noite, no patamar da escada,
trocamos o primeiro beijo... Perdoe estas cousas, monsenhor; faca de
conta que me estd ouvindo de confissdo. Nem eu lhe digo isto sendo
para acrescentar que sai dali tonto, desvairado, com a imagem de
Cleméncia na cabeca e o sabor do beijo na boca. Errei cerca de duas
horas, planeando uma vida Unica; determinei pedir-lhe a méo no fim
da semana, e casar dai a um més. Cheguei ds derradeiras minucias,
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cheguei a redigir e ornar de cabeca as cartas de participacdo. Entrei
em casa depois de

meia-noite, e foda essa fantasmagoria voou, como as mutacdes a
vista nas antigas pecas de teatro. Veja se adivinha como.

- Néo alcanco...

- Considerei, no momento de despir o colete, que o amor podia
acabar depressa; tem-se visto algumas vezes. Ao descalcar as bo-
tas, lembrou-me cousa pior: - podia ficar o fastio. Concluf a toilette
de dormir, acendi um cigarro, e, reclinado no canapé, pensei que o
costume, a convivéncia, podia salvar tudo; mas, logo depois, adverti
que as duas indoles podiam ser incompativeis; e que fazer com duas
indoles incompativeis e insepardveis?¢ Mas, enfim, dei de barato tudo
isso, porque a paixdo era grande, violenta; considerei-me casado,
com uma linda criancinha... Uma? duas, seis, oito; podiam vir oito,
podiam vir dez; algumas aleijadas. Também podia vir uma crise, duas
crises, falta de dinheiro, pendria, doencas; podia vir alguma dessas
afeicdes espurias que perturbam a paz doméstica... Considerei tudo
e concluf que o melhor era ndo casar. O que ndo lhe posso contar é
o meu desespero; faltam-me expressées para lhe pintar o que padeci
nessa noite... Deixa-me fumar outro cigarro?

Né&o esperou resposta, fez o cigarro, e acendeu-o. Monsenhor ndo
podia deixar de admirar-lhe a bela cabeca, no meio do desalinho
préprio do estado; ao mesmo tempo notou que ele falava em ter-
mos polidos, e, que apesar dos rompantes mérbidos, tinha maneiras.
Quem diabo podia ser esse homem?2 José Maria continuou a histéria,
dizendo que deixou de ir & casa de Cleméncia, durante seis dias, mas
ndo resistiu as cartas e as ldgrimas. No fim de uma semana correu
para l&, e confessou-lhe tudo, tudo. Ela ouviu-o com muito interesse,
e quis saber o que era preciso para acabar com tantas cismas, que
prova de amor queria que ela lhe desse. - A resposta de José Maria
foi uma pergunta.

- Esté disposta a fazer-me um grande sacrificio? disse-lhe eu. Cle-
méncia jurou que sim. “Pois bem, rompa com tudo, familia e socie-
dade; venha morar comigo; casamo-nos depois desse noviciado.”
Compreendo que Vossa Reverendissima arregale os olhos. Os dela
encheram-se de ladgrimas; mas, apesar de humilhada, aceitou tudo.
Vamos; confesse que sou um monstro.

- Néo, senhor...

- Como ndo?¢ Sou um monstro. Cleméncia veio para minha casa,
e ndo imagina as festas com que a recebi. “Deixo tudo, disse-me ela;
vocé é para mim o universo.” Eu beijei-lhe os pés, beijei-lhe os tacoes
dos sapatos. Nao imagina o meu contentamento. No dia seguinte,
recebi uma carta tarjada de preto; era a noticia da morte de um tio
meu, em Santa Ana do Livramento, deixando-me vinte mil contos.
Fiquei fulminado. “Entendo, disse a Cleméncia, vocé sacrificou tudo,
porque tinha noticia da heranca.” Desta vez, Cleméncia néao chorou,
pegou em si e saiu. Fui atrés dela, envergonhado, pedi-lhe perdéo;
ela resistiuv. Um dia, dous dias, trés dias, foi tudo véo; Cleméncia ndo
cedia nada, ndo falava sequer. Entdo declarei-lhe que me mataria;
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comprei um revélver, fui ter com ela, e apresentei-lho: é este.

Monsenhor Caldas empalideceu. José Maria mostrou-lhe o revél-
ver, durante alguns segundos, fornou a meté-lo na algibeira, e conti-
nuou:

- Cheguei a dar um tiro. Ela, assustada, desarmou-me e perdoou-
me. Ajustamos precipitar o casamento, e, pela minha parte, impus uma
condicdo: doar os vinte mil contos a Biblioteca Nacional. Cleméncia
atirou-se-me aos bracos, e aprovou-me com um beijo. Dei os vinte
mil contos. Ha de ter lido nos jornais... Trés semanas depois casamo-
nos. Vossa Reverendissima respira como quem chegou ao fim. Quall
Agora é que chegamos ao trégico. O que posso fazer é abreviar umas
particularidades e suprimir outras; restrinjo-me a Cleméncia. Néao |he
falo de outras emocdes truncadas, que sdo todas as minhas, abortos
de prazer, planos que se esgarcam no ar, nem das ilusdes de saia rota,
nem do tal pdssaro... plds... plds... plds...

E, de um salto, José Maria ficou outra vez de pé, agitando os bra-
cos, e dando ao corpo uma cadéncia. Monsenhor Caldas comecou
a suar frio. No fim de alguns segundos, José Maria parou, sentou-se,
e reatou a narracdo, agora mais difusa, mais derramada, evidente-
mente mais delirante. Contava os sustos em que vivia, desgostos e
desconfiancas. Nao podia comer um figo as dentadas, como outrora;
o receio do bicho diminufa-lhe o sabor. Néo cria nas caras alegres da
gente que ia pela rua: preocupacdes, desejos, ddios, tristezas, outras
cousas, iam dissimuladas por umas trés quartas partes delas. Vivia a
temer um filho cego ou surdo-mudo, ou tuberculoso, ou assassino,
etc. NGo conseguia dar um jantar que néo ficasse triste logo depois
da sopa, pela idéia de que uma palavra sua, um gesto da mulher,
qualquer falta de servico podia sugerir o epigrama digestivo, na rua,
debaixo de um lampido. A experiéncia dera-lhe o terror de ser em-
pulhado. Confessava ao padre que, realmente, ndo tinha até agora
lucrado nada; ao contrdrio, perdera até, porque fora levado ao san-
gue... la contar-lhe o caso do sangue. Na véspera, deitara-se cedo, e
sonhou... Com quem pensava o padre que ele sonhou?

- Nao atino...

- Sonhei que o Diabo lia-me o Evangelho. Chegando ao ponto em
que Jesus fala dos lirios do campo, o Diabo colheu alguns e deu-mos.
“Toma, disse-me ele; sdo os lirios da Escritura; segundo ouviste, nem
Saloméo em toda a pompa, pode ombrear com eles. Saloméo é a
sapiéncia. Sabes o que s@o estes lirios, José2 Sao os teus vinte anos.”
Fitei-os encantado; eram lindos como ndo imagina. O Diabo pegou
deles, cheirou-os e disse-me que os cheirasse também. Nao lhe digo
nada; no momento de os chegar ao nariz, vi sair de dentro um réptil
fedorento e torpe, dei um grito, e arrojei para longe as flores. Entao,
o Diabo, escancarando uma formiddvel gargalhada: “José Maria, séo
os teus vinte anos.” Era uma gargalhada assim: - cd, cd, ¢4, cd, cé...

José Maria ria & solta, ria de um modo estridente e diabdlico.
De repente, parou; levantou-se, e contou que, tGo depressa abriu os
olhos, como viu a mulher diante dele, aflita e desgrenhada. Os olhos
de Cleméncia eram doces, mas ele disse-lhe que os olhos doces tam-
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bém fazem mal. Ela arrojou-se-lhe aos pés... Neste ponto a fisionomia
de José Maria estava tdo transtornada que o padre, também de pé,
comecou a recuar, trémulo e pdlido. “Néo, miseravell ndo! tu ndo me
fugiras!” bradava José Maria investindo para ele. Tinha os olhos esbu-
galhados, as témporas latejantes; o padre ia recuando... recuando...
Pela escada acima ouvia-se um rumor de espadas e de pés.

Oficina 2

Um dizer que aprisiona
Objetivos

* Preparar o aluno para a leitura da crénica “Oito em um”, Car-
los Drummond de Andrade.

* ler e inferpretar o poema “Ah, mas eu fugi”, de Fernando Pes-
soa.

* Refletir acerca da musica “Se correr o bicho pega”, de Juraildes
da Cruz e Xangai.

* Comparar os textos e atentar para o que eles possuem de se-
melhantes.

* Discutir e refletir sobre o conceito de identidade presente os
fextos em quest@o.

Contetidos:

A crénica “Oito em um”, Carlos Drummond de Andrade;
oema “Ah, mas eu fugi”, de Fernando Pessoa;
Op “Ah fugi”, de F do P

A musica “Se correr o bicho pega”, de Juraildes da Cruz e Xangai.
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Etapas
1° momento
1. Ouvir a misica “Se correr o bicho pega”.

Se Correr o Bicho Pega
Intérprete: Xangai

Composicao: Juraildes da Cruz

Eu pensei correr de mim
Mas aonde eu ia eu tava
Quanto mais eu corria
Mais pra perto eu chegava
Quando o calcanhar chegava
O dedao do pé 4 tinha ido
Escondendo eu me achava
E me achava escondido
Sé sei que quando penso que sei
J& ndo sei quem sou
J& enjoei de me achar no lugar
Que aonde eu vou eu 6
Eu pensei correr de mim...
Té pensando tirar férias de mim
Mas eu também quero ir
Sé6 vou se minha sombra ndo for
Se ela for eu fico aqui
Um dia desses sonhando
Eu pensei: ndo vou me acordar
Vou me deixar dormindo
E levanto pra comemord
Eu pensei correr de mim...

O espelho me disse
Sé tem um jeito pro assunto
Néo adianta querer morrer
Porque se morrer vai junto
Se correr o bicho pega
Mas se limpar o bicho some
Tem que desembaracar
O novelo da vida do homem
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2. Recitar o poema “Ah, mas eu fugi”.

Ah, mas eu fugi
Fernando Pessoa

Sou um evadido.
Logo que nasci
Fecharam-me em mim,
Ah, mas eu fugi.

Se a gente se cansa
Do mesmo lugar,
Do mesmo ser
Por que néo se cansar?
Minha alma procura-me
Mas eu ando a monte,
Oxald que ela
Nunca me encontre.
Ser um é cadeia,
Ser eu é ndo ser.
Viverei fugindo

Mas vivo a valer.
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2,

Fazer a leitura da cronica “Oito em um”.

OITO EM UM

— O scguinte. Quero fazer andlise de grupo, doutor. N4o se preo-
cupe com a formagdo do grupo. Eu formo sozinho, compreen-
de? Posso contar ao senhor uma pd de inflincias que eu tive, uma
pd de vidas que vou levando. Até que essa multiplicidade ndo me
encucava. Quer dizer: até. Pois Fernando Pessoa nlo era muitos
¢ simultineos? Quando morreu 0 Alberto Caciro, o Alvaro de
Campos ¢ 0 Ricardo Reis, sem falar no Bernardo Soares, conti-
nuaram sdcio-existindo sem briga. Mas comexei a me aborrecer
quando os meus diferentes cus entraram a exigir de mim funcio-
namenio sincrdnico em lugares distantes uns dos outros. Distan-
tes ¢ incompativeis psicologicamente. O senhor nio avalia o pto-
blema. Para dar um exemplo: Nunca ful a Capri mas preciso ur-
gente ir 4, & necessidade visceral de um ¢u que me agrada muito,
juntei uns délares, cuidel de passaporte que ndo foi mole, fui &
agéncia de turismo. Al 0 meu eu tijucano, cle é de morte, ndlo
arreda pé da Rua General Roca, meu domicilio global, se recusa
a embarcar. V& que papelio? Vivia discutindo com cle a conve-
nidncia de ser tramigente. Capri € 56 um més, nem o dinheiro
daria pra mais, que € um m&s na vida de um tjucano? O desgra-
cado empacou. Pior ¢ que tem outro eu muito marcado também,
que gostaria de viver na Paraiba criando bode. Sabe como &, f1-
xac#0 dus verdes anos, 0 bode era uma oleografia pendurada na
parede L de casa, um bode vermelho que tinha barba de apdsto-
lo, muito sérios ele ¢ a barba, que balancava ao vento. Juro que
balancava. Por favor. ndo vi dizer que eu tenho complexo de bode
expiatério, n3o odeio ninguém nem quero tramsferir nenhuma cul-
pa mas o fato ¢ que. Onde é mesmo que cu estava? Ah, meus
muitos. Nio é meus miltiplos, doutor, ndo tenho nada com essa
transa da Petite Galerie, que reproduz cem vezes em acrilico um
modclo énico. N3o sou de acrilico, sou matéria viva, pukante...
Nio quer saber quantos sou? Contei oito, doutor. D4 ou nio pa-
12 uma andlise de grupo? Fago questdo de ser analisado sozinho
em grupo. Mas tem um galho. Uma de minhas personalidades
eu gostaria de reservar para mais tarde. E o meu lado, meu lado
ndo, meu ser menina-de-jardim-da.infincia. Por favor, me dei-
xe continuar ligado nela, ¢ tudo quanto hd de mais virginal em
meu conglomerado enroladissimo. Bem que cu gostaria de guardd-
lo para a prépria Melanie Kicin, ndo é por desmerecer do dou-
tor, ¢ porque eu li a traduglio portuguesa de Envy and Gratitude
¢ fiquei vidrado nela, que mulhes! Nio perco de jeitlo nenhum
concerto de Jacques Klein, 36 potque cle deve ser parente dela,
Melanie ¢ um tremendo barato, uma gléria. Mas quero ficar pe-
lo menos uns cinco anos ainda curtindo esse euzinho infantil, que
¢ minhas docuras. Entdo, vamos combinar. Esse fica para depois.
Tenho muita pena de me desfazer de minhas riquezas, doutor.
Perdiio: de meus problemas. O ideal seria conciliar, Complexo
de castraclo cu tenho, mas ndo € medo de perder uma parte boa
do corpo, ¢ de perder cste ov aquele individvo que me habita,
¢ depois sentir falta dele como de uma perna amputada, Ordem!
Ordem ¢ 0 que eu gostaria que o senhor instituisse na minha ha-
bitaclo moral coletiva. O progresso cu arranjo. Mas 0 senhor ndo
me diz nada. N30 vejo nenhuma resposta em seus olhos, € tenho
a sensacdo de estar falando sozinho em Brasilia, numa drea ain-
da ndo construida. Comexo a me arrepender de estar levando es-
12 papo solitirio com o senhor. Sei I 3¢ 0 senhor me aceita para
anidlise, ¢ amanh] {2z um romance, uma pega de teatro com a
minha vida. Nio ¢ que esteja duvidando de sua ética profissio-
nal, mas se amanhd despertar no senhor um individuo novo, com
fome de escrever, quem me diz que nao serer eu o material de
sua criacdo? Até que ponlo me verei despido ¢ denunclado em
praga piblica? Pois cu ndo Ihe disse nada, mas ia Ihe dizer sobre
umcucelmdoquni cometeu em mim, ou por mim. colsas bem
negras. juﬂmenleoquinto.olerrml 0 pior de 10dos, quis
estrangular a garotinha-do-Jardim-da-infancia... por pouco-pouco
¢le estrangulava. A sorte foi 0 meu eu da RuGenmlRoum
d:utempo Dai, ndo tenho jeito de contrarid-lo quando ele me

“Capri, ndo. Nada além da Praca Saenz Pefia.”” O quarto,
omoecmlm.bm chega, jd falei demais. Preciso guardar
esses (rés como reserva. Nio lhe dou nenhuma dica sobre eles.
Por que iria abrir as comportas com o primeiro Freud que me
aparece pela frente? Tem coisas que Freud ndo explica. Nem Jung
nem Adler nem Rank nem Homey nem Chico Xavier nem... Fi-
<o por aqul, Se me derem uma explicadinha de cada um de meus
problelus. s¢ tudo fica limpo ¢ computadorizado, que vai ser de
mim, condenado & unidade mte'rll?Niolﬂ'Glmﬂ doutor, mas
aqui me despego ¢ prometo nunca mais procurar o senhor, td
bom? Tchau! Hoje & noite embarco para Campina Grande e Je-
Vo a patota na raga.
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2° momento 3° momento

Colar cartazes com textos do tipo: 1. Discussdo, relacionando os assuntos dos textos expostos em
cartazes com o que puderam apreender da cronica, da misica e

De perto, ninguém é normal. (Picasso) do poema.

2. Se necessario, destacar as questoes:

a. Os efeitos de comportamentos padronizados em identidades
De médico e de louco, todo mundo tem um pouco. (ditado popular) fixas.

b. 0 que pode significar possuir um Ginico eu na sociedade de hoje.

c. Sera possivel uma pessoa fugir dela mesma?
E se um dia ou uma noite um deménio se esgueirasse em tua

mais solitdria solidéo e te dissesse: “Esta vida, assim como tu a vi- d. Sera que possuimos varios eus brigando entre si dentro de nés?
ves agora e como a viveste, terds de vivé-la ainda uma vez e ainda

inmeras vezes; e ndo haverd nela nada de novo, cada dor e cada e. Sera que se vivéssemos mil anos, conviveriamos pacificamente
prazer e cada pensamento e suspiro e tudo o que hd de indizivel- com todos esses eus?

mente pequeno e de grande em tua vida hé de retornar, e tudo na
mesma ordem e sequéncia - e do mesmo modo esta aranha e este
luar entre as &rvores, e do mesmo modo este instante e eu proprio.A
eterna ampulheta da existéncia serd sempre virada outra vez - e tu
com ela, poeirinha da poeiral” - Nao te lancarias ao chéo e range- 4° momento
rias os dentes e amaldicoarias o deménio que te falasse assim¢ Ou

viveste alguma vez um instante descomunal, em que responderias:

f. Seraque somos mesmos miiltiplos?

“Tu és um deus, e nunca ouvi nada mais divino!” Se esse pensamen- Solicitar dos alunos a confec¢ao de seu autoretrato em forma de
to adquirisse poder sobre ti, assim como tu és, ele te transformaria pintura ou uma descricao de si mesmo atentando para os efeitos que
e talvez te triturasse; a pergunta, diante de tudo e de cada coisa: o0 seu comportamento provoca no meio social

“Quero isto ainda uma vez e ainda indmeras vezes?”Pesaria como
o mais pesado dos pesos sobre teu agirl Ou entdo, como terias de
ficar de bem contigo mesmo e com a vida, para ndo desejar nada
mais do que essa Ultima, eterna confirmacéo e chancela? . (Friedrich
Nietzsche).

“Se se quer ser alguém, deve venerar-se a prépria sombra’.
(Friedrich Nietzsche)

1. Lerpara os alunos os cartazes.

2. Dividir os alunos em quatro grupos.

As oficinas propostas nesta aula foram
adaptadas do caderno pedagégico: Nos e

3. Pedir para cada grupo escolher um cartaz e associa-lo as dica. utilize o bloco

produgﬁes lidas anteriormente. de OnO;O(;oes porj desl os textos: um dialogo incrivel que alimenta
. . . . responder as atividades! o espirito, do projeto “Viagem Nestlé pela
4. Convidar cada grupo a refletir e a se posicionar sobre a questao Literatura”, de 2005.

apresentada, trocando ideias com seus companheiros.

5. Formar um circulo para que cada grupo apresente suas
conclusoes.
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Leituras recomendadas

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Séo Paulo:
Atica, 2002.

“Do mundo da Leitura para a leitura do mun-
do”, segundo a autora, “um trajeto se cum-
pre sempre, refazendo-se, inclusive, por um
vice-versa que transforma a leitura em prdtica
circular e infinita. Como fonte de prazer e de
sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de
seducdo nos estreitos limites da escola”.

PINHEIRO, Hélder. Poesia na sala de aula. Jodo Pessoa: |deia, 2002.

O professor Hélder Pinheiro apresenta, nes-

\\ ta obra, de modo agraddvel, propostas de
= atividades diversas com a poesia em sala
de aula. O livro é composto por uma lin-
guagem despojada que reflete como o en-
sino dessa arte pode ser um grande aliado no processo de ensi-
no-aprendizagem do alunado. Mostra com clareza que “poesia e
educacdo se enconfram nas escolas e universidades para formar e
sensibilizar criancas, adolescentes e adultos; e, porque néo, cele-
brar a vida”.
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Resumo

Foi pretensd@o desta unidade, deixar em evidéncia que o ensino de lite-
ratura ndo esté pautado apenas em uma prdtica pedagdgica de cunho
historicista, mas na compreenséo de que cada fenémeno literdrio é um
objeto estético, inserido no contexto em que foi produzido. Refletimos
também, que a emancipacdo dos leitores s6 ocorrerd na medida em
que o processo de leitura literdria na escola seja permeado por uma
concepcdo de leitura que colabore dinamicamente com o processo de
producé@o de sentidos e com a interacdo entre leitor e obra literéria.
Neste sentido, o texto literdrio ndo é um objeto sagrado, mas um espa-
co simbdlico da linguagem, no qual se entrecruzam vdrios discursos e
saberes (BAKHTIN, 2003). Dai, compreendermos que a literatura tem a
funcao de questionar as convencées e a linguagem fossilizada que séo
impostas sem nenhuma reflexdo. E o leitor passa a ser peca importante
nesse processo, pois dard sentido & obra, e é nesse momento, que o
professor deve perceber que o ensino da literatura ndo se resume &
transmisséo de ideias morais.

Prética Pedagégica Il | SEAD/UEPB 215



Referéncias

ANDRADE, Carlos Drummond de. De noticias e nao- noticias faz-se a
cronica. 8 ed Rio de Janeiro: Record, 2004.

ASSIS, Machado de. Asegundavida. In. Obra completa — V. II. Rio de
Janeiro: Nova Aguilar, 1994.

AUSS, Hans Robert. Histdria Literaria como desafio a ciéncia literaria.
Porto: Soares Martins, 1967.

BAKHTIN, M. Estética da Criacao Verbal. Trad. por M. E. Galvdo Gomes.
3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

CLAVER, Ronald. Escrever com prazer: oficina de producao de texto. Belo
Horizonte : Dimenséo, 1999.

CORTELLA, M. Sérgio. A escola e o conhecimento. 3 ed. SGo Paulo :
Cortez; Instituto Paulo Freire, 2000.

GREGOLIN, Maria do Rosério (org.) A lingua como espetdculo. In:
Discurso e midia - a cultura do espetaculo. Sdo Paulo: Claraluz, 2003.

LAJOLO,. Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6 ed, Séo
Paulo : Atica, 2002.

M. C. E FERRAZ, Nietzsche. 0 Bufdo dos Deuses. Rio de Janeiro: Relume
Dumard, 1994.

MANGUEL, Alberto.Uma histéria da leitura. 2 ed. Séo Paulo :
Companhia das Letras, 1997.

BRASIL, Secretdria de Educac@do Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: 3 ed. Brasilia: MEC, vol 1, 1997.

WPINHEIRO, Hélder. Pesquisa em literatura. Campina Grande:
Bagagem, 2003.

PINHEIRO, Hélder. Poesia na sala de aula. Jodo Pessoa: |deia, 2002.

ZILBERMAN, Regina. Estética da recepcdo e histéria da literatura: SGo
Paulo, Atica, 1989, série Fundamentos 41.

http://sarasvati29.spaces. live.com/Blog/cns! 1p UzUtQywEAs8IWOkK3
O1ndw!310.entrwww.musicalmpb.com.br

216 SEAD/UEPB | Prdtfica Pedagégica l

Pratica Pedagégica ll

SEAD/UEPB

217



