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RESUMO

Ao longo do tempo, pode-se observar o desenvolvimento de numerosos estudos gramaticais,
destinados a analise sintatica da lingua, em contrapartida, poucos trabalhos destinados a analise
semantica de fenémenos linguisticos. Assim sendo, temos como objetivo geral desta tese: analisar
como o0s aspectos relativos a significacdo sdo abordados em livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio. Para tanto, buscamos a) identificar os fenbmenos de escopo semantico mais
abordados nos livros didaticos, b) analisar de que modo os fendbmenos mais recorrentes séo
explorados nos materiais componentes do corpus c) discutir uma proposta de abordagem didatica
em Semantica para os conteudos curriculares de Lingua Portuguesa e, por fim, d) propor uma lista
bésica de contetdos programaticos que associe a importancia do nivel seméantico com o ensino de
Lingua Portuguesa. O corpus de andlise desta pesquisa € composto por 27 atividades presentes
nos seguintes LD: Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2010), Lingua Portuguesa:
linguagem e interacdo (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010); Portugués: gramatica,
literatura, producéo de texto (SARMENTO; TUFANO, 2010) e Portugués: contexto, interlocucao
e sentido (ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008). Justificamos como
importante a ado¢do do corpus Livro Didatico (LD) por acreditarmos que nesse material de apoio
é possivel constituir uma andlise qualitativa, que permita apresentar a contribuicdo e a importancia
de uma sistematizacdo didatica de contelidos da Seméntica em relagdo ao Ensino de Lingua
Portuguesa. Nas analises desta pesquisa, tratamos dos seguintes fendmenos por sua maior
recorréncia: semantico-lexicais — sinonimia, antonimia e ambiguidade —, além de aspectos
relativos a natureza semantico-gramatical das palavras, no qual se destacam os efeitos de sentido
de certas construgdes gramaticais como as conjuncdes, os advérbios e as preposi¢des. Quanto aos
aspectos de natureza semantico-lexical, pautamo-nos, principalmente, em llari e Geraldi (2006) e
Lyons (1979; 1987; 1997). Com relacdo aos aspectos de natureza semantico-gramatical,
ancoramo-nos, principalmente, em Travaglia (2002), Leite (1970; 1979) e Castilho (2010; 2014).
O trabalho com a significagdo configura-se como de fundamental importancia para o
estabelecimento da instrumentalizacdo linguistica dos alunos, tal fato sugere a composic¢éo de uma

proposta tedrico-metodologica por n6s denominada de Semantica Didatica.

PALAVRAS-CHAVE: Semantica; atividades de Livros didaticos; Ensino.



ABSTRACT

It may be observed the development of several grammatical studies intended for syntactic analysis
of the language overtime. On the other hand, there are few studies intended for semantic analysis
of linguistic phenomena. Therefore, we have as the general objective of this thesis: to analyze
how the aspects related to signification are presented in Portuguese language textbooks used at
High School level. In order to do so, we tried to a) identify the phenomena of semantic scope
which are most approached in textbooks, b) analyze how the most recurrent phenomena are
explored in the component materials of the corpus; ¢) discuss a proposal of didactic approach in
Semantics for the curricular contents of Portuguese Language and, finally, d) to propose a basic
list of contents for the syllabus which associate the importance of the semantic level with the
teaching of Portuguese Language. The corpus of analysis of this research is composed of 27
activities present in the following textbooks: Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2010), Lingua Portuguesa: linguagem e interacio (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR,
2010); Portugués: gramatica, literatura, producdo de texto (SARMENTO; TUFANO, 2010) e
Portugués: contexto, interlocucdo e sentido (ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA,
2008). We justify the importance of the adoption of the textbook corpus because we believe that
in this supporting material it is possible to constitute a qualitative analysis which allows to present
the contribution and importance of a didactic systematization of Semantic contents in relation to
Portuguese Language Teaching. In the analysis of this research, we dealt with the following
phenomena due to their greater recurrence: semantic-lexical — synonymy, antonyms and
ambiguity —, as well as aspects related to the semantic-grammatical nature of the words in which
the meaning effects of certain grammatical constructions such as conjunctions, adverbs, and
prepositions. As for semantic-lexical aspects, this research is mainly based on llari and Geraldi
(2006) and Lyons (1979; 1987; 1997). In terms of semantic-grammatical aspects, we were mainly
theoretically supported by Travaglia (2002), Leite (1970; 1979) and Castilho (2010; 2014).
Working with signification is fundamentally important for the establishment of the linguistic
instrumentalization of the students, and this fact suggests the composition of a theoretical-

methodological proposal which we named as Didactic Semantics.

KEY WORDS: Semantics; activities in textbooks; Teaching.



RESUMEN

A lo largo del tiempo, se puede observar el desarrollo de numerosos estudios gramaticales,
destinados al andlisis sintactico de la lengua; en cambio, pocos son los trabajos destinados al
analisis semantico de fendmenos linguisticos. Siendo asi, tenemos como objetivo general de esta
tesis: analizar como los aspectos relativos a la significacion son abordados en libros didacticos de
Lengua Portuguesa de la Ensefianza Secundaria. Para tanto, buscamos a) identificar los
fendmenos de alcance semantico mas abordados en los libros didacticos, b) analizar de qué modo
los fendmenos mas frecuentes son explorados en los materiales componentes del corpus c)
discutir una propuesta de abordaje didactico en Semantica para los contenidos curriculares de
Lengua Portuguesa y, por fin, d) proponer una lista basica de contenidos programaticos que asocie
la importancia del nivel semantico a la ensefianza de Lengua Portuguesa. El corpus de anélisis de
esta investigacion estd compuesto por 27 actividades presentes en los siguientes LD: Portugués:
lenguajes (CEREJA; MAGALHAES, 2010), Lengua Portuguesa: lenguaje e interaccion
(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010); Portugués: gramatica, literatura, produccion
de texto (SARMENTO; TUFANO, 2010) y Portugués: contexto, interlocucion y sentido
(ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008). Justificamos como importante la
adopcion del corpus Libro Didactico (LD) porque creemos que en ese material de apoyo es
posible constituir un andlisis cualitativo, que permite presentar la contribucion y la importancia de
una sistematizacion didactica de contenidos de la Semantica con relacion a la Ensefianza de
Lengua Portuguesa. En los analisis de esta investigacion, tratamos de los siguientes fendmenos
por su mayor frecuencia: semantico-lexicales — sinonimia, antonimia y ambigtiedad —, ademas de
aspectos relativos a la naturaleza semantico-gramatical de las palabras, en la cual se destacan los
efectos de sentido de ciertas construcciones gramaticales como las conjunciones, los adverbios y
las preposiciones. En cuanto a los aspectos de naturaleza semaéntico-lexical, nos pautamos,
principalmente, en llari y Geraldi (2006), y Lyons (1979; 1987; 1997). Con relacion a los aspectos
de naturaleza semantico-gramatical, nos apoyamos, principalmente, en Travaglia (2002), Leite
(1970; 1979) y Castilho (2010; 2014). EI trabajo con la significacion se configura como de
fundamental importancia para el establecimiento de la instrumentalizacion linglistica de los
alumnos; tal hecho sugiere la composicion de una propuesta tedrico-metodologica por nosotros

denominada de Semantica Didactica.

PALABRAS-CLAVE: Semantica; actividades de Libros didacticos; Ensefanza.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Em entrevista ao portal “Tirando de Letra”, o professor Valdir do Nascimento Flores*
afirma que linguistas da envergadura de Ferdinand de Saussure, Roman Jakobson e Emile
Benveniste jamais “[...] enclausuraram a Linguistica numa redoma” (FLORES, s.d. s.p)?, a0
contrario disso, tais linguistas nadaram contra uma corrente cientifica isoladora, colocando a
ciéncia Linguistica sempre em relagdo com outras areas do conhecimento, algumas vezes, de
modo interfacial.

A producdo e a interpretacdo de sentido, por exemplo, sdo atividades n&o
exclusivamente linguisticas, uma vez envolverem, para o éxito do processo comunicativo,
conhecimentos de tipos diferentes: sdo mobilizados conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos ou de mundo e conhecimentos textuais, além ainda de conhecimentos
cognitivos (cf. OLIVEIRA, 2010, p. 60). Em provas tais como o Exame Nacional para o
Ensino Médio (ENEM), verificam-se questfes em que, por exemplo, a coeréncia de um texto
depende da ativacdo de conhecimentos enciclopédicos, pragmaticos, textuais, interacionais e
de raciocinio légico-semantico. No entanto, o predominio histérico de estudos tradicionais,
dentro de uma linha evolutiva geral da Linguistica da Lingua Portuguesa, desenvolveu, por
um lado, numerosos estudos gramaticais, destinados a analise sintatica da lingua, por outro
lado, poucos trabalhos relativos ao tratamento de fenémenos do significado linguistico,
destinados a anélise semantica da lingua.

Segundo Marques (2003), verifica-se a ocorréncia

[...] no @mbito do portugués [de] uma espécie de diluicdo da semantica no
tratamento de outros aspectos da lingua, a partir da chamada competéncia
linguistica e comunicativa dos falantes, ou seja, um tratamento ocasional de
aspectos semanticos implicitos na linguagem, com base na capacidade que
tém as pessoas de perceber e apreender, intuitivamente, o significado das
formas linguisticas, de julgar a aceitabilidade, a logicidade e a coeréncia de
elementos vocabulares, de sintagmas, de sentencas e de textos, falados ou
escritos, de sua lingua (MARQUES, 2003, p. 11-2).

Apesar de a autora apontar para a evolucdo dos estudos da Semantica enquanto teoria

linguistica, e ndo discutir, tal como pretendemos nesta tese, a relagdo entre esses estudos e 0

! http://tirandodeletra.com.br/entrevistas/entrevista-valdir-do-nascimento-flores-2. Acesso em 15-02-2016.
% Devido 4 falta de indica¢do de data e/ou de pagina para essa entrevista, adotamos nesta tese colocar “s.d.”,
indicando a falta de data, ¢ “s.p”, indicando a falta de pagina, seguindo normalizagdo da ABNT.
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Ensino de Lingua Portuguesa, é possivel inferir que a génese do problema da superabundéancia
da metalinguagem sintética em sala de aula reside no fato de o desenvolvimento tedrico da
Semantica Linguistica ter passado ao largo do desenvolvimento de metodologias voltadas
para o tratamento didatico de contetdos linguistico-semanticos nas aulas de portugués. Nesse
sentido, faz-se relevante dizer que aspectos relativos a significacdo apresentam-se lacunares
no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica. Essa situacdo constroi o
interesse pela insercdo de conteddos relativos a semantica, inclusivamente, numa interface
entre semantica e morfologia, entre seméantica e sintaxe e entre semantica e pragmatica,
visando aproximar o ensino de Lingua Portuguesa a uma pratica de ensino reflexivo. Logo,
entendemos como necessaria a promocao, em sala de aula, da anélise semantica da lingua,
além da analise sintatica. Em outras palavras, é importante considerar como relevante a
construcdo de um raciocinio semantico (ainda que intuitivo) por parte do aluno que lida com a
lingua e a linguagem. Assim, se essa ndo ocorrer de forma conceitual, necessariamente deve
ocorrer de modo prético, isto é, voltada para o uso linguistico.

Seja no Ensino Fundamental, quando o individuo passa a ser confrontado com a
lingua formalizada, seja no Ensino Médio, quando se aprofundam alguns aspectos de
interpretacdo da lingua, a analise semantica deve fazer parte da construcdo de percepgdes e
apreensdes sobre a lingua que se pretende trabalhar, reflexivamente, em sala de aula.

De que modo, porém, esse cabedal tedrico, mesmo que algumas vezes despido de
teorizacdo, mas envolvido de correlacBes interfaciais (morfologia e semantica; sintaxe e
pragmatica; sintaxe e semantica etc.), pode ganhar espaco nas aulas de Portugués? Através
dos Livros Didaticos.

O Livro Didatico (LD) é um instrumento que acompanha os professores e 0s alunos no
ensino desde hd muito tempo, algo que, por exemplo, os jesuitas ja faziam. Ter o LD como
suporte amostral dos dados desta pesquisa € de suma importancia, pois uma andlise critica
pode representar uma oportunidade para o estabelecimento de conhecimentos e agdes acerca
do estudo da Lingua Portuguesa, com énfase na compreensdo dos significados.

Assim, justificamos como importante a adocdo do corpus LD nesta tese, ja que
acreditamos ser possivel buscar nesse material de apoio a constituicdo de uma analise
qualitativa, em que pese uma delimitacdo da contribuicdo e da importancia de uma
sistematizacdo didatica da Semantica em relagcdo ao Ensino de Lingua Portuguesa.

Para tanto, partimos da seguinte questdo norteadora: como 0s aspectos relativos a
significacdo sdo abordados em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio?

14



Desse modo, assumimos como objetivo geral desta tese: analisar como 0s aspectos
relativos a significacdo sdo abordados em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Meédio.

Desse objetivo, decorrem 0s seguintes objetivos especificos: a) identificar os
fendmenos de escopo semantico mais abordados nos livros didaticos, b) analisar de que modo
os fendmenos mais recorrentes séo explorados nos materiais componentes do corpus c)
discutir uma proposta de abordagem didatica em Semantica para os contedos curriculares de
Lingua Portuguesa e, por fim, d) propor uma lista basica de conteddos programaticos que
associe a importancia do nivel seméntico com o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio.

Grosso modo, postulamos o pressuposto de que as aulas de Lingua Portuguesa que se
pretendam reflexivas devem envolver, além do nivel morfossintatico, os niveis semantico e
pragmatico.

Assim sendo, nesta tese, assumimos a hipétese de que € através da exploragdo, por
parte dos autores, de aspectos referentes a significacdo linguistica que o almejado carater
reflexivo do ensino da lingua pode ser viabilizado. Imaginamos que tal hipotese se
concretizara a partir do trabalho empreendido pelos autores dos livros didaticos em relacdo
aos fenbmenos lexicais e também em relacdo a questBes de interface entre a semantica e
outras areas como: fonologia, morfologia, sintaxe e pragmatica.

Compreendemos, tal como Mokva (2001), que uma proposta de ensino de lingua
materna deve considerar as possibilidades de contribuigdo da Semantica. Para a autora, “ao
focalizarmos a teorizagdo da pratica da Semantica” (MOKVA, 2001, p. 17) em relacdao aos
manuais didaticos, entraremos numa importante seara, a saber: discutir a contribuicdo da

Semantica para o ensino. Para tanto é preciso

[...] montar estratégias e buscar solu¢des no trabalho com a linguagem em
sala de aula, [...] [sem] a pretensdo de ser um discurso moralizador, que pune
os professores ou prega o que eles devem fazer, mas sim, [...] contribuir para
uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica do ensino de Semantica nas aulas
de Lingua Portuguesa (MOKVA, 2001, p. 15).

Cabe, agora, delimitar o corpus de analise desta tese: Dos livros didaticos avaliados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD), do Ensino Médio (2011),
selecionamos quatro colecbes de Lingua Portuguesa mais adotadas no municipio de Jodo
Pessoa, Paraiba. Sdo 12 volumes, distribuidos pelos trés anos do Ensino Médio. Desses
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manuais, selecionamos 27 atividades, visando compor uma analise qualitativa. A selecdo
pelas atividades se justifica, pois ndo pretendemos analisar questdes editoriais, nem de
diagramacéo dos livros, tampouco, comparar os livros entre si. Ao contrario, buscamos, nas
atividades, a materializacdo dos conhecimentos que, a nosso ver, pertencem a area da
Semantica, abordados explicita ou implicitamente. Desse modo, a analise qualitativa proposta
centra-se na discussdo dos pressupostos que baseia a elaboracéo de cada atividade, através da
percepcdo dos conhecimentos semantico-lexicais ou semantico-gramaticais (em virtude de
esses terem sido os contetdos predominantes no corpus analisado), necessarios para a
resolucdo adequada de tais atividades. Esse processo visa demonstrar que esta
proporcionalmente imbricada a relagdo entre a constituicdo da almejada analise linguistica
reflexiva e a abordagem de conhecimentos semanticos.

A partir do corpus, busca-se uma reflexdo acerca da natureza que uma proposta
semantica para o ensino de Lingua Portuguesa deve ter. Entendemos, a priori, que tal
disciplina provoca implicac6es tedrico-metodolégicas.

As pesquisas da area da Semantica, em nivel nacional, assumem varias interfaces,
tanto do ponto de vista tedrico, haja vista os autores filiarem-se a perspectivas semanticas
especificas, como também do ponto de vista interdisciplinar, posto que o0s autores
correlacionam principios da area da Semantica com outras disciplinas da Linguistica:
Morfologia, Sintaxe, Discurso, Cognicao, Aquisicdo da Linguagem etc. Entretanto, pesquisas
em Semantica no sentido de delimitar a contribuicdo e a importancia de uma sistematizacéo
didatica dessa area da Linguistica em relacdo ao Ensino de Lingua Portuguesa ¢ um desafio
ainda ndo superado. O processo de didatizagdo implica um contexto de transigéo entre o velho
e 0 novo no ensino de Lingua Portuguesa, sendo necessario, também, um redimensionamento
no papel do ensino de gramatica, a fim de que o tratamento didatico ndo caminhe por vias,
unicamente, metalinguisticas.

Algo com o qual queremos lidar diretamente nesta pesquisa é tratar das possibilidades
de enriquecimento das aulas de Lingua Portuguesa a partir do ensino de Semantica, para
tanto, esta tese estd dividida, além deste capitulo de introdugdo, em mais seis capitulos, que
estdo organizados como explicaremos a seguir.

No capitulo segundo desta tese, apresentamos discussdes sobre a Semantica dentro do
quadro tedrico da Linguistica. Nesse sentido, tracamos um breve panorama a respeito das

bases tedricas que fomentam a formacdo da Semantica. Visamos responder, portanto, de que
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modo € possivel lidar com essa area tdo “movedi¢a”, variada e de objeto complexo do estudo
da linguagem.

No capitulo terceiro, propomos um levantamento tedrico de aspectos ligados de modo
intimo com a analise, especificamente, em relacdo ao espaco dado para os fenbmenos lexicais
e para o efeito de sentido das construgdes gramaticais, que estabelecem relacdo direta com o
corpus desta pesquisa. Essa fundamentacdo teérica serve de base para as analises
desenvolvidas no capitulo quinto. Nesse sentido, para tratar dos aspectos de natureza
semantico-lexical, pautamo-nos em llari (1987; 1997; 2011), llari e Geraldi (2006), Lyons
(1979; 1987; 1997), dentre outros. E ainda, para tratar dos aspectos de natureza semantico-
gramatical, ancoramo-nos em Castilno (2010; 2014), Leite (Madre Olivia) (1970; 1979;
1989), Travaglia (2002), dentre outros.

Ja no capitulo quarto, tratamos da caracterizacdo metodoldgica que direciona a
constituicdo do corpus desta pesquisa. Para tanto, em primeiro lugar, buscamos justificar a
importancia do Livro Didatico para a pesquisa. Em seguida, fazemos o detalhamento da
estrutura organizacional das cole¢des analisadas, focalizando nos capitulos e/ou secdes em
que (de modo explicito, ou implicito), € possivel extrair atividades que exploram ou
fendmenos lexicais, ou o efeito de sentido de construgdes gramaticais.

No capitulo quinto, propomos uma andlise qualitativa de 27 atividades divididas em
duas se¢Oes: na primeira secao desse capitulo, focalizamos o dominio da Semantica Lexical,
discutindo o modo encontrado pelos autores das colecdes para trabalharem os fendmenos
lexicais da sinonimia, da antonimia e da ambiguidade, tanto de modo explicito, como de
modo implicito. Na segunda secdo, focalizamos o dominio da Seméntica Gramatical,
analisando o modo encontrado pelos autores para trabalharem com os efeitos de sentido de
construcdes gramaticais pela interface entre a semantica e a morfossintaxe a partir de
atividades que lidam com as conjuncdes, as preposicdes e 0s advérbios.

No capitulo sexto, por sua vez, apresentamos alguns indicios a respeito da proposicao
de uma semantica voltada para o ensino de lingua portuguesa. O foco central estd na busca
pela mediacdo entre as teorias linguisticas e a pratica pedagogica, visto que qualquer situacdo
de producéo e/ou compreensdo de textos traz embutida uma anélise semantica.

Por fim, no sétimo capitulo, apresentamos algumas consideracdes finais. Em seguida,
apresentamos as referéncias utilizadas nesta pesquisa e alguns documentos que compdem 0s

anexos.
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2. CONTEXTUALIZANDO A AREA DA SEMANTICA

“Toda teoria semdntica é uma teoria em construcao.
Toda teoria semantica ainda estd em busca de
respostas bésicas, pilares. Toda teoria semantica é

uma jornada distante de seu fim”.

(FERRAREZI JUNIOR; BASSO 2013, p. 14).

Neste capitulo, apresentam-se algumas discussdes sobre a Semantica dentro do quadro
tedrico da Linguistica. E valido ressaltar que as posicdes tedricas dos autores consultados,
associadas ao momento histérico vivido por eles, implica a valorizacdo de determinados
objetos tedricos: aspectos lexicais histdrico-comparativos para a Semantica Histdrica; a
estrutura, com énfase no significado da palavra, para a Semantica Estrutural; questdes
sintatico-semanticas, com énfase no significado da frase, para a Semantica Gerativa; a nogdo
de inscricdo da argumentacdo na arquitetura da linguagem para a Seméantica Argumentativa,
até 0s mecanismos cognitivos responsaveis pela construcdo do sentido na mente para a
Semantica Cognitiva, por exemplo.

Para tanto, intencionamos tratar de varias posic@es tedricas, constituindo um breve

panorama histérico sobre a area da Semantica.

2.1. As varias semanticas

Poder vislumbrar de que forma, ao longo do tempo, 0 pensamento sobre aspectos
semanticos da linguagem vem sendo discutido traz uma luz importante para o entendimento
de como a Semantica se constitui enquanto area da Linguistica. O olhar voltado ao passado
entremostra-se como uma verdadeira necessidade para aqueles que querem compreender a
constituicdo epistemoldgica contemporanea da Semantica.

Conforme llari (1982, p. 7), “os mais antigos textos linguisticos de que temos noticia
giram em torno de problemas semanticos”. Logo, é possivel inferir que os estudos sobre o

significado vém recebendo atencdo desde h& muitos séculos. Os filosofos gregos,
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especialmente Platdo e Aristoteles, por exemplo, trataram sobre tal aspecto da linguagem,
ainda no século V a.C. (cf. MARQUES, 2003). Porém, o termo ‘“semantica” ndo era
empregado. A preocupacdo dos filésofos gregos com a linguagem ligava-se “[...] a
interpretagdo dos fendmenos naturais e as suas relagdes com as instituigdes sociais”
(MARQUES, 2003, p. 26), estudando, portanto, a linguagem numa visdo analdgica.

Para Castim (1983), ha um paradoxo a respeito da formacé&o histérica da Semantica:

A Semantica é uma ciéncia ao mesmo tempo recente e antiga. Justificamos
esse aparente paradoxo, porgue s6 a partir de Michel Bréal (1883) é que o
interesse dos Linguistas se volta para o problema da significacdo. Mas, com
isso ndo queremos afirmar que os estudos semanticos tém apenas um pouco
mais de um século. Desde a antiguidade, as reflexfes sobre o signo ja eram
objeto de estudo. Tudo ou quase tudo que estudamos atualmente nos foi
legado pela Filosofia da Linguagem através das obras de Platdo, Aristoteles,
dos Estoicos [...] passando por uma tradigdo medieval [...]. Mesmo depois do
Renascimento, 0s estudos do signo continuaram através das Gramaticas
racionalistas, [...] ressurgindo com Michel Bréal e, [...] tendo seus horizontes
alargados pela obra saussureana. (CASTIM, 1983, pp. 7-8).

E possivel perceber, portanto, que desde a antiguidade até o século XX, o estudo do
significado torna-se objeto de um ramo de conhecimento especifico, recebendo, inclusive, o
nome de Semantica a partir do século XIX, com a obra de Bréal. Vale ressaltar, ainda, que
com o “Curso de Linguistica Geral”, de Ferdinand de Saussure, em 1916, o significado ganha
espaco na nova ciéncia, denominada Linguistica.

Uma explicacdo para a existéncia de varias perspectivas para a Semantica, ou seja,
uma hipotese para as “varias semanticas” pode estar ligada a natureza metodologica adotada
pelos autores em seus contextos historicos. Segundo Rector e Yunes (1980), o enfoque de
Bréal deve ser considerado diacronico. “A ciéncia das significagdes”, tal como foi definida a
Semantica por Bréal no século XIX, carrega uma oposi¢do do termo ‘“sema” (sinal) com
relacdo a nogdo de “fonema”, cujo estudo caberia a “ciéncia dos sons da fala”. Assim, para
Bréal, em 1883, “[...] a semantica consiste no estudo da causa e da estrutura dos processos de
mudanga nas significacdes das palavras” (RECTOR; YUNES, 1980, p. 12).

E importante ressaltar que o mesmo tema ganha contornos diferentes a partir dos
estudos feitos pelos logicos, ou pelos psicologos, configurando-se, assim, disciplinas
diferentes, destinadas a problemas proprios. Logo, verifica-se uma pluralidade em relacéo a
definicdo dos fendmenos considerados semanticos, haja vista haver uma heterogeneidade dos

estudos que se propdem a lidar com a nogéo de significado.
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Segundo Marques (2003), o que se deve assumir como certo é o fato de que as
questdes relacionadas ao significado desdobram-se em vérios planos, justamente pela
influéncia de aspectos ora linguisticos, ora filosoficos, ora logicos, ora psicologicos etc.
Assim sendo, cabe ao pesquisador distinguir, primeiramente, quais sdo os problemas relativos
a uma Semantica lato sensu — em que pese o0 estudo de questdes decorrentes de analises fora
do modelo tedrico linguistico — das questdes relativas a uma Semantica stricto sensu, em que
pese 0 estudo de questdes dentro de um plano semantico-linguistico.

Estudar o significado dentro de uma perspectiva psicoldgica busca “[...] esclarecer o
funcionamento da mente humana, permitir uma compreensdo mais profunda do modo pelo
qual o individuo adquire e faz uso do conhecimento” (MARQUES, 2003, p. 16). Nesse
sentido, um problema semantico-psicoldgico relaciona os mecanismos fisiolégicos com a
apreensdo do significado.

Estudar o significado dentro de uma perspectiva filoséfica é

[...] compreender como o ser humano elabora representagdes simbolicas do
mundo, de que modo as organiza e estrutura, de acordo com principios
capazes de estabelecerem a aceitabilidade e a coeréncia dessas
representacdes simbolicas, objetivas e subjetivas, de dados da realidade
(MARQUES, 2003, p. 16).

Nesses termos, um problema semantico-filoséfico relaciona os valores simboldgicos
de estruturacdo do significado com as representacdes empiricamente observaveis.

Estudar o significado dentro de uma perspectiva logica busca “[...] explorar os
mecanismos de avaliagdo e determinacdo de relacdes e valores simbdlicos, em especial, as
condi¢des de verdade proposicional e de predicacdo, de sentencas e entre sentencas, de
enunciados e entre enunciados” (MARQUES, 2003, p. 16). Nesses termos, um problema
semantico-légico relaciona os valores de verdade com as representacées do significado.

Contudo, o que é que se revela ao estudar o significado dentro de uma perspectiva
linguistica? Quando Michel Bréal (1883) definiu a Semantica como sendo “a ciéncia das
significagoes” (cf. RECTOR; YUNES, 1980, p. 12), ele conseguiu fechar uma unica
perspectiva de compreensdo para o que € Semantica?

llari (1982) afirma que um dos caminhos possiveis é elencar a diversidade de
orientagdo dos varios autores, porém considera ainda mais importante “[...] chamar a atengao
para alguns temas comuns, mostrando os principais pontos de contato” (ILARI, 1982, p. 7),
que as posicOes teoricas dos autores fomentam a respeito da formagdo epistemolégica da
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Semantica. O autor conclui que tal procedimento analitico contribui “[...] para fornecer ao
leitor um fio condutor e uma (ndo certamente Unica) chave de leitura” (ILARI, 1982, p. 7). A
linha de raciocinio construida por Ilari (1982) é a de que se deve ir além da heterogeneidade
tedrica, buscando pontos de contato entre 0s autores, especialmente a partir de temas comuns.

Nesse sentido, o que llari (1982) faz é, de algum modo, delimitar qualquer pretensao
de um autor que considere possivel fazer um levantamento tedrico global sobre a Semantica
sem que, para tanto, incorra no problema de estabelecer uma analise superficial, algo ja
apontado por Leech (1975 apud MARQUES, 2003), ao afirmar que

[...] é tal a diversidade de enfoques, que é possivel ler dois livros de
semantica e praticamente nada encontrar em comum entre eles. Nenhum
autor tem condicbes de fazer um levantamento global do campo de
conhecimento da semantica — ou, pelo menos, se o fizer, vai terminar com
um levantamento superficial sobre “o que os outros pensaram” (LEECH,
1975, p. X apud MARQUES, 2003, pp. 8-9).

O paradigma que se apresenta coaduna com o argumento de Ibafios (2002): é preciso
compreender que a “[...] significagdo completa escapa a qualquer teoria € que 0 maximo a ser
conseguido ¢ descrever algumas propriedades do significado modestamente construidas”
(IBANOS, 2002, p. 15).

Em Illari e Geraldi (2006), ja na apresentacdo do livro, os autores alertam para a

existéncia de “limites movedigos” desta area da linguistica:

[...] as posicdes sobre o que é a significacdo sdo indmeras e extremamente
matizadas e vado desde o realismo dos que acreditam que a lingua se
superpde como uma nomenclatura a um mundo em gue as coisas existem
objetivamente, até formas de relativismo extremado, segundo as quais é a
estrutura da lingua que determina nossa capacidade de perceber o mundo;
desde a crenga de que a significacdo de uma expressdao fica cabalmente
caracterizada pela traducdo em outra expressdo, até a crenca de que qualquer
traducdo € impossivel [...] (ILARI; GERALDI, 2006, pp. 5-6).

Conforme Pires de Oliveira (2012), mesmo havendo consenso entre 0s semanticistas
de que o objeto de estudo da Semantica é o significado, eles divergem quanto ao modo de
compreendé-lo. Essas divergéncias levam ao desenvolvimento de uma area, que ja nasce

heterogénea: ndo h4, pois, uma Semantica, mas varias Semanticas.
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Assim, podemos recuperar na literatura diferentes abordagens para os estudos
considerados da Semantica na Linguistica. Segundo CHIERCHIA (2003, p. 40), ha trés
abordagens (ou hipdteses formuladas) que permitem o tratamento da significagéo.

Na primeira abordagem, denominada por Chierchia (2003, p. 40) de “representacional
ou mentalistica”, o significado ¢ tratado em termos de representagdo de imagens mentais, ou,
nos termos do autor, ¢ um “[...] modo pelo qual representamos mentalmente a nds mesmos o
conteudo daquilo que se diz” (CHIERCHIA, 2003, p. 41).

Um exemplo seria pensar na forma como significamos a palavra neve.
Indubitavelmente, parece haver uma associagédo (talvez inata) que nos permite relacionar uma
imagem ou esquema mental preexistente em nosso “computador” cerebral para que assim
codifiguemos as informaces denotadas pela palavra neve. Vale a ressalva de que as
diferencas culturais sdo relevantes para que uma dada comunidade linguistica faca uso de sua
lingua, por conseguinte, perceba e pense acerca do mundo circundante. Em suma, a
linguagem € importante na compreensdo e na construgdo da realidade, sendo “[...] legitimo
supor que o significado de uma expressdo seja a imagem mental a ela associada”
(CHIERCHIA, 2003, p. 41).

Na segunda abordagem, denominada por Chierchia (2003, p. 43) de “pragmatico-
social”, o significado é tratado a partir de consideracGes relativas ao uso e as maneiras como

expressamos os usos do material linguistico de uma lingua, ou “préaxis social”. Para o autor,

Qualquer sentenca pode constituir o lance crucial em um namero indefinido
de ac0es diferentes. [...] entdo ndo podemos identificar sem mais nem menos
significado e uso: o significado é Unico e é determinado pela gramatica; os
usos sao muitos e sao determinados pela interacdo da gramatica com uma
multiplicidade de outros fatores de natureza extragramatical (CHIERCHIA,
2003, p. 45).

Tornam-se relevantes, nessa abordagem, consideragdes acerca do que “esta por tras”,
por assim dizer, do que é enunciado. Numa situacdo hipotética, ao dizermos: Esta nevando
aqui, € necessario ser considerado o contexto em que tal sentenca foi enunciada e, além disso,

se ha (ou ndo) alguma intencao subjacente. Vejamos:

Exemplo: Esta nevando aqui.
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Contexto a: Estamos nos Estados Unidos, na época do inverno, e alguém percebe que a neve
comegou a cair. Logo, o sentido do que foi enunciado em Esta nevando aqui é, digamos,
“literal™;

Contexto b: A mae de uma familia é conhecida pelos desastres na cozinha. O marido entra e
vé que ela derrubou o pote de farinha. Logo, o sentido do que foi enunciado em Esté nevando
aqui pode equivaler a “mais um deslize da minha mulher”;

Contexto c¢: O ar-condicionado de um ambiente estd ligado no maximo e alguém muito
incomodado(a) com o frio diz Esta nevando aqui. Logo, o sentido subjacente se refere a um

pedido ou ordem do tipo “desligue ou diminua a poténcia deste ar-condicionado™.

Por fim, na terceira abordagem, denominada por Chierchia (2003, p. 45) de
“denotacional”, o significado ¢ tratado a partir da noc¢do de referéncia e condi¢des de verdade.

Segundo o0 mencionado autor,

Aquilo que chamamos informalmente de significado de uma sentenca
consiste nas condi¢cBes em que ela é verdadeira; estas condi¢cbes dependem
da referéncia dos termos de que a sentenca é constituida. Entender o
significado de [uma sentenca] [...] é entender em que condicGes [ela] é
verdadeira (CHIERCHIA, 2003, p. 45).

A palavra neve, j& mencionada anteriormente, denota, de acordo com essa abordagem,
a associacdo do sentido e da referéncia a ela atrelados e, além disso, relaciona as condicdes
referentes ao emprego adequado desse vocabulo. Logo, em regifes onde ndo ha neve (nem
nunca houve), ao ser enunciado Esta nevando aqui o valor de verdade para um contexto literal
relativo & ocorréncia de tal fenémeno é falso (F).

Ainda com o propdsito de mostrar como sdo realmente “movedigos” (cf. ILARI;
GERALDI, 2006), porque multiplos os enfoques relativos ao campo da significacdo, valemo-

nos de uma delimitacdo apresentada por Castilho (2010), a saber:

A semantica € o sistema através do qual criamos os significados, operando
com as seguintes estratégias, dentre outras: [...] (i) organizando o campo
visual através do estabelecimento de participantes e eventos; [...] (ii)
emoldurando participantes e eventos via criagdo de frames, scripts e
cenarios; [...] (iii) hierarquizando os participantes e eventos via fixacdo de
perspectivas, escopos, figura/fundo; [..] (iv) incluindo, excluindo,

% Em Chierchia (2003, pp. 44-5), pode ser encontrado um exemplo ainda mais elucidativo a partir da sentenca O
cachorro esta no jardim. Vale dizer que os contextos aqui apresentados pautaram-se na leitura de Chierchia
(2003). No entanto, qualquer incongruéncia é, obviamente, nossa.
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focalizando participantes e eventos; [...] (v) agregando participantes e 0s
eventos novos por inferéncia, pressuposicdo, comparacdo; [...] (vi)
movimentando os participantes e 0s eventos, real ou ficticiamente; [...] (vii)
alterando nossa perspectiva sobre o0s participantes e os eventos, via metéafora,
metonimia, especializacdo, generalizacdo (CASTILHO, 2010, p. 122).

Com base no exposto até aqui, podemos ver que ndo € tdo simples dar uma
delimitacdo dentro do campo de estudo do significado. Apesar do aparente caos, € possivel,
com algum empenho e esforco, estabelecer alguns limites e propor uma organizagao para as
reflexdes relacionadas a Semantica.

Segundo Castilho (2010), ainda que seja dificil tal delimitacdo, podemos estabelecer
trés campos de estudos: a “Semantica Léxica”, a “Semantica Gramatical ou composicional” e
a “Semantica Pragmatica”. O primeiro campo “trata dos sentidos contidos nas palavras”. A
respeito do segundo campo, o autor diz que este “trata dos significados contidos nas
construgdes”. Por fim, no que diz respeito ao ultimo campo da “delimitagdo” proposta pelo
autor, este “trata das significagdes geradas no ‘intervalo’ que medeia entre os locutores e 0s
signos linguisticos [...]. Nesse intervalo (termo que Castilho toma de Vogt, 1977), surgem
significados ndo contidos nas palavras nem nas constru¢des gramaticais” (cf. CASTILHO,
2010, p. 122) [grifos do autor].

Logo, podemos concluir que, mais uma vez, a maxima saussuriana se faz
contemporanea, ou seja, 0 nosso ponto de vista a respeito do objeto, muitas vezes, pode
funcionar como vetor de criacdo e delimitacdo acerca de qual é o objeto de nossa analise.

Para tornar nossa discussdo mais didatica, apresentaremos algumas formas de se
analisar, no campo de estudo da significacdo, a palavra janela* (e as expressées/construcdes
que podem envolvé-la). Numa abordagem da “Semantica Léxica”, janela é o vao ou abertura
na parede de uma edificacdo, ou veiculo, cujo papel é promover ventilacdo e/ou iluminacéao
(cf. HOUAISS; VILLAR, 2001). Janela numa expressao como janela de madeira, por sua
vez, ndo pode ter seu sentido analisado sem que se observe a composicdo decorrente da
juncéo das palavras da expressédo, algo bastante explorado por uma Semantica Gramatical.
Nesse segundo caso, pode-se perceber a mudanca de sentido, j& que na expressao janela de
madeira estamos falando do objetivo fisico propriamente dito e ndo da sua fungdo como

ocorreu na primeira analise. Por fim, janela numa frase como onde ficam as janelas deste

* Em Castilho (2010, p. 122), pode ser encontrado um outro exemplo, ainda mais elucidativo, a partir da palavra
balde. Vale dizer que o nosso exemplo foi baseado na leitura do texto de Castilho (2010). No entanto, qualquer
incongruéncia é, obviamente, nossa.
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guarto pode significar o interesse de alguém que, devido ao calor, quer que sejam abertas as
janelas do ambiente. Todas essas analises, como vimos, estdo no campo da significag&o.

Segundo Marques,

No plano linguistico estrito, os estudos do significado costumam distribuir-
se em trés dominios basicos: o da semantica lexical, o da semantica da
sentenca (independente de condicionamentos contextuais ou situacionais) e o
da seméantica do texto (relativo ao uso concreto da lingua em textos falados
ou escritos, [e, ainda, sinalizados], contextual e/ou situacionalmente
condicionados) (MARQUES, 2003, p. 16).

Nota-se que os aspectos levantados até aqui demonstram uma variacdo das diretrizes
tedrico-metodoldgicas da Semantica. Assim como sugerem llari e Geraldi (2006, p. 6), é
necessario apresentar ao leitor “a existéncia de orientagdes distintas e a dispersdo propria da
disciplina semantica”. Apesar de haver diferentes linhas para os estudos da significacdo e
terem sido desenvolvidas diferentes teorias em cada uma destas linhas, € importante
esclarecer que, em funcdo da analise que se pretende nesta pesquisa, ndo defenderemos uma
teoria especifica, uma vez que, como sabemos, os materiais didaticos, corpus de analise nesta
tese, devem atender a natureza multifacetada do ensino, promovendo a interpretacdo de
aspectos semanticos, normalmente, tendo como base géneros textuais diversos, cuja reflexao
incide ora em aspectos semantico-lexicais, ora em aspectos semantico-gramaticais, sem que
pese a necessidade de uma metalinguagem técnica profunda (o que justificaria a selecdo de
uma teoria semantica especifica) por parte do aluno, durante o processo ensino-aprendizagem.

Um dos pontos que pode ser considerado como direcionador de unicidade na area da
Semantica diz respeito ao objeto de pesquisa. Se considerarmos, de modo a exemplificar, a
organizacdo do livro Semantica, de Ilari e Geraldi (2006), temos que um dos caminhos de
estudo da significacdo pode ter como objeto o papel do sentido em relagdo a gramaética. O
segundo capitulo do livro desses autores trata sobre questdes sintaticas e o papel exercido pela
significacdo no processo de interpretacdo. Outro caminho de estudo pode centrar-se no papel
do sentido em relacdo as palavras. O quarto capitulo do livio mencionado focaliza nas
relagOes lexicais, que traduz, grosso modo, a acdo exercida pelo sentido de uma palavra (mais
tecnicamente, um item lexical) dentro do nivel oracional. Além desses dois caminhos citados,
um terceiro amplamente explorado pelos semanticistas diz respeito ao papel exercido pelo
sentido frente ao contexto. O quinto capitulo desse classico manual trata mais detidamente de

questdes como implicaturas, atos de fala, aspectos escalares.
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Para direcionar mais didaticamente o panorama que almejamos construir, refletindo a
evolugdo da seméntica ao longo do tempo, consideramos importante trazer algumas
tendéncias de pensamento tedrico dentro de seus momentos histéricos. Ao abordar esta
problematica, é preciso alertar para o fato de esta apresentacdo ser parcial em varios sentidos
(talvez, por isso, cairemos no paradoxo suscitado por Leech (1975 apud MARQUES, 2003).
Com efeito, selecionamos apenas alguns modelos ou teorias e mesmo relativamente a estes so
alguns aspectos serdo mencionados.

A Semantica comeca a se estruturar ainda no historicismo, com Bréal, e ganha sua
autonomia no periodo estruturalista nas suas vertentes: estruturalista classica, gerativista e
argumentativa. No entanto, o estudo sobre o significado ganha maior espaco no ambito da
Semantica Formal. Por outro lado, na sua vertente funcionalista, surge a Semantica Cognitiva,
e a influéncia da Pragmatica € muito notada nos estudos semanticos.

Diretamente ligada ao inicio da Linguistica, a Semantica Estrutural é a fase de analise
do significado em que os linguistas ddo mais atencdo ao papel da estrutura da lingua, valendo-
se do significado como elemento componente (até mesmo marginal).

Durante o Estruturalismo, surge com Saussure (1975) a ideia de signo linguistico. Essa
unidade de anélise € resultado da soma feita entre o significante e o significado. Apesar de ter
sido reservado espaco para o significado na constituicdo do signo linguistico, ndo é o
significado o objeto central da Linguistica em sua génese.

No entanto, importantes no¢des foram levantadas pela concep¢do de linguagem
saussuriana, as quais se associam ao campo da Semantica, tais como a noc¢do de valor e a
propria nocdo de significado, a qual insere, como sugere Camara Junior (2011, p. 232), a
Semantica “no cerne dos estudos linguisticos”. Outra contribui¢do diz respeito ao fato de que
“[...] os pontos de vista de Saussure favoreceram a inclusdo do estudo do significado em
linguistica sincronica” (CAMARA JUNIOR, 2011, p. 235), influenciando, nesse sentido,
varias pesquisas semanticas posteriores. Conclusivamente, assegura-nos Nobrega (2013, p.
138), que “[...] toda a questdo do sentido para Saussure esta dentro do sistema e ndo ha um a
priori possivel nem para a palavra nem para o sentido”.

Na versdo gerativista, a Semantica, de inicio, perde espago, pois 0s componentes da
significagdo ndo sdo tdo facilmente categorizados como os sintaticos. No entanto, conforme
Marques (2003, p. 52), “[...] na evolug¢do do pensamento gerativista [...] a semantica vem a ter
papel destacado na formulacdo da teoria, que sofre sucessivas alteracgdes, a fim de conformar-
se aos fendmenos do significado”.
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A fase inicial da teoria gerativa é também conhecida como Teoria Padrdo. Nesse
momento, era interesse dos gerativistas elaborarem uma teoria que desse conta da nogédo de
competéncia em detrimento do desempenho. De acordo com Oliveira (2008, p. 86), a
semantica era necessaria aos gerativistas “[...] apenas quando a sintaxe era incapaz de
Justificar determinados fendmenos da linguagem”.

Foi, portanto, a semantica que contribuiu para a divisdo dos gerativistas no processo
evolutivo da formacéo dessa perspectiva tedrica. O fendmeno da equivaléncia semantica foi o
ponto fulcral para esse fato. O significado proposicional de sentencas como O Jodo comprou
o0 carro vs. O carro foi comprado pelo Jodo “[...] contribuiram para levar os gerativistas a
reverem a posi¢cdo da Teoria Padrdo em relacao a questdo do significado” (OLIVEIRA, 2008,
p. 86). Nesse contexto, surge a Semantica Gerativa, por influéncia dos trabalhos de Katz e
Fodor (cf. OLIVEIRA, 2008 e MARQUES, 2003).

A composicionalidade, tradicionalmente tratada pela Semantica, € uma noc¢éo técnica
retomada e sistematizada nos estudos da Seméntica Gerativa. O fato é que os gerativistas
perceberam a necessidade de verificacdo da representacdo semantica em relacdo as sentencas
de modo a observarem que “[...] a associacdo de uma oragdo a um significado ndo ¢ um
processo arbitrario, mas, isto sim, um processo determinado pela estrutura sintatica da oracéo
e pela combinagdo dos conteidos de suas partes lexicais (essa combinagdo € conhecida como
composicionalidade)” (OLIVEIRA, 2008, p. 89).

Porém, mesmo com algumas fases e revisdes pelas quais passou a Teoria Gerativa,
houve aqueles que decidiram rejeitar os pressupostos teodricos gerativos. Pelo lado dos
dissidentes, maior destaque deve ser dado a George Lakoff. Com o autor e colaboradores,
surge a Semaéntica Cognitiva. Essa perspectiva semantica “[...] pretende mostrar que 0s
significados nas diferentes linguas ndo sdo nem arbitrarios nem previsiveis, mas sim
motivados pela propria natureza da cogni¢do humana” (GOMES, 2003, p. 87).

Podemos resumir o panorama histdrico até aqui apresentado a partir do exposto por
Marques (2003):

[...] até a década de 1960, pelo menos, a linguistica norte-americana e [a]
europeia ndo conseguem desenvolver formas de tratamento abstrato-
conceitual para a semantica e, consequentemente, ndo atribuem ao estudo do
significado importancia equivalente a que ddo aos demais planos da lingua,
para 0s quais elaboram teorias e principios de analise rigorosos, que
permitem a descri¢éo e o conhecimento de propriedades da estrutura morfo-
sintatica e fonoldgica de varias linguas (MARQUES, 2003, p. 50).
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Algumas das importantes contribuicdes desse inicio da Seméantica, atrelada ou ao
Estruturalismo europeu, ou ao Gerativismo, fortemente desenvolvido nos Estados Unidos,
sdo: a nocao de tragos distintivos e a ideia de analise componencial; a ja& mencionada nocao de
composicionalidade, mas também é valido mencionar a importancia que o verbo assume na
anélise semantica, notadamente em relacdo a ideia de estrutura argumental e de papéis
tematicos.

Além desses dois momentos, que podem ser considerados como centrais na génese da
Semantica enquanto area da Linguistica, &€ importante mencionar a Semantica Formal e a
Semantica Argumentativa.

Segundo Basso (2013b, p. 135), “[...] as raizes da Semantica Formal [estdo] nos
silogismos aristotélicos”. Como vimos anteriormente, as questdes a respeito do significado
receberam apreciacdo antes mesmo da formacdo de uma ciéncia da linguagem. Ainda
ratificando a tendéncia de estudo do significado fora da Linguistica, Pires de Oliveira (2012,
pp. 25-6) sugere que o ponto de partida dos estudos formais em semantica “[...] € a crenga de
que o significado das sentencgas se estrutura logicamente”.

O grande mentor para a Semantica Formal é o filésofo, matematico e I6gico Gottlob
Frege. Esse autor, na visdo de Basso (2013b), promove uma importante contribuigdo para 0s
estudos semanticos, haja vista ser de responsabilidade de Frege “[...] praticamente toda a
agenda das questdes fundamentais em Semantica” (BASSO, 2013b, p. 135). Conforme
Miiller, Negrao e Foltran (2003, p. 7), as nocBes basicas para uma pesquisa em Semantica
remontam a tradi¢do de base légica iniciada a partir do trabalho de Frege.

Com o objetivo de definir de que modo € possivel “[...] empregar as ferramentas
I6gicas para a analise da lingua natural e [a] busca pela ‘forma logica’ das sentencas das
linguas naturais” (BASSO, 2013b, p. 135), a Seméntica Formal legou as pesquisas em
Semantica os seguintes temas: distincdo entre sentido e referéncia, conceito de funcao,
quantificadores, referéncia e denotacédo, extensdo e intenséo e as condic¢des de verdade de uma
sentenca. O trabalho do semanticista nesse contexto de andlise visa a descri¢do de como
atribuimos condicBes de verdade a uma sentenga, por isso, para muitos estudiosos, a
Semantica Formal ficou conhecida como Semantica Verifuncional ou Semantica das
condigdes de verdade.

A Semantica Argumentativa, por sua vez, é uma perspectiva tedrica de estudo do
sentido e do significado construido pela materialidade linguistica. Conforme Oliveira (2004,
p. 110), “[...] os estudos sobre a argumentacdo passaram por inumeras fases, percorreram um
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longo caminho que teve duracdo de muitos séculos, desde as reflexdes de Aristoteles, no
século V a.C.”.

Conforme Costa (2015, p. 34), “do ponto de vista do paradigma classico, existiu um
vinculo da argumentacdo com a légica, com a retorica e com a dialética, ou seja, Aristoteles e
seus seguidores pensavam a argumentacdo como a arte de pensar corretamente, como a arte
de falar bem e como a arte de dialogar bem”. No entanto, tal como apontado por Oliveira
(2004), os estudos sobre a argumentagdo foram passando por muitas ampliaces ao longo dos
anos, desde a nogdo de competéncia argumentativa, pensada por Aristoteles e seus seguidores,
até a perspectiva de estudos linguisticos acerca da argumentacdo, cujo principal expoente é
Oswald Ducrot e seus colaboradores. Essa perspectiva se opBe as teorias e as préaticas
defendidas pelos estudos retdricos. De acordo com Barbisan (2013), essa perspectiva de

analise

[...] pretende mostrar que é possivel explicar o significado do signo sem
fazer intervir o extralinguistico, ou seja, sem fazer intervir um dominio
diferente do dominio da lingua. N&o se trata, pois, de estudar a relacéo entre
0 sentido de uma palavra e a informagdo que a palavra da sobre a realidade
extralinguistica, nem sobre uma realidade psicoldgica, nem sobre condi¢des
de verdade (BARBISAN, 2013, p. 21).

Pires de Oliveira (2012, p. 34) sugere que a visdo ducrotiana acerca da linguagem € de
que ela funciona como “[...] um jogo de argumentacdo enredado em si mesmo; ndo falamos
sobre 0o mundo, falamos para construir um mundo e a partir dele tentar convencer nosso
interlocutor da nossa verdade”. E possivel perceber que o proposito dessa teoria, incialmente,
se fundamenta numa contraposicdo a nocdo de verdade e referéncia bastante presentes na
Semantica Formal.

Segundo llari (1987),

[...] para os autores da “semantica argumentativa”, toda oragcdo deve ser
pensada como parte de um processo de negociacdo de contetidos em que um
falante procura levar seu interlocutor a aceitar determinadas conclusfes. Em
face de uma conclusdo visada, duas oragOes distintas e semanticamente
independentes podem constituir argumentos com forca argumentativa
diferente, pelo que se dispdem numa espécie de grada¢do ou “escala”
(ILARI, 1987, p. 49).

A Semantica Argumentativa tem como principal corrente linguistica a Teoria da

Argumentagdo na Lingua (ou TAL). Nessa perspectiva, sdo conceitos basicos as noc¢bes de
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frase, enunciado e discurso. A frase é um constructo tedrico e abstrato. Quando falamos,
valemo-nos de enunciados, parte observavel da linguagem, ou seja, a materializacdo das
frases. O discurso, por fim, é uma sucessdo de enunciados. O olhar do semanticista nessa
linha deve centrar-se no efeito de sentido que o enunciado carrega contextualmente. Para
Nascimento e Gongalves (2011, p. 24), o pressuposto de que a argumentacao esta inscrita na
estrutura da lingua, justifica o fato de “[...] que os diferentes géneros textuais/discursivos,
independente do universo social em que estejam inseridos, sdo permeados pela
argumentacao”.

Conforme Cabral (2011),

A distingdo entre frase e enunciado nos permite diferenciar significacao de
sentido. A significacdo estd ligada a frase, enquanto o sentido é do
enunciado. A significagdo contém as instrucdes dadas aqueles que deverdo
interpretar um enunciado da frase, pedindo-lhes que procurem, na situagéo
de discurso, as informagdes que lhes permitirdo reconstruir o sentido
pretendido pelo locutor (CABRAL, 2011, p. 34, — itélico da autora).

Nas palavras de Oliveira (2004, p. 121), as investigacOes linguisticas acerca da
argumentacao na lingua desenvolveram “[...] uma nova concepg¢ao: uma teoria da linguagem
como producdo, isto €, um campo de questionamento mais abrangente, que capte a
multiplicidade dos fendmenos instaurados na lingua e a partir da lingua”.

Nesse sentido, a argumentacdo ndo € vista como um procedimento de organizacéo do
discurso, mas sim como uma forma de agdo com a linguagem exercida sobre o outro durante a
interacdo. Segundo Cabral (2011, pp. 15-6), “a tese defendida pelos criadores da TAL é de
que hé, na lingua, imposicdes que regem a apresentacdo dos enunciados e as conclusdes a que
eles conduzem”. Os temas que recebem maior atencdo nessa perspectiva, servindo de legado
para as pesquisas na area da Semantica sdo: as no¢des de locutor, enunciador e enunciado, o
tratamento dado as marcas linguisticas, como os conectivos, elementos modalizadores e 0s
operadores argumentativos, além das noc¢des de classe e escala argumentativas.

Na proxima secdo, discutiremos um pouco 0s conceitos “sentido”, “significado” e
“significagdo” dentro da &rea da Semantica, visando, a0 mesmo tempo, entender a
abrangéncia teorica que essas nogoes recebem nos estudos de escopo semantico para, assim,
podermos delimitar o ponto de vista tedrico a ser adotado nesta tese em virtude das

caracteristicas do corpus analisado.
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2.2. As varias nocdes para “sentido”, “significado” e “significacdo”

Os trés termos sobre os quais discutiremos nesta secdo guardam entre si uma
proximidade conceitual e operacional muito grande. Por causa disso, € bastante dificil
estabelecer limites precisos, a ndo ser quando expressamos a predilecdo por uma perspectiva
tedrica especifica. Em outras palavras, “sentido”, “significado” e “significacdo” sdo conceitos
ora tomados como sinénimos, ora tomados como complementares, ora sdo0 mais aceitos em
um dado momento historico-teorico. 1sso se deve ao que vimos discutindo na secdo anterior,
pela amplitude dessa &rea de estudo. Nas palavras de Lyons (1997, p. 16), “[...] hay varios
tipos de semantica claramente diferentes, cada uno con un tema u orientacion disciplinaria
propria: de enfoque lingiiistico, filosofico, antropoldgico, psicologico, literario, ete.””.

Assim sendo, a multiplicidade, caracteristica bastante viva em Semantica, leva a
algumas situacgdes, tais como: qual o sentido do texto?; Qual o sentido que o autor pretendia
ressaltar?; Qual o significado dessa sua atitude?; Se X em Z € equivalente a Y, logo X tem o
mesmo sentido que Y em Z?; Qual o significado dessa caveira no rétulo desse produto? Entre
outras.

Quando algumas dessas perguntas visam a analise da interpretacdo linguistica, cujo
foco, portanto, é a andlise do efeito do uso semantico, aproxima-se, assim, da natural busca
feita pelo semanticista a respeito de uma caracteristica especifica das palavras. Tal como
sugerimos anteriormente, esse processo analitico estabelece maior relacdo com uma
Semantica lato sensu, quase numa visao cotidiana e intuitiva.

Se associarmos isso com a sala de aula, poderiamos dizer que buscar a analise do
sentido/significado/significacdo de uma palavra em um texto, de toda uma oragdo, ou mesmo
extrair alguns aspectos gerais de um texto inteiro € lidar com uma porcdo importante da
significacdo linguistica, a qual evidencia uma aplicacdo tedrica bastante clara: fazer a ponte
entre a descricdo tedrica de uma area da linguistica, nesse caso a Semantica, partindo de
conceitos proprios dessa area e aplica-los a um fim especifico: o ensino da lingua.

Contudo, para ndo ficarmos num plano tdo superficial, ou mesmo extremamente
abstrato, vejamos algumas visfes/defini¢des acerca desses conceitos e, mais que isso, qual € a
forma conceitual adotada nesta pesquisa.

Lyons (1997), ao tratar o conceito de “significado” afirma que

> Existem vérios tipos claramente diferentes de semantica, cada um com um tema ou orientacéo disciplinar
préprio: a partir do enfoque linguistico, filosofico, antropolégico, psicoldgico, literario, etc. (traducdo nossa).
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Hemos advertido que el sustantivo ‘significado’ (y el verbo correspondiente
‘significar’) tiene muchos sentidos. Pero el punto principal que quiero establecer [...]
no tanto que hay muchos significados, o sentidos, de ‘significado’, sino mas bien
que estos distintos significados se interconectan y cruzan entre si de distintas
maneras. Por eso la investigacion de aquello a lo que nos referimos como
significado (en uno u otro sentido de la palavra [...] ‘significado’) interessa a muchas
disciplinas y no cae por entero en el &mbito de una sola de ellas. Se deduce que, si la
semantica se define como el estidio del significado, habra muchas ramas de la
seméantica diferentes e interessantes: la semantica filosofica, la seméntica
psicoldgica, la semantica antropoldgica, la semantica Idgica y la semantica
lingiiistica, entre outras (LYONS, 1997, pp. 29-30)°.

N&o sé existem varios ramos diferentes de abordagem para o significado, como
também h& vérias formas de conceituar “significado” em Semantica. Talvez por isso ¢ que
Ferrarezi Junior (2010, p. 21), ao discutir sobre a complexa e dificil tarefa de se responder a
pergunta “o que ¢ mesmo o significado?”, diz que ainda ndo dispomos de critérios cientificos
precisos para que dominemos completamente essa quest&o.

Ullmann (1970, p. 119) apresenta um ponto de vista interessante, formalizando,
inclusive, uma definicdo para o que ¢ o significado: “H4, portanto, uma relagdo reciproca e
reversivel entre 0 nome e o sentido: se alguém ouvir a palavra, pensara na coisa, e se pensar
na coisa, dird a palavra. E a esta relacdo reciproca e reversivel entre 0 som e o sentido que
proponho chamar <<significado>> da palavra”. Com base nessa definicdo, temos que o
sentido esta contido no significado. E valido dizer, no entanto, que a perspectiva de Ullmann
(1970) estad intimamente ligada a uma concepc¢do de Semantica, ao mesmo tempo, de base
estruturalista e l6gica. Logo, ao entender que o sentido é compreendido/estd inserido no
significado, o autor assume uma visao analitica do significado, segundo a qual o significado é
a soma de trés componentes: a forma, o sentido e a referéncia.

Contudo, o autor também apresenta uma visdo operacional, ou contextual para o
“significado”. Baseando seu comentario no que sugere Wittgenstein, Ullmann (1970) afirma

que o “significado” pode ser visto como algo ndo limitado a forma, apenas, mas também ao

® Temos notado que o substantivo “significado” (e o verbo correspondente “significar’’) tem muitos significados.
Mas o ponto principal que quero estabelecer [...] ndo é tanto sobre o fato de que ha muitos significados ou
sentidos, para “significado”, mas sim que esses significados diferentes estio interligados e se cruzam entre si de
diferentes maneiras. Portanto, a investigacao daquilo a que nos referimos como significado (em qualquer sentido
da palavra [...] “significado™) interessa a muitas disciplinas ndo se enquadrando, inteiramente, no dmbito de
apenas uma delas. Logo, é possivel deduzirmos que se a seméntica é definida como o estudo do significado,
haver4d muitos ramos diferentes e interessantes dessa area, por exemplo: a semantica filos6fica, a semantica
psicoldgica, a semantica antropolégica, a semantica ldgica e a semantica linguistica, entre outras (LYONS, 1997,
pp. 29-30) (traducdo nossa).
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seu uso. Segundo o autor, a visdo de Wittgenstein ¢ de que “o significado de uma palavra é o
seu uso” (ULLMANN, 1970, p. 135).

O autor conclui, portanto, que uma perspectiva analitica do significado verifica
aspectos referenciais, configurando-se numa orientacdo ligada a analise da lingua (no sentido
saussuriano), ou seja, a estrutura. Ja a perspectiva contextual configura-se numa orientacao de
analise ligada a fala (no sentido saussuriano), ou seja, o uso. No entanto, “[...] cada uma
maneja o seu lado proprio do problema e nenhuma delas € completa sem a outra” (ULLMAN,
1970, p 140). Assumimos aqui a mesma Vvisao do autor no que concerne ao fato de que ambas
as abordagens de anélise do significado ndo sdo excludentes. Serd nosso interesse, justamente,
olhar para o corpus de modo a tecer analise qualitativo-descritiva acerca do significado da
forma, correlacionando-o com o0 seu uso, j& que nos deteremos a analisar atividades que
buscam contextualizar fenémenos semanticos, a partir de géneros textuais que baseiam 0s
comandos das atividades, servindo, dessa forma, como contexto de uso imediato.

Lyons (1997) apresenta algumas definigdes para a nocdo de “significado”, tomando

por referéncia pressupostos tedricos distintos, a saber:

(i) la teoria referencial (o denotacional) (<<el significado de una expresion
es aquello a lo que se refiere — 0 que denota — o representa>>; [...]; (ii) la
teoria ideacional o mentalista (<<el significado de una expresion es la idea
0 concepto asociados com ella en la mente de cualquiera que la conosca>>;
(iii) la teoria conductista (<<el significado de una expresion es tanto el
estimulo que lo evoca como la respuesta evocada o la combinacion de ambos
en ocasiones de expresion particulares>>); (iv) la teoria del significado es el
uso (<<el significado de una expresién, si no es idéntico a su uso en la
lengua, estd determinado por éI>>); (v) la teoria verificacionista (<<el
significado de una expresion, si tiene alguno, esta determinado por la
verificabilidad de las oraciones o proposiciones que lo contienen>>); (vi) la
teoria de condiciones de verdad (<<el significado de una expresion consiste
en su contribucion a las condiciones de verdad de las oraciones que la
contienen>>) (LYONS, 1997, pp. 64-5)" (negrito do autor).

” (i) a teoria referencial (ou denotacional) (<<o significado de uma expressdo é aquilo a que a expressio se
refere, denota, ou representa>>); (ii) teoria ideacional (de representacfes) ou mentalista (<<o significado de
uma expressdo € a ideia ou conceito mental associado a uma expressdo, na mente de qualquer individuo que a
conhega>>); (iii) a teoria comportamental (<<o significado de uma expressdo é tanto o estimulo que ela evoca
como a resposta por ela evocada, ou a combinagdo de ambos, por vezes, em ocasides particulares de
comunicagdo>>); (iv) a teoria do significado é igual ao uso (<< o significado de uma expressdo, se ndo é
idéntica a sua utilizacdo na lingua, é determinado pelo uso>>); (v) a teoria verificacionista (<<o significado de
uma expressdo, se existir, é determinado pela possibilidade de verificacdo do significado das oragdes ou
proposicBes que o contém>>); (vi) a teoria das condi¢cdes de verdade (<<o significado de uma expressdo é a
possibilidade de teste de condi¢cdes de verdade que determinam o significado das oragdes que as contém>>)
(LYONS, 1997, pp. 64-5) (traducdo nossa).
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Assim como sugere Lyons (1997. p. 67) em seu livro, assumiremos nesta tese um
sentido amplo para “significado” por considerarmos, tal como o mencionado autor, valido

supor “[...] que existe una relacién intrinseca entre significado y comunicacién™®

. Como ja foi
exposto, temos como corpus de analise 0 material didatico que se destina ao ensino da lingua.
Desse modo, o propdsito principal das atividades por nds analisadas €, justamente, a condigdo
sine qua non com a qual a interpretacdo do que se propde exige para ser alcancada. Para a
constituicdo de tal interpretacdo, assumimos o pressuposto de que a reflexdo linguistica,
norteadora da analise a ser feita pelo aluno e conduzida pelo professor, é proporcional ao
entendimento que o aluno constroi acerca dos fendmenos semanticos, justificando, desse
modo, a adogdo que fazemos por uma nogdo ampla para “significado”.

O “sentido”, por seu turno, ¢ tomado varias vezes como sindnimo de “significado”.

Para Lyons (1979), entretanto, o0 “sentido” de uma palavra deve ser compreendido como o

[...] lugar que ela ocupa num sistema de relagfes que ela contrai com outras
palavras do vocabulario. [Observa-se], que, [...] o sentido deve ser definido
em termos de relacdes estabelecidas entre unidades do vocabulério, ele ndo
acarreta pressuposicdes sobre a existéncia de objetos e propriedades fora do
vocabulério da lingua em questdo (LYONS, 1979, p. 452).

Em outro trabalho de Lyons (1997, p. 107), verifica-se a seguinte definicdo para
“sentido”: “El sentido de una expresion es, simplemente, el conjunto o red de relaciones de
sentido que se mantienen entre dicha expresion y outra cualquiera de la misma lengua”9
(negrito do autor).

Nesses termos, devemos entender que “[...] cada relacion de las que se establecen
entre [...] [uma expressdo X] y otras expresiones del mismo sistema de lengua se puede
identificar como una de sus relaciones de sentido™® (LYONS, 1997, p. 107) (negrito do
autor). Desse modo, ao falarmos das relacdes semanticas mais detidamente, falaremos das
operagBes com o significado no uso linguistico. Entdo, sinonimia, antonimia, ambiguidade
lexical (apenas para citar os exemplos marcantes em nosso corpus de analise) dentre outras

séo relacOes de sentido.

8 «[...] que existe uma relagdo intrinseca entre significado e comunicagio” (LYONS, 1997, p. 67) (tradugdo

nossa).

% «O sentido de uma expressio é, simplesmente, o conjunto ou rede de relagdes de sentido que uma expressao

mantém com qualquer outra da mesma lingua” (Lyon, 1997, p. 107) (tradugao nossa).

10 «cada relagio que se estabelece entre [...] [uma expressio X] e outras expressdes do mesmo sistema de

linguagem pode ser identificada como uma de suas relagdes de sentido” (Lyon, 1997, p. 107) (tradugdo nossa).
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Corroborando com a perspectiva de Lyons (1979; 1997), Guiraud (1975) entende que
o “sentido” estabelece ligagdo direta com a nog¢do de relagdo entre as palavras, as quais sdo
determinadas pela estrutura do sistema linguistico. Nas palavras do autor, “o sentido, ou
antes, os sentidos de cada palavra, sdo definidos pelo conjunto dessas relagdes, e ndo por uma
imagem da qual ele seria o portador. O termo “sentido” encontra assim a sua etimologia, ja
que ele significa “direcdo”, isto €, orientagdo para outros signos” (GUIRAUD, 1975, p. 26).

A metafora utilizada para explicar o conceito de “sentido”, em termos da “dire¢ao”
que o significado da palavra assume nas relacdes estabelecidas pelo uso, frente ao contexto
linguistico, é bastante interessante e talvez explique tantas nogfes usadas dentro de uma
apreciagdo mais técnica da Semantica, ou mesmo nas mengdes que fazemos em analise lato
sensu. Corriqueiramente, falamos em “efeito de sentido”, “mudanga de sentido”,
“transferéncia de sentido”, “equivaléncia de sentido”, “oposi¢do de sentido”, entre outros. A
nocdo “sentido” parece mais geral, funcionando como um hiperénimo dentro da analise
semantica da linguagem. E sobre esse tipo de relagdo e perspectiva que buscaremos deter
nossa descricdo sobre os fendbmenos extraidos do corpus.

A respeito do conceito de “significacdo”, Schaff (1968) afirma que seria praticamente
impossivel fazer uma lista absoluta das denotacdes relativas a esse termo, haja vista serem
varios 0s pontos de vista a ele relacionados. Na visao de Schaff (1968, p. 213), o trabalho de
Ogden e Richards, autores que se propuseram a investigar os sentidos do termo “significacdo”
e também o correto emprego desse termo na filosofia, ndo da conta, ainda assim, do complexo

que envolve os sentidos de “significacdo”. Para o autor:

[...] uma lista completa dos possiveis usos do termo ‘significacdo’ na
linguagem corrente e na prética cientifica [esbarra nos] diferentes usos do
termo ‘significagdo’ nas varias linguagens [técnicas] ou de maneira rigida
[no] incessante processo evolutivo dentro das linguagens (SCHAFF, 1968, p.
214).

O autor conclui que é valido o estabelecimento de alguma delimitacdo a respeito do
uso do termo ‘“significagdo” dentro da analise em que o pesquisador aplica tal conceito.
Assim,

se dizemos, de modo muito geral e sem nenhuma pretenséo a rigor, que
significacdo é simplesmente aquilo mediante o [qual] um objeto material
comum, uma propriedade desse objeto, ou um evento se transforma em
signo, isto €, que significacdo ¢ um elemento da situacdo-signo ou do
processo de comunicagéo, entdo, [...] ndo eliminamos toda a ambiguidade do
termo, mas ja a restringimos consideravelmente (SCHAFF, 1968, p. 214).
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Assim sendo, nesta pesquisa adotaremos 0 conceito “significagdo”, grosso modo, na
apresentacdo da analise das atividades presentes nos Livros Didaticos do corpus, consideradas
aqui como situagdes de uso, cujo foco central seja a “a¢do” do significado/sentido atrelados
aos fendbmenos linguisticos de ordem semantica: relagdes lexicais mais produtivas e efeitos de
sentido das construcdes gramaticais. Desse modo, escolheremos aspectos que caracterizem ou
0 contexto linguistico, ou a materializacdo de efeitos de sentido que decorram do préprio uso,
tal como em relacdo a um item lexical, do qual se apresente um fenémeno lexical classico, ou,
por outro lado, verifique-se a interlocucdo com a morfossintaxe.

Ao lidarmos, em nosso corpus, com a andlise de atividades de livros didéticos,
entendemos que a “significacdo” estard para a situacdo em que pusermos em tela uma acao
“real”, mesmo que esta seja recortada do livro didatico e/ou, ainda, simulada. O termo
“simulada” aqui diz respeito ao fato de que ndo analisaremos as reais agdes empreendidas
pelos alunos frente as instrugdes de sentido (cf. TRAVAGLIA, 2013), mas sim
estabeleceremos hipoteses acerca das possibilidades que o sentido/significado assume no
contexto das atividades componentes do corpus. Resumidamente, o termo “significa¢do” diz
respeito, nesta tese, ao estabelecimento da reflexdo linguistica a partir da analise do sentido
e/ou significado.

Por fim, distinguiremos, sempre que necessario, as duas dimensfes da significacdo, o
sentido e o significado, com base na distin¢do apresentada por llari (1992, p. 48), a saber: o
sentido diz respeito “aos aspectos da significacdo que sdo inerentes as palavras, e poderiam
ser expressos por meio de outras palavras ou expressoes sinénimas”, ja o significado, por sua
vez, diz respeito “aos objetos, isto &, as relagdes e propriedades do mundo dos quais falamos
por meio das palavras”. Vé-se, portanto, que ndo existe uma barreira entre as nocdes de
significado e sentido, ao contrério, sdo aspectos complementares, de modo que o significado
deva ser analisado como sendo a parte da significacdo mais propriamente sistematizavel e
ligada a palavra, e o sentido a por¢édo linguistica contextualizada da significacdo, ja que esta
ligada ao enunciado.

Passaremos, no proximo capitulo, ao levantamento tedrico de aspectos ligados
intimamente com a andlise do corpus. Pela natureza desta pesquisa, que podemos definir
como parte tedrica, parte aplicada, daremos destaque a fenbmenos lexicais e questdes numa
interlocugdo com a morfossintaxe, isto &, fendmenos de semantica gramatical, uma vez serem

esses 0s aspectos de maior destaque no recorte de analise desta tese.
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3. DOIS DOMINIOS DA SEMANTICA

“[...] dois observadores pertencentes a comunidades
linguisticas distintas ndo veem nunca exatamente o
mesmo mundo. Sendo a semantica o estudo
sistematico do sentido nas linguas naturais, cada uma
dessas maneiras de construir a teoria da linguagem

resultara numa semantica peculiar”.

(PIETROFORTE; LOPES, 2008, p.114).

A essa altura, podemos delimitar a Semantica como sendo o estudo do significado, isto
é, a ciéncia das significacGes através da qual sdo estudados os problemas suscitados sobre o
significado.

O homem sempre se preocupou com a relacdo entre as palavras e as coisas que elas
significam. Muitas outras “preocupagdes” da seara do significado podem ser somadas a essa,
por exemplo: as mudancas de sentido, a escolha de novos efeitos de sentido, as significaces
em relacédo ao uso, as relagdes entre as palavras no escopo lexical etc.

Uma parte consideravel da investigacdo semantica centra-se na relagdo entre o
significado das expressfes linguisticas e 0 modo como a combinacdo dessas expressdes gera
distingdes de sentido, em funcdo da associacdo de suas partes: o significado de uma palavra é
o0 resultado de seu uso em um dado contexto, no qual ela se associa a outras formando o
contetdo interpretavel.

De acordo com Gomes (2003, p. 25), “uma Semantica Linguistica deve abranger o
estudo do léxico e os estudos das estruturas gramaticais (morfologia e sintaxe) [...]”. O
comentario da autora se insere em um contexto de discussdo no qual ela pretende diferenciar
uma abordagem de natureza semantica no quadro da Linguistica de outras perspectivas de
andlise tais como, por exemplo, a de natureza Semiotica, em que o estudo da significacdo
estabelece relacdo direta com os sistemas simbdlicos.

Nesse sentido, os temas comentados por Gomes (2003) como sendo os de escopo

analitico da Semantica Linguistica sdo os mesmos temas compreendidos pelos autores dos
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manuais didaticos componentes de nosso corpus como necessarios de vigorar em nivel
escolar.

Assim sendo, os temas relativos ao campo de estudo da Semantica Lexical e os temas
relativos ao campo da Semantica Gramatical sdo 0s que receberam maior destaque no corpus
analisado. Sobre esses temas, discutiremos, nas se¢des seguintes, alguns aspectos tedricos
com 0s quais visamos estabelecer uma relacdo com as anélises propostas no capitulo quinto.

Inicialmente, tracamos um panorama a respeito de quais sdo as bases tedricas que
fomentam, especificamente, o espaco dado para os estudos do Iéxico e para o estudo das
construgdes gramaticais na area da Semantica. Em seguida, apresentamos as bases tedricas
que tomaremos de apoio para a analise, com énfase para os temas abordados por essas duas

linhas da Semantica com maior recorréncia no corpus desta pesquisa.

3.1. Histérico acerca dos estudos lexicais

Em entrevista concedida @ REVEL, Cancado (2013) apresenta um breve panorama
acerca da trajetoria da Semantica Lexical. Antes disso, no entanto, a autora faz uma ressalva a
respeito dessa area de pesquisa: “[...] ha varios tipos de fendbmenos e abordagens que sdo
estudados [sendo possivel] afirmar que sdo muitas ‘as semanticas lexicais’” (CANCADO,
2013, pp. 126-7).

O inicio das pesquisas relativas a area da Semantica Lexical estd intimamente
relacionado com a génese da propria Semantica. Conforme Cangado (2013, p. 127), “o
primeiro estagio da histéria da Semantica Lexical pode ser datado de 1830 a 1930 e é
conhecido como Semantica Historico-Filologica™.

Para Castilho (2014), a origem do que hoje conhecemos por Semantica Lexical (ou
Semantica Léxica, nas palavras do autor), pode remontar ao “Essai de semantique” de Michel
Bréal. O fato é que Bréal estabeleceu na segunda parte desse livro uma espécie de agenda de
trabalho para a “ciéncia das significagdes”, da qual se originam os objetos de estudo da
Semantica, consequentemente, também da Semantica Lexical. Nas palavras de Castilho
(2014),

Na segunda parte [de seu livro, Bréal] passa a considerar o que atualmente se
pode considerar como campo da semantica: restricdo do sentido,
alargamento do sentido, metafora, “espessamento” do sentido, polissemia.
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[...] O campo aberto por Bréal viria a ser largamente investigado,
constituindo-se a Semantica lexical (CASTILHO, 2014, p. 3).

Como vimos no capitulo anterior, esse periodo inicial dos estudos da area da
Semantica assumem uma orienta¢do historica, tendo como preocupacdo principal investigar
as mudangcas de sentido das palavras do ponto de vista diacronico.

O passo seguinte na historia dos estudos lexicais remonta ao periodo da Semantica

Estrutural:

Por volta de 1930 a 1960, [...] em meio a uma variedade de posic¢des tedricas
e métodos descritivos que surgem da concepcdo estruturalista, podemos
apontar trés pontos que distinguem essa corrente tedrica: o aparecimento do
conceito “campo lexical”, a analise componencial (tragos semanticos) ¢ a
semantica relacional (sinonimias, hiponimias, antonimias e meronimias).
(CANCADO, 2013, p. 127).

E possivel verificar, portanto, que, durante esse periodo, alguns importantes temas de
trabalho lexical passam a tomar status teorico.
Com o advento do Gerativismo, novos temas de estudo passaram a ser inseridos no

quadro da Semantica Lexical. De acordo com Cangado (2013),

Nesse ponto da histdria da semantica, podemos dizer que surge a analise por
decomposicéo em predicados primitivos, em que se assume que a semantica
de um verbo ndo é unitaria, mas composta por subpartes e componentes, 0s
primitivos semanticos. [...] A preocupacdo central [...] é a relagdo entre a
estrutura argumental dos verbos e a estruturacdo e propriedades sintaticas
das sentencas (CANCADO, 2013, pp. 127-8).

Em meados dos anos 80, um movimento contrario as tematicas gerativistas, iniciado,
em grande parte, por dissidéncias contemporaneas as pesquisas desenvolvidas durante esse
periodo, faz surgir a Semantica Cognitiva, a qual acrescenta também novos temas, de base

lexical, a pesquisa de natureza Semantica. Esse

[...] movimento que se opde & autonomia da gramatica, [assume] que a
distingdo entre semantica e pragmatica é irrelevante. [...] fazem parte desse
tipo de proposta que tem como principais orientacdes a teoria de protétipos,
as metaforas conceituais ¢ a semantica de “frames” (‘estruturas’)”
(CANGADO, 2013, p. 128).
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E possivel perceber, com esse breve histdrico, que a existéncia de varias semanticas
lexicais, tal como sugerido por Cancado (2013), alinha-se com o fato de terem sido
desenvolvidas, durante a historia da Semantica, varias perspectivas teoricas, nas quais o
objeto maior dessa area da linguistica, o significado, passou pelo crivo de anélise préprio do
método de cada “corrente”.

Segundo Wachowicz (2013, pp. 153-4), “[...] a visdo atual da Semantica Lexical
explora as relagdes entre informacao lexical e estrutura sintatica — o que a literatura chama de
estrutura argumental”. Nesse sentido, temas relativos as restri¢des gramaticais impostas pelo
Iéxico como, por exemplo, o paradoxo do imperfectivo, passam a figurar centralmente nas
pesquisas dentro do escopo da Semantica Lexical.

Vale mencionar que ndo é nosso objetivo proporcionar um “debate tedrico” entre as
“semanticas lexicais”, mas buscar dentro dos postulados tedricos dessa linha a base de analise
para o corpus desta pesquisa. Nesse sentido, entendemos como necessario vislumbrar em que
momento alguns dos tdpicos centrais dessa linha seméntica surgiram. Além disso, €
importante o entendimento de quais sdo os fundamentos basicos da Semantica Lexical e 0s
principais fenbmenos por ela abordados, notadamente, aqueles explorados pelos autores nos
livros didaticos, haja vista termos como objetivo relacionar os conceitos dessa teoria com a
pratica pedagdgica.

Isso posto, como vimos, 0s estudos sobre o Iéxico ndo seguem 0S Mesmos principios e
critérios, além de serem muito variados. Desse contexto, surge 0 seguinte questionamento:
Como poderiamos definir o ramo da Semaéntica denominado de Semantica Lexical?

Para Jackendoff (2013), o termo “semantica lexical” impoe varias dificuldades:

Um problema é a denotacdo de lexical, “pertencente ao 1éxico”. O 1éxico ¢é
pensado geralmente como um depdsito de palavras, entdo semantica lexical
geralmente € visto como significando “pertencente ao significado das
palavras”. Entretanto, existem muitas outras coisas significantes que um
falante armazena além de palavras, especialmente expressfes idiomaticas
[...] JACKENDOFF, 2013, p. 138).

Uma observacdo que decorre dessa citacdo € a importancia da defini¢cdo do que vem a
ser o Lexico. Conforme Trask (2011),

Léxico [é] o vocabuléario de uma lingua. Todo falante de uma lingua possui
um determinado vocabulério, que compreende seu vocabulario ativo, ou
seja, as palavras de que ele faz uso, e seu vocabulario passivo, ou seja, as
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palavras que ele compreende, mas normalmente ndo usa. [...] E muito
comum que o léxico ndo seja entendido apenas como uma longa lista de
palavras. Ao contréario, concebemos o Iéxico como um conjunto de recursos
lexicais, que incluem os morfemas da lingua e mais os processos disponiveis
na lingua para construir palavras com esses recursos (TRASK, 2011, p. 155,
grifos da autora).

Interessante notar uma espécie de dupla definicdo para o Léxico: a) léxico como
inventario, funcionando como sinénimo de vocabulario disponivel de uma lingua natural; b)
Iéxico como um conjunto de processos, algo ativo, no qual os fendmenos seméanticos atuam
para fins de comunicacéo.

Para Marcuschi (2004, p. 268), “[...] o 1éxico ndo ¢ uma lista do mobiliario do mundo
a servico de uma relacdo de correspondéncia cujo resultado seria a verdade”. Essa forma de
ver o léxico encapsula a lingua na antiga ideia de que a linguagem é como um espelho da
realidade. Ao contrario disso, na visdao do autor, o 1éxico deve ser compreendido como “[...] o
nivel de realizacdo linguistica mais instavel, irregular e até certo ponto incontrolavel”
(MARCUSCHI, 2004, p. 270).

A questdo que precisa ser levantada quando falamos sobre o Iéxico diz respeito ao
entendimento de seu papel no jogo da linguagem. A esse respeito, Marcuschi (2004, p. 270)
sugere que a chave é buscar a compreensdo de “[...] qual a nossa forma de operar com o
léxico para produzir sentido”. Assim, a ideia de inventario estatico da lugar a ideia de arsenal
dindmico de possibilidades ora realizadas, ora realizaveis.

Logo, a perspectiva que assumimos nesta tese é a de que a Semantica Lexical cabe,
portanto, duas tarefas que se complementam: a) lidar com o Iéxico mental (isto €, do ponto de
vista cognitivo), que estd para a estrutura da lingua, ou seja, para os significados lexicais e
gramaticais que a lingua dispGe e b) lidar com o léxico dindmico, que esta para as
relacbes/operacfes semanticas com o aparato lexical, ativadas durante a producdo e a
compreensdo da lingua. Por isso, ao falarmos sobre Semantica Lexical, inevitavelmente,
falamos também sobre relacdes lexicais.

Na secdo seguinte, passaremos ao tratamento de outro dominio da Semantica,

denominado de Semantica Gramatical.
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3.2. Histdrico acerca da semantica das construgdes gramaticais

Se ja ndo é uma tarefa facil a delimitacdo da Semantica Lexical, também o mesmo
ocorre no caso de estabelecermos uma delimitacdo para a Seméantica Gramatical. Para tanto,
entendemos ser importante buscar alguns indicios quanto a origem dos estudos semanticos
numa interface com a sintaxe da lingua, mais especificamente, relativo ao significado da
estrutura linguistica, algo que pressupde o estabelecimento de algumas correlagoes.

Ressalta-se que, em nossas pesquisas, apenas em Castilho (2014) é que encontramos a
divisdo da area da Semantica considerando o campo da Semantica Gramatical, ou ainda “o
significado das construgdes” (CASTILHO, 2014, p. 11), termo que o autor toma a partir de
Ilari e Geraldi (2006, p. 8) no qual consta ““a significa¢do das constru¢des gramaticais”.

De inicio, é valida a consideracdo de Bechara (2009) sobre a gramatica descritiva:

A gramaética descritiva é uma disciplina cientifica que registra e descreve [...]
um sistema linguistico em todos os seus aspectos (fonético-fonoldgico,
morfossintatico e Iéxico). [...] a gramatica descritiva registra e descreve
todos os aspectos de uma lingua particular [..]. Por isso, aparece
diversificada nos capitulos pelos quais costuma ser apresentada: fonética e
fonologia, morfologia e sintaxe, semantica, estilistica (BECHARA, 2009, p.
52).

H4&, sabidamente, forte lastro prescritivo quando se fala de gramatica, muitas vezes
associado ao fato de a gramatica figurar desde muito tempo como disciplina escolar. Essa
competéncia normativa, necessaria, por exemplo, pelo viés politico de uma lingua natural, é
que nos faz relacionar o termo gramatica com a ideia de conjunto de regras sobre o
falar/escrever. No entanto, uma visdo cientifica mostra outra faceta da gramaética,
relacionando-a com a descricdo da estrutura da lingua. Nesse sentido do termo, verificamos,
tal como sugere Bechara (2009), uma aproximacdo entre gramatica e semantica, sendo a
segunda disciplina da primeira*’.

Esse fato possui relagdo com o inicio da Semantica, periodo no qual o estudo do
significado sequer recebia esse nome. No capitulo anterior, apresentamos Bréal como “pai da

Semantica”, porém a Semasiologia, ao lado da Etimologia e da Gramaética, era vista por

11 A esse respeito, inclusive, é valido mencionar que os autores dos livros didaticos componentes do corpus desta
pesquisa aderem ao argumento de que a Semantica € uma area da Gramatica. Por exemplo: “Semantica é a parte
da gramatica que estuda os aspectos relacionados ao sentido de palavras e enunciados” (CEREJA;
MAGALHAES, 2010, p. 138) e “Semantica ¢ a parte da gramética que estuda o significado das palavras”
(SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 250).
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Reisig, por volta do ano de 1825, como “[...] uma disciplina nova, histérica, que estudaria o0s

principios que presidem & evolugdo do significado das palavras” (MARQUES, 2003, p. 32).
Bechara (2009) caracteriza a semasiologia como uma éarea da lexicologia, cuja

natureza especifica de estudo a teria feito disciplina autbnoma do dominio dos estudos

gramaticais. O autor define essa area do seguinte modo:

semasiologia: estudo da relacdo entre os dois planos partindo da expressao
para o contetdo: o significante hospede com os significados de ‘aquele que
da a hospedagem’ ¢ ‘aquele que recebe a hospedagem’. [...] tradicionalmente
é este estudo que se reconhece em geral como a disciplina seméantica ou
semantica lexical (BECHARA, 20009, p. 55).

Essas correlagdes entre semantica e gramatica descritiva e entre gramética e
semasiologia (chamemos de semantica primitiva), de certa maneira fazem parte de uma
discussdo a respeito da arquitetura linguistica, isto é, quanto a formacdo tedrica dessa
disciplina. A cada novo momento de evolugdo dos estudos sobre a lingua, a base tedrica era
ampliada, revista, refutada, deixada de lado, melhorada etc. O mesmo ocorre com a Semantica
do ponto de vista de sua génese.

Outra motivacdo para essa correlacdo entre semantica e gramatica, mais
especificamente, morfologia e sintaxe da lingua, pode ser a necessidade de conjuncdo de
critérios, por exemplo, na classificacdo dos elementos linguisticos. Para Basilio (2005, p. 54),
“um item lexical ¢ um complexo de propriedades morfologicas sintiticas e semanticas.
Assim, sua pertinéncia a classes deve ser estabelecida em termos morfol6gicos, semanticos e
sintaticos”. Nesse sentido, podemos imaginar que foi percebida pelos estudiosos da
semasiologia uma impossibilidade de independéncia entre as propriedades sintaticas,

semanticas e morfoldgicas na classificacdo das palavras da lingua, uma vez que

[...] para cada classe, as propriedades semanticas sdo diretamente ligadas as
propriedades sintaticas e morfol6gicas: s6 temos género e ndmero nas
palavras que designam ou caracterizam seres; palavras que apresentam
flexdo de tempo, modo, aspecto etc. ndo podem ocorrer como ndcleo do
sujeito; sO palavras invaridveis modificam verbos; e assim por diante
(BASILIO, 2005, p. 54).

Lyons (1987, p. 150) apresenta o problema linguistico do significado a partir de duas
percepgoes: “o significado de uma sentenca é o produto tanto do significado lexical quanto

gramatical: isto é, do significado dos lexemas constituintes e das constru¢Ges gramaticais que
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relacionam um lexema, sintagmaticamente, a outro”. O que vemos aqui diz respeito ao
método de analise estruturalista. Os semanticistas perceberam que sentencas tais como “(1) O
cachorro mordeu o carteiro [versus] (2) O carteiro mordeu o cachorro” (LYONS, 1987, p.
151) apresentavam ao mesmo tempo tanto implicacbes semantico-lexicais, como também de
natureza gramatical. A andlise quanto a mudanca de sentido de (1) e de (2) ndo poderia
prescindir do significado gramatical: aquela altura esse era explicado em termos da inverséo
das funcBes gramaticais de sujeito e objeto nas sentencas, ou seja, ndo era uma questao
semantica exclusivamente lexical, no sentido de que dependesse da escolha de um lexema em
detrimento do outro. Nas palavras de Lyons (1987, p. 151): “[...] essas duas sentengas diferem
quanto ao significado. Mas essa diferenca ndo pode ser atribuida a nenhum dos lexemas
constituintes”.

Essas motivagOes iniciais influenciaram, por exemplo, a constituicdo de uma teoria
semantica relacionada a sintaxe, notadamente a das pesquisas em Semantica Gerativa, cujo
bojo tedrico, como vimos no capitulo anterior, fortalece e muito o espaco da Semantica em
relacdo a analise da estrutura linguistica.

Lyons (1987) acrescenta, ainda, outro importante aspecto com o qual correlacionamos
a origem de uma Semantica Gramatical, a saber: as noc¢des de significacdo e gramaticalidade.
Na visdo do autor, um aspecto importante que surge na analise de sentencas do ponto de vista
da observagao dessas duas nogoes diz respeito a “[...] diferenca entre boa formacao semantica
e propriedade contextual” (LYONS, 1987, p. 155). Em algumas situagdes, ¢ possivel formar
uma sentenca tedrica que ilustre uma violagdo as regras gramaticais de uma lingua, mas que
pode ser considerada bem formada do ponto de vista gramatical e/ou semantico.

Apenas a titulo de ilustracdo, em (3) Jodo abriu a porta e (4) A porta abriu, poder-se-
ia, apressadamente, atribuir ou status de agramatical, ou “assemantico” a sentenca (4), porém
estudos mais recentes analisam 0 modo como a estrutura gramatical das linguas naturais se
relaciona com o mundo, provando que a atribui¢cdo de no¢des como a de gramaticalidade e de
significacdo ndo séo tdo transparentes assim.

Pergunta importante nesse espectro de correlagdes que vimos tentando compor foi

feita por Madre Olivia'?:

12 Devido a aspectos religiosos, Cilia Coelho Pereira Leite adota em algumas publicacdes também o nome Madre
Olivia. Assim sendo, manteremos 0s critérios académicos de citacdo (cf. ABNT), porém com respeito a
ordenacdo da autora consultada.
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Por que a semantica teria apenas por objeto o significado das palavras? Por
gue contentar-se com o enfoque diacrbnico, a busca das causas da evolugdo
dos mesmos significados das mesmas palavras? A perspectiva sincronica
deve ser bem mais rica. Assim como existe “semantica do 1éxico”, por que
ndo haveria a da sintaxe? E veio Todorov, reforcando a compreensao: “as
questdes de sintaxe e de semantica devem receber solucdes
complementares” [...] (LEITE, 1989, p. 17, itélico da autora).

O contexto no qual a autora insere o seu trabalho é, justamente, o da busca por
caminhos que possam melhorar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Em outra obra, a
autora sugere que “[...] o linguista ndo deveria esquecer que o ato da comunicacdo supde
sempre a semantica e a sintaxe” (LEITE, 1979, p. 25). A esse respeito, acrescenta que as
preposicdes (ou palavras instrumentais nas palavras da autora), assumiriam papel importante,
justamente por imprimirem valores de sentido nas relacbes de organizacdo da oracdo. O
estudo desse “valor” caberia, de acordo com a Me. Olivia, a Semantica da Sintaxe (cf. LEITE,
1979, p. 25).

Para os propositos de correlacdo que estamos fazendo, a Semantica da Sintaxe da Me.
Olivia se associa a Semantica Gramatical. O que nos autoriza a fazer essa associacdo diz
respeito a unidade basica de andlise, que a autora define como sendo a nocdo de valor
linguistico: “a unidade dindmica de nossas comunicagdes verbais, a ‘unidade-eixo’ é a ideia
que resulta de relagdes o que chamamos de valor linguistico” (LEITE, 1970, p. 38). A autora
estabelece o entendimento de que o0 objeto da semantica vai além do significado lexical, sendo
necessaria a andlise das relagcbes que se estabelecem por meio de tais itens. “O valor
semantico é o significado das relacdes linguisticas. E ele [o valor] a unidade que a semantica
da sintaxe procura observar” (LEITE, 1979, p. 22).

Apenas para dar uma ideia do que vem a ser o “valor”, valemo-nos de um exemplo da
autora: “UM DIA O CHEFE ME CHAMOU A SUA CASA” (LEITE, 1979, p. 23). A autora
sugere que a analise dessa oracdo ndo pode prescindir dos valores semanticos estabelecidos
nas relacdes dos itens lexicais, valores que determinam a interpretacdo da ora¢do. Assim, um
primeiro valor € inserido pelo sintagma nominal “UM DIA”, conferindo valor temporal a
oragdo. Dentro desse sintagma, o ntcleo “DIA” é modificado pelo valor de imprecisdo, que é
conferido pelo artigo indefinido “UM”. O sintagma “O CHEFE” possui valor de sujeito

agente e € sobre este sujeito que recai a acdo de chamar, predicado modificado pelas relactes
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de valor do sujeito (que ¢ quem chama) e do objeto “ME” (que é quem foi chamado). No
sintagma “A SUA CASA”, percebe-se a presenca do valor de lugar®.

Resumidamente, Me. Olivia confere a nocdo de valor a responsabilidade pela
orientacdo do significado de todo o construto oracional. Esse tipo de analise, conforme a
autora, impde a necessaria associagdo entre semantica e sintaxe, sendo possivel, a partir dela,
conseguir um ganho interpretativo por parte dos alunos em contexto escolar.

No processo de evolucédo e analise da lingua, figura como capitulo correlacionavel ao
histérico da Semantica Gramatical a chamada analise transfrastica, diretamente ligada ao

surgimento da Linguistica Textual durante os anos de 1960-1970 na Europa e nos EUA.

Na analise transfrastica, parte-se da frase para o texto. Exatamente por
estarem preocupados com as relacfes que se estabelecem entre as frases e 0s
periodos, de forma que construa uma unidade de sentido, os estudiosos
perceberam a existéncia de fendmenos que ndo conseguiam ser explicados
pelas teorias sintaticas e/ou semanticas: o fendbmeno da correferenciagdo, por
exemplo, ultrapassa a fronteira da frase e s6 pode ser melhor compreendido
no interior do texto (BENTES, 2012, p. 263, grifos da autora).

Surge ai 0 foco no estudo dos conectivos. Esses elementos relacionais da lingua tém
seus efeitos de sentido amplamente explorados pelos autores dos livros didaticos
componentes do corpus desta pesquisa.

A abordagem por meio de atividades dos conectivos permite, tal como sugere Koch
(2001), a percepcao de que tais elementos conferem ao texto um encadeamento, expressando
a orientacao/direcdo do sentido pretendido pelo autor de um género textual.

Conforme Koch (2000), a organizacdo da informacdo em um texto se da via
informacdo semantica, a qual estd contida, muitas vezes, nesses elementos gramaticais. A
distribuicdo dessa informagao semantica se dé4 a partir do sentido dado e do sentido novo: “a
informacdo dada [...] tem por funcdo estabelecer os pontos de ancoragem para 0 aporte da
informacao nova” (KOCH, 2000, p. 23).

A respeito da informacédo dada, Koch (2000) acrescenta ainda que ela é responsavel
pela formagdo de cadeias coesivas, isto €, cumpre o papel de organizar o texto, “[...]
contribuindo para a producdo do sentido pretendido pelo produtor do texto” (KOCH, 2000, p.
23).

'3 Fizemos um resumo da anélise feita pela autora. Segundo Me. Olivia, doze valores semanticos podem ser
atribuidos aos elementos dessa oracéo.
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A ancoragem da informacdo dada serve de base para a informagcdo nova,
estabelecendo a partir dai a progressdo textual, por meio das relacbes de sentido. Um dos

niveis mencionados por Koch (2000) diz respeito a relacdo

[...] entre as oragBes de um mesmo periodo ou entre periodos no interior de
um parégrafo (encadeamento), por meio dos conectores interfrasticos, aqui
considerados tanto aqueles que estabelecem relagdes de tipo ldgico-
semantico, como aqueles responsaveis pelo estabelecimento de relacdes
discursivas ou argumentativas (KOCH, 2000, p. 24).

Interessante serd notar justamente o modo como nas atividades dos livros didaticos os
autores propdem o trabalho em nivel seméntico desses elementos gramaticais relacionais, a
partir de seus efeitos de sentido, numa interface entre a semantica e a morfossintaxe.

Para Castilho (2014, p. 11), por fim, a Semantica Gramatical é o campo de estudo do
significado segundo o qual se estuda o processo de interacdo do sentido entre as palavras a
partir, por exemplo, das “restricdes de sele¢do semantica”. De fato, no contexto oracional, as
palavras aparecem contiguas e, por isso, da-se a permuta de algumas caracteristicas
semanticas.

Para o autor, a predicacdo explicaria esse processo, justificando uma relacdo
semantico-sintética, podendo ser definida “[...] como a relagdo entre um predicador e seu
escopo, tal que o predicador atribui tragos semanticos, papéis tematicos e casos gramaticais ao
seu escopo” (CASTILHO, 2014, p. 13).

Assumimos, nesta tese, a posicdo de que ndo se pode deixar de lado em uma analise
das situagbes comunicativas, representadas pelas atividades componentes do corpus, 0s
valores semanticos das construcfes gramaticais. Esta analise precisa ser cuidadosa quanto as
reflexdes que o material linguistico permite na associacdo entre a Semantica e a
Morfossintaxe, uma vez ser necessario construir um caminho reflexivo na interpretacdo das
atividades propostas, caminho esse fomentado diretamente pelo valor semantico que a
estrutura confere as relagfes de sentido.

Na secdo seguinte, apresentaremos alguns aportes tedricos para os fendmenos lexicais
e para os fendbmenos na interlocucdo seméantico-gramatical mais explorados no corpus desta

pesquisa.
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3.3. Fendbmenos em destaque na analise dos LD

Esta secdo estad dividida em mais quatro subsecdes, na quais expomos os fendmenos
mais predominantes no corpus desta pesquisa. Trata-se dos seguintes fenémenos lexicais:
sinonimia, antonimia e ambiguidade lexical, além de aspectos relativos & natureza semantico-
gramatical das palavras, no qual se destacam os efeitos de sentido de certas construcoes

gramaticais como as conjuncgdes, 0s adverbios e as preposicoes.

3.3.1. A relacdo lexical da sinonimia

De maneira geral, segundo Tamba-Mecz (2006), sinbnimos sdo palavras que ao
mesmo tempo sdo diferentes, mas préximas ou semelhantes por partilharem aspectos
referentes aos seus sentidos. Para a autora, “a nogdo comum de sinonimia repousa sobre uma
experiéncia falada das mais comuns: a que consiste em trocar um vocabulo por outro, por
meio de uma expressdo que estabelece sua equivaléncia semantica” (TAMBA-MECZ, 2006,
p. 106).

A existéncia de processos lexicais em atuagdo nas linguas é um estado comum e
natural, porém o que justificaria tal afirmacdo? Para Ferrarezi Jr. (2010, p. 218), “as linguas
naturais procuram ser, na medida do possivel, sistemas econémicos, embora ndo sejam
sistemas que determinem uma uUnica forma possivel de expressao”. Com isso, podemos
imaginar o quanto seria dificil e invidvel a qualquer falante de qualquer idioma ter que contar
com um vocabulario no qual cada forma tenha um sentido diferente e vice-versa, isto €, para
cada novo sentido haveria uma nova forma (palavra).

O que ocorre é que ndo € univoca a relacdo forma-sentido. As linguas contam com
uma caracteristica polissémica, ou seja, a mesma forma pode apontar para sentidos diferentes.
Estes sentidos, em um dado contexto comunicacional de uso da lingua, adéquam-se melhor,
sendo permitido ao falante fazer substitui¢es, aproximando sentidos, opondo sentidos etc. O
fendmeno que permite “[...] 0 uso de uma palavra em lugar de outra sem interferir muito no
sentido final da frase & chamado de sinonimia, e as palavras que se permitem a permuta sao
chamadas de expressdes sindnimas” (FERRAREZI JR., 2010, p. 218) [grifos do autor].

Quando pensamos em sinonimia, podemos ficar tentados a considera-la um
movimento em dire¢do contréria & antonimia. No entanto, resumidamente, a sinonimia trata
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de mais de uma forma para sentidos equivalentes. A polissemia, por sua vez, trata da mesma
forma para mais de um sentido. Logo, linguisticamente, a sinbnima é a contraparte da
polissemia e ndo da antonimia como, tradicionalmente, pode-se presumir.

De acordo com llari e Geraldi (2006), nesse tipo de relacdo de sentido entre as
palavras percebemos, de maneira intuitiva, que os enunciados para serem sinGnimos precisam
ser “[...] equivalentes quanto ao seu significado” (p. 42) e em determinados contextos de uso.
Logo, segundo os autores, podemos entender a sinonimia “[...] como um dos fatores possiveis
pelos quais duas frases se revelam como parafrases” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 43).

Mais especificamente sobre os sindbnimos, llari (2011, p. 169) afirma que: “[...] s@o
palavras de sentido préximo, que se prestam, ocasionalmente, para descrever as mesmas
Coisas e as mesmas situagdes”. Peso importante na argumentacdo do autor é assumido pela
palavra “ocasionalmente”, justamente pelo fato de a sinonimia ser um procedimento de
aproximacdo semantica contextual, relativizavel e ndo definitivo. O autor faz ainda a seguinte
ressalva: “[...] é sabido que ndo existem sin6nimos perfeitos: assim, a escolha entre dois
sindénimos acaba dependendo de varios fatores a serem explorados” (ILARI, 2011, p. 169).

Essa questdo referente a ndo existéncia de “sindnimos perfeitos”, muitas vezes, revela-
se como um problema para o ensino de lingua portuguesa, porque numa abordagem
tradicional (em que pesa a metalinguagem) tém-se definido sinbnimos como palavras de
mesmo sentido, ao invés de se explorar a nocao de equivaléncia de sentido.

Segundo Ferrarezi Jr. (2010), adotar a nogdo de equivaléncia de sentido ajuda na
resolucdo do problema relativo ao ensino desse fendmeno, pois tratar as palavras como
equivalentes, cujos sentidos sdo temporariamente, circunstancialmente, contextualmente
semelhantes, ao invés de tratar as palavras pela ideia de igualdade, cujo sentido é sempre o
mesmo, permanentemente e independente de aspectos contextuais, ¢ entender que “[...] uma
palavra [€] semanticamente equivalente a outra [quando ha] [...] a possibilidade de que seu
sentido seja especializado de tal forma que seja permitido utiliza-la em lugar de outra sem
grande modifica¢do no sentido geral da sentenca” (FERRAREZI JR., 2010, p. 219). Dessa
forma, promove-se a reflexdo sobre os fenémenos da lingua.

Parafraseando Cruse (1986, p. 270), sindnimos podem ser definidos, entdo, como
sendo um par de itens lexicais, 0s quais devem ter propriedades seméanticas comuns. Logo, ao
abordar a sinonimia, deveremos elencar mais as semelhancas entre os sentidos de palavras, do
que as suas diferencas.

Ullmann (1970) sugere que:
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[...] é perfeitamente verdade que a absoluta sinonimia vem contra 0 nosso
modo habitual de considerar a linguagem. Quando vemos palavras
diferentes, supomos que deve haver também alguma diferenca de
significado, e, na vasta maioria dos casos, ha de facto distingdo, muito
embora ela possa ser dificil de formular. Muito poucas palavras sdo
completamente sindénimas no sentido de serem permutaveis em qualquer
contexto, sem a mais leve alteracdo do significado objetivo, do tom
sentimental ou do valor evocativo (ULLMANN, 1970, P. 294).

A tese apresentada por Ullmann discorre de modo a revogar a hipotese de que haja a
sinonimia absoluta até mesmo do ponto de vista contextual. O que se deve observar, no
entanto, €, a0 menos, a ndo existéncia de prejuizo semantico na substituicdo de um item
lexical por outro.

De acordo com Hoffmann e Cambrussi (2015, p. 40), € preciso considerar, ainda, que
“[...] dois itens lexicais poderdo ser considerados sindnimos quando possuirem dois niveis de
equivaléncia, a de sentido (apresentado conceitos que partilham propriedades semanticas) e a
de referéncia (apontando para o(s) mesmo(s) objeto(s) no mundo)”.

Assumimos, nesta tese, a perspectiva de que a sinonimia ndo é a absoluta semelhanca
de sentido partilhada por duas palavras, haja vista ser ponto pacifico entre os autores
justamente o fato de essa aproximacdo ser temporaria e promovida contextualmente. Além
disso, comungamos da tese de que, no ensino, revela-se como procedimento didatico
importante tratar a sinonimia a partir do viés da equivaléncia de sentido, visto que o sentido
de “equivaléncia” pode denotar, exatamente, a ideia de circunstancial.

Na proxima secdo, trataremos da relacdo lexical da antonimia.

3.3.2. A relacéo lexical da antonimia

Lyons (1987, p. 241) alerta para o fato de que as “[...] relagdes [lexicais] devem ser
definidas como opera[¢Ges] entre as unidades lexicais e ndo entre 0s seus sentidos
independentemente determinados”. A perspectiva apresentada pelo autor estd no escopo
teorico-metodoldgico desenvolvido no Estruturalismo de base saussuriana, uma vez que
assume-se a compreensao de que “[...] todo fato linguistico tem seu ‘lugar’ num sistema e que
sua fungdo, ou valor, [deriva] das relagbes que ele contrai com outras unidade no sistema”
(LYONS, 1987, p. 241).
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Para o autor, tal investigacao, refletindo, empiricamente, acerca da estrutura da lingua,
permite ao linguista “[...] definir o sentido dum elemento lexical ndo s6 como dependente do
conjunto de relacfes que ele mantém com outros elementos do mesmo sistema lexical, mas
também como idéntico ao conjunto dessas relagdes” (LYONS, 1987, p. 241).

Uma das relages analisadas por Lyons foi a relacdo lexical da antonimia. O autor
sugere, resumidamente, que esse € um fendmeno de oposicdo de sentido. Alerta que um dos
problemas na pesquisa acerca dos antdnimos é o fato de alguns autores tratarem essa relacéo
como uma contraparte da sinonimia. Ao contrario disso, esses dois processos sdo de natureza
bastante diversa. Assim, dentro de uma escala cujo termo mais geral é a relagdo de oposi¢ao
de sentido, o autor trata de trés processos distintos, sendo a antonimia um dentre esses
processos.

A primeira relacdo de oposicdo de sentido a que se dedica analisar Lyons € a relacédo
de “complementaridade”. O que caracteriza os termos complementares ¢ o fato de que “[...] a
negac¢do de um implica a afirma¢do do outro e a afirmacdo de um implica a negagdo do outro”

(LYONS, 1987, p. 489). Vejamos:

(1) José esta casado.

Podemos concluir que aquele que estd casado, logo, ndo esta solteiro, ou seja, 0 par
casado vs. solteiro apresenta termos opostos complementares. Para Lyons (1987, p. 489), “a
complementaridade pode ser encarada como um caso especial de incompatibilidade que se
estabelece entre conjuntos de dois termos”. Essa consideracdo apresentada por Lyons, no
entanto, nao parece prever que para (1) além do par estar casado versus estar solteiro ainda
podem se acrescentar estar viuvo, estar divorciado, isto é, outros arranjos para estado civil,
tornando ainda mais dificil essa combinacdo binaria. O autor acrescenta, ainda, que o0 que
ocorre é que “[...] a afirmacdo de um membro de um conjunto de termos incompativeis
implica a nega¢ao de cada um dos outros membros do conjunto” (LYONS, 1987, p. 490).
Com essa afirmacdo, a nocdo de complementaridade ganha um status descritivo mais
elegante, no sentido de ir alem da distin¢do binaria, uma vez que, com a nogdo de conjunto,
ndo se nega um elemento a partir de seu par complementar, mas sim pela negacéo de todos 0s

demais elementos de um conjunto possiveis de ocupar a mesma posicao:
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(1) José esté casado, logo néo esta nem solteiro, nem divorciado, nem vitvo etc',
Além disso, enunciados como
(2) Maria nem é casada, nem ¢ solteira.

sdo inteligiveis e, normalmente, poderiamos encontrar referentes (vilva, divorciada etc.). A
discussdo que Lyons (1987) levanta (baseada em Moravsc) € que em um contexto restrito,
uma pessoa (tal como Maria) poderia ndo ser legalmente casada, mas comportar-se dentro de
um quadro socialmente legitimo no qual convive com outra pessoa e sobre o qual o predicado
ser casada se aplique. Apesar de levantar essa tese, o quadro teérico sobre o qual estabelece
sua andlise ndo da conta de exemplos como esses, por se tratar de exemplos que lidam com o
mundo possivel, com pressuposi¢cGes e mesmo implicaturas construidas culturalmente.

Em seguida, o autor apresenta a relagdo de pares antdnimos como sendo os elementos
de sentido opostos por exceléncia (cf. LYONS, 1987, p. 491). O que caracteriza, para o autor,
os elementos anténimos ¢ “[...] 0 fato de poderem ser regularmente graduaveis”, ou seja, trata-

se de elementos sobre o0s quais se pode fazer uma operagéo de comparacdo. Vejamos:

(3) Mariana é pequena.

(4) Gisele é grande.

Para estabelecermos uma comparacdo, € preciso verificar uma dada referéncia
contextual. Dessa forma, enunciamos (3) porque, de algum modo, seguimos um critério de
comparacao para definir que Mariana é pequena e ndo grande. Essa oposicao de sentido se da
gradualmente. Em (4), aplica-se a mesma ldgica, podendo variar o ponto de comparacdo de
acordo com o contexto. A Gisele aqui tomada como referéncia trata-se da modelo brasileira
famosa. Por se tratar de uma modelo, temos o conhecimento culturalmente compartilhado que
nos leva a concluséo (implicita, mas contextual) de que se trata de uma mulher grande (para o

padrdo médio de altura das mulheres que ndo sdo modelos).

% Outro exemplo discutido por Lyons (1987) quanto & nogdo de oposicdo complementar, aliada & perspectiva
conjuntistica, diz respeito as cores. Conforme o autor, o que se opde a cor azul sdo todas as demais cores. Ainda
que, prototipicamente, sejamos tentados a afirmar que o oposto complementar de azul é rosa, entendemos que
essa oposicdo se constrdi culturalmente, ndo havendo qualquer apoio na estrutura linguistica para tal.
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Essa oposicéo é variavel, pois se aplica aos termos vagos. Os adjetivos bom vs. mau,
grande vs. pequeno, muito vs. pouco tém essa caracteristica graduével, dependente de um
contexto que ameniza a vagueza. Algo é grande sempre em relacdo a outro elemento que
tomamos por pequeno. Logo, 0s termos vagos ndo possuem uma oposi¢do absoluta, essa é
sempre presumivel a partir de dados empiricos e culturais. Assim, justifica-se um exemplo

como:

(5) Um elefante pequeno é um animal grande.

A interpretacdo semantica desse enunciado € possivel, pois “a ‘norma de tamanho’
implicita para elefantes ndo é necessariamente a mesma que a ‘norma implicita’ para o
conjunto dos [outros] animais” (LYONS, 1987, p. 495). A mudanca de paradigma de
comparacao evita que o enunciado (5) seja analisado como um enunciado contraditorio, ja que
podemos assumir que dentro do grupo dos elefantes um animal recém-nascido sera um animal
pequeno, mas a0 mesmo tempo um animal grande se comparado a outros mamiferos. O que
se faz necessario para a comunicacdo é apenas que seja tomada a mesma escala de
comparacéo e, assim, os enunciados (3), (4) e (5) podem naturalmente ser compreendidos.

A Cltima relacdo de oposicdo de sentido a que se refere Lyons € a relacdo de
reciprocidade tal como a dos pares comprar vs. vender e marido vs. esposa (cf. LYONS,

1987, p. 497). Ocorre que ha uma relacdo de imbricacdo de sentido. Vejamos:

(6) Jodo comprou um carro de Pedro.

(7) Natalia é a esposa de José.

Imbrica-se na interpretacdo semantica do enunciado (6) o fato de que a acdo de
compra preveé a relacdo de venda. O mesmo ocorre no enunciado (7), em que esta imbricado o
sentido de marido (esposo) para José, ja que se diz que Natélia é a sua esposa. Ha, portanto,
uma reciprocidade de sentido entre esses elementos que sdo diametralmente opostos.

Ilari e Geraldi (2006) também observam diferencas entre as relaces de sentido que se
podem estabelecer entre elementos e oragdes a partir de sentidos incompativeis, ou opostos. A
primeira observacgdo que os autores fazem é que, diferentemente das definigdes tradicionais,
0s termos nascer e morrer nao “[...] exprimem exatamente agdes contrérias [...] [mas] dois
momentos extremos do processo de viver” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 54).
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Seguindo seu comentario, observam que a oposi¢do que fazemos entre abrir e fechar é
também de natureza distinta, pois “[...] ndo se trata, evidentemente, de momentos necessarios
de um mesmo processo [...] mas de processos diferentes pela direcdo e pelos resultados que
implicam” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 55).

Além disso, outro exemplo chama a atencdo dos autores: no caso de dar e receber
também ocorre um processo distinto dos anteriores, pois “[...] poderiam ser tomados como
descricdo de uma mesma cena, enxergada de pontos de vista diferentes; a oposicdo se
estabelece [...] entre os papeis correspondentes ao sujeito gramatical” (ILARI; GERALDI,
2006, p. 55).

Uma explicagdo para isso pode ser encontrada em llari (2011). Para o autor, é preciso
verificar que ha sempre uma propriedade em comum na comparacdo entre os pares de
antonimos: “[...] grande e pequeno indicam tamanho; ir e vir indicam deslocamento; nascer e
morrer sdo os dois extremos do mesmo processo de viver etc.” (ILARI, 2011, p. 25).

De modo resumido, llari (2011) verifica que a relacdo de antonimia é um processo
escalar, no qual se pode depreender uma propriedade comum para 0s termos que se opdem a
partir de uma comparacao contextualmente estabelecida.

Uma posicao bastante interessante pode ser encontrada em Ferrarezi Jr. (2010). Para o
autor, “a ideia de antonimia s6 € coerente como uma operagdo que parte do nivel dos
referentes, pois, na verdade, opomos caracteristicas dos referentes e ndo dos sentidos das
palavras” (FERRAREZI JR., 2010, p. 226).

O quadro tedrico no qual insere sua analise é denominado pelo autor de Semantica de
Contexto e Cenérios, em que valores culturais devem ser considerados para a delimitacdo das
relacBes de sentidos. Assim, os pares bonito/feio e grande/pequeno s6 sdo compreendidos
devido a criagdo de uma “[...] escala de valores culturais [através da qual é possivel
estabelecer] polos que possam ser contrapostos” (FERRAREZI JR., pp. 226-7).

Atendo-nos a nocdo de feio e bonito, a operacdo que se processa, conforme o autor,
ndo revela uma analogia entre os sentidos e/ou entre suas possibilidades funcionais, mas sim
uma analise entre as caracteristicas dos referentes que podemos considerar feias e nao bonitas
(e vice-versa). A partir das caracteristicas dos referentes, aplicamos comparacdes e avaliagdes
com base em critérios culturalmente estabelecidos, variaveis e sem relagdo com o aparato
linguistico.

Segundo Tamba-Mecz (2006, p. 119), tradicionalmente, “a antonimia designa uma
relacdo de contrario aplicivel apenas ao dominio lexical e definida por oposicao a relacéo,
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mais antiga, de sinonimia”. Dessa forma, quando declaramos que A é antdnimo de B, estamos
estabelecendo uma relagéo entre esses dois termos que deve ser identificada como de ordem
lexical. No entanto, do mesmo modo que os outros autores ja resenhados, Tamba-Mecz
também propde uma diferenciacdo quanto a definicdo classica de antonimia, observando que
ha muitas formagdes de relacBes antonimicas de naturezas diferentes. A autora refere-se a
nocdo de associacdo que fazemos, por exemplo, entre unidades lexicais sem base morfoldgica
comum, ou com a sua negacéo, ou atraves da prefixacéo:

(8) Este vestido € longo e aquele é curto.

(9) O essencial a vida esta em evitar as coisas ndo-essenciais.

(10) Tornamos muitas vezes o possivel em impossivel.

O acréscimo mais importante relativo a oposicdo semantica estd na relevancia
morfologica que alguns itens lexicais apresentam e também na oposi¢cdo decorrente da
negagdo do proprio item. Pode-se estabelecer a oposi¢do antonimica atraves da insercdo de
um prefixo ou da negacdo do item e ndo apenas na busca por elementos binariamente
dicotomizados. Essa, inclusive, € uma ressalva que a autora faz: “os linguistas tenderam a ver
na relacdo de antonimia apenas a manifestacdo de um principio de dicotomizacdo muito

genérico” (TAMBA-MECZ, 2006, p. 123). Ao contrario disso, a autora sugere que € preciso

[...] levar em consideragdo o conjunto das caracteristicas formais e
funcionais das relagdes de antonimia, para descobrir as regras especificas
gue regem a estruturacdo dessas relagdes nos diferentes sistemas
linguisticos, de um lado, e sua interpretacdo nos diversos tipos de
configuragdes do discurso, de outro (TAMBA-MECZ, 2006, p. 124).

Assim, dois elementos podem ser considerados antébnimos quando os dois valores
complementares simultaneamente se pressupdem e se excluem mutuamente (cf. TAMBA-
MECZ, 2006, p. 124).

Como foi possivel perceber, ndo é facil delimitar o escopo da antonimia. O motivo
para isso ocorrer se deve ao fato de que a relagcdo de sentidos nédo se restringe apenas ao
dominio lexical (semantico, morfol6gico), mas também envolve aspectos do dominio
discursivo (referencial, pragmatico, cultural).

Uma importante reflexdo é feita por Escarpinete e Ferraz (2015):
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[...] a relacdo de antonimia é um tanto complexa, e, para refletirmos sobre
como abordar tal complexidade em sala de aula, resumimos trés pontos
essenciais: a) é necessario desfazer a crenca de que s6 ha um tipo de
antonimia, apontando para diferentes tipos de oposigdo; b) é necessario
desfazer a crenca de que se trata de uma oposicao linguistica, apontando para
o fato de que essa oposicdo esta ligada a aspectos extralinguisticos, como o
referente, e a conceitos culturais e ) € necessario, ainda, ndo perder de vista
que a antonimia, assim como outras relacdes lexicais, € um processo que se
efetiva contextualmente, no uso da lingua (ESCARPINETE; FERRAZ,
2015, p. 86).

Né&o se pode, tal como tradicionalmente, intuir que existem antonimos perfeitos, pois
hd sempre uma relacdo de comparacdo de propriedades cujos valores podem ou ndo ser
atualizados pelos interlocutores. Atua nesse processo, ainda, a selecdo lexical que se pode
fazer a partir da construcdo de campos lexicais cujos elementos (e seus sentidos) podem ser
opostos. Nesse sentido, geram inferéncias e conclusdes que sdo direcionadas textualmente.

Em sintese, ndo ha oposicdo absoluta entre anténimos. Palavras diferentes podem ter
um mesmo anténimo, desde que tenham ao menos um sentido em comum. A existéncia de
grande nimero de termos antdnimos no vocabulario das linguas naturais parece estar
relacionada a uma tendéncia humana geral de ‘polarizar’ a experiéncia e 0 juizo, de
categorizar a experiéncia em termos de contrastes dicotomicos, isto €, de ‘pensar por
oposi¢coes’ (cf. LYONS, 1987, p. 499).

Na préxima subsecdo, trataremos da relacdo da ambiguidade lexical.

3.3.3. A relacdo lexical da ambiguidade

De acordo com o Dicionério de Linguagem e Linguistica, a ambiguidade deve ser
entendida como o processo em que podemos apreender “dois ou mais significados
nitidamente distintos para uma mesma sequéncia de palavras” (TRASK, 2011, p. 28). Logo,
ambiguidade é a possibilidade de mais de um sentido numa mesma sentenca. Varios fatores
provocam a ambiguidade, o que a caracteriza como fonoldgica, estrutural, ou metaforica.

Em algumas situac6es, por exemplo, podemos estar diante de uma ambiguidade, mas
que “[...] ndo tem nada a ver com palavras de duplo sentido” (ILARI; GERALDI, 2006, p.
57). Em

(11) Pedro pediu a José para sair.
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conforme os autores, “cada uma das expressoes que compodem [esse enunciado] é univoca,
isto €, dotada de um sentido Unico; o que cria uma dupla possibilidade de interpretacdo é a
estrutura sintatica” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 57).

O que ocorre nesse exemplo é uma ambiguidade estrutural, uma vez que ndo fica claro
se (11°) Pedro pediu permissdo a José para sair ou se (11°’) Pedro pediu a José que se retirasse
do ambiente. A dupla interpretacdo ¢ permitida pelo fato de que “[...] o infinitivo sair ndo tem
sujeito explicito, e pode ser referido tato a Pedro quanto a José” (ILARI; GERALDI, 2006, p.
57). Esse tipo de ambiguidade, apesar de importante nos estudos semanticos e até ser
explorada no corpus analisado, ndo sera abordada nesta tese, em virtude de nosso recorte
recobrir os fendmenos lexicais. Apenas utilizamos o exemplo (11), retomado a partir de Ilari e
Geraldi (2006) para dar uma ideia de que a ambiguidade em si é um fendmeno bastante
multiplo e abrangente, por isso mesmo, impele-nos a fazer uma delimitacéo.

Para llari (1997),

[...] comegamos a pensar em ambiguidades seméanticas toda vez que, diante
de duas ou mais interpretacfes possiveis para um mesmo enunciado, nos
colocamos, por assim dizer, numa perspectiva de dicionaristas e ndo de
usuarios, isto é, atribuimos as diferencas alternativas de interpretacdo que se
abrem diante de nds as proprias expressdes, ndo a seu uso (ILARI, 1997, p.
54).

De um modo geral, classifica-se como ambiguidade lexical a palavra ou expressao que
possui mais de um sentido. No entanto, conferindo um pouco de apreciacdo técnica é
importante considerarmos que a ambiguidade lexical se realiza por dois processos: a
homonimia e a polissemia.

Séo classificados como homénimos os itens que possuem mais de um sentido, sem
qualquer base comum entre eles. E o caso da palavra banco: em que coexistem banco®, no
sentido de assento, e banco?, no sentido de instituicdo financeira.

Na polissemia, ao contrario do que ocorre na homonimia, os sentidos séo compativeis
e ndo excludentes. Podemos exemplificar com a palavra universidade, cujas facetas de sentido
acionadas podem ser o prédio, a instituicdo ou as pessoas (funciondrios, professores e
alunos). Vale ressaltar que todos esses sentidos possuem a mesma forma linguistica
universidade que significa ao mesmo tempo os funcionarios, os professores, o predio, a

instituicao etc.
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Conforme Trindade (2006), um dos testes que nos permite diferenciar homonimia de
polissemia é o teste da identidade, proposto por PINKAL, em 1995. A respeito da homonimia,

vejamos o seguinte exemplo:

[..] (1) Ana estava no banco e Maria também. [..] Em (1), ndo ha a
possibilidade de se fazer referéncia aos dois sentidos de banco: assento e
instituicdo financeira, aplicando cada um deles a uma parte da sentenca. As
leituras possiveis para essa sentenca sdo: “Se Ana estava em alguma
instituicdo financeira, Maria também estava”, ou “Se Ana estava em um
assento, Maria também estava”. Portanto, a mesma precisificacdo deve ser
retomada, e, quando h& essa necessidade, trata-se de homonimia
(TRINDADE, 2006, p. 25).

Logo, como pudemos ver, a necessidade de precisificacdo dos referentes (e do sentido
em um dado contexto) é caracteristica da homonimia, justamente pela impossibilidade de
correlacionarmos os dois sentidos da palavra banco numa mesma situagédo comunicacional.

Tomando por base outro exemplo de Trindade (2006), vejamos como funciona o

mesmo teste na polissemia.

[...] (2) Ana gosta da UFSC e Maria da USP. [...] A ambiguidade da sentenca
(2) estd em universidade que [...] possui trés sentidos: o espaco fisico, a
instituicdo e as pessoas que fazem parte da instituigdo. Ao contrario do que
ocorre em (1), em (2), ndo h& necessidade de se retomar a mesma
precisificagdo, pois uma leitura possivel é: “Ana gosta do prédio da UFSC e
Maria gosta da instituigdo USP”. Quando hé essa possibilidade de na mesma
sentenga se retomar outra precisificagdo além da inicialmente assumida, esta
caracterizada a polissemia (TRINDADE, 2006, pp. 25-6).

J& com base neste segundo exemplo, vemos que a precisificacdo nao se faz necessaria,
justamente pelo fato de os sentidos relacionados a palavra universidade serem compativeis.
Entdo, torna-se possivel enunciar: “Gosto de tudo na minha universidade” e ai coexistirem
todos os sentidos (polissémicos) embutidos nesta palavra.

Vale destacar aqui o que sugere Ferrarezi Jr. (2010): segundo o0 autor, como sempre
enunciamos algo dentro de um dado contexto comunicacional, no qual entram em jogo 0s
conhecimentos de mundo dos falantes, e suas intengdes, “[...] parece improvavel que uma
mesma enunciacdo possa ter dois ou mais sentidos em uma mesma circunstancia”
(FERRAREZI JR., 2010, p. 242). O contexto, de acordo com o autor, desfaz as ambiguidades.
Entretanto, acreditamos que esse julgamento € um pouco extremista, visto que a existéncia de

maultiplos sentidos numa lingua é recursivo. O proprio autor afirma que
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[...] ha de se observar, porém que a ambiguidade tem sido definida
tradicionalmente como uma “falha” da comunicagdo, como um “vicio”. Isso
ndo é correto: na verdade, muitas vezes ela (ou seja, essa possibilidade de
operacdo dupla) é gerada propositadamente pelos interlocutores
(FERRAREZI JR., 2010, p. 242).

E é justamente isso o que vemos ser explorado nas atividades dos livros didaticos
analisadas em nosso capitulo quinto. Nessas atividades, observamos: a) como o recurso da
ambiguidade lexical, seja por homonimia, seja por polissemia, foi bem utilizado pelos
produtores dos géneros textuais das quais fazem parte e b) como séo reflexivas as atividades
que utilizam esses textos, justamente pelo papel exercido pelo recurso lexical da ambiguidade
para o estabelecimento da reflexo linguistica.

Na proxima sec¢do, por fim, veremos alguns aportes para os fenébmenos de interlocucéo

entre semantica e morfossintaxe.

3.3.4. Fendmenos da semantica gramatical

Entendemos que a adocdo de uma proposta de ensino voltada a observacgéo, por parte
dos alunos, dos mecanismos linguisticos em atuacdo na lingua é o que deve pautar o ensino de
Lingua Portuguesa. Na visdo de Travaglia (2002), o ensino de uma Gramatica Reflexiva ndo
pode ser entendido como “[...] um trabalho de reflexdo sobre o que o aluno ja domina, mas
também um trabalho sobre recursos linguisticos que ele ainda ndo domina, para leva-lo a
aquisicdo de novas habilidades [...]” (TRAVAGLIA, 2002, p. 142). Dessa forma, realiza-se
um ensino produtivo da lingua e ndo apenas descri¢do de regras aquém do uso.

Logo, destituir as a¢des de linguagem das “instru¢des de sentido” (cf. TRAVAGLIA,
2002) referentes aos elementos linguisticos €, ao mesmo tempo, reducionista e pouco
produtivo no ensino de lingua e de gramatica.

Tratando sobre a Gramatica Reflexiva, o referido autor diz que uma das atividades que
devem ser exploradas sdo aquelas “[...] que focalizam essencialmente os efeitos de sentido
que os elementos linguisticos podem produzir [...]” (TRAVAGLIA, 2002, p. 150). Para
Travaglia, uma consistente abordagem reflexiva deve também se preocupar com “[...] os
efeitos de sentido que um recurso ou diferentes recursos podem produzir em diferentes
situagdes de interagdo comunicativa” (TRAVAGLIA, 2002, p. 150).
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O que fora exposto até aqui vai ao encontro do que llari e Geraldi (2006)
convencionaram chamar (inclusive intitulando um dos capitulos de seu manual de Semantica)
de “a significacdo das constru¢des gramaticais”. Para 0s autores, em algumas situacOes, €
necessario tratar da forma, principalmente quando pretendemos, por exemplo, fazer referéncia
a significacdo de frases e expressoes linguisticas. Eles afirmam que “tratar de uma expressao
ou frase do ponto de vista de sua forma € analisd-la sintaticamente, [posto que] [...] toda
analise semantica [desta natureza] pressupde que sejam dadas de antemdo informacOes
sintaticas sobre as proprias expressdes” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 7).

Uma abordagem semantica voltada para a analise de operacdes de sentido geradas pelo
uso de unidades linguisticas esta na interlocucdo entre semantica, sintaxe e morfologia. O que
se busca demonstrar é que uma analise sintatica (aos moldes do ensino tradicional) ndo é o
unico caminho de observacao sobre os fatos da lingua.

Tratar sobre a significacdo das construgdes gramaticais € mostrar que cada uma delas
comporta uma determinada estrutura semantica, uma carga semantica que permite as relacoes
de sentido. Dito de outro modo, o significado de uma expressdo ndo depende apenas das
unidades lexicais que as comp&em segundo regras sintaticas, mas de todo um amplo nimero
de consideragdes sintaticas associadas as “pressdes” semanticas, posto que o que se busca na
comunicacao é fazer sentido com o que se diz.

Um exemplo para ilustrar o que vimos discutindo esta na abordagem da Gramatica de
Usos do Portugués. Neste manual, Neves (2000) afirma que tanto os itens lexicais como 0s
gramaticais de uma lingua devem ser explicados a partir de seu uso em textos reais, “[...]
mostrando as regras que regem o seu funcionamento em todos os niveis, desde o sintagma até
o texto” (NEVES, 2000, p. 13). A autora complementa que a meta final dessa explicagdo ¢
“[...] buscar os resultados de sentido, partindo do principio de que € no uso que os diferentes
itens assumem seu significado e definem sua funcgéo [...]” (NEVES, 2000, p. 13).

Um autor bastante preocupado com o contexto escolar, no sentido de reconhecer a
necessidade de se elaborar uma proposta de trabalho com a lingua a partir da associacdo do
nivel morfossintatico com o semantico é Perini. Na visdo do autor, é ja ponto pacifico a
importancia de se fazer uma descrigdo da lingua a partir de moldes que nos permitam incluir
“[...] na gramatica uma dupla descricdo, a saber (a) uma descricdo em termos formais da
estrutura sintatica superficial; e (b) uma descricdo de aspectos da interpretagdo semantica”
(PERINI, 2005b, p. 10). Para o autor, no entanto, hd uma complexidade nessa postura que nao
pode ser limitada a existéncia de uma relacdo direta entre forma e significado, ao contrario
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faz-se necessario “[...] langar mao de uma teoria semantica muito mais rica, complexa e
estruturada do que o conjunto de nogcOes desconexas e improvisadas que passa por semantica
na GT (gramatica tradicional)” (PERINI, 2005b, p. 25).

Relacionando o exposto com as discussfes que norteiam esta pesquisa, pautemo-nos
no que é sugerido nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. Neste documento, diz-
se que ¢ preciso “[...] mostrar a necessidade de que o estudo dos usos da lingua e das formas
de manifestacdo da linguagem fundamente-se na reflexdo sobre a relagdo entre producéo,
recepcdo e circulacdo de sentidos em diferentes esferas sociais e em diferentes formas de
intera¢ao” (BRASIL, 2006, p. 42).

Logo, o almejado ensino reflexivo ao qual fazemos referéncia nesta pesquisa, presente
na Andlise Linguistica e na Gramatica Reflexiva — cf. GERALDI (1984; 1997) e
TRAVAGLIA (2002), pode efetivar-se por meio de um sistematico trabalho no que tange a
explicacdo da significacdo das construgdes gramaticais.

Assim sendo, nas atividades pode ser explorado o efeito de sentido de advérbios,
conjunc0es, preposicdes, dentre outras classes gramaticais, porém ndo sob a égide tradicional
de selecdo e descricdo por meio da metalinguagem. O que se exigira do aluno é observar as
relacbes de causa e consequéncia, dentre outros valores de sentido. Além disso, podem ser
encontradas nogdes referentes aos aspectos verbais e aos valores argumentativos destas
expressdes linguisticas. Vale dizer que o que citamos € apenas parte das formas de exploracao
dos efeitos de sentido das construcBes gramaticais. Isso se deve ao fato de estarmos
considerando o que foi mais recorrente nas atividades por nos selecionadas e a serem
analisadas em nosso capitulo quinto.

Vale ressaltar que a intuicdo do aluno devera estar agucada na analise exigida neste
tipo de questdo. Observar se 0 uso de uma dada conjuncdo confere a uma passagem de um
texto relacdo de proporc¢éo, ou finalidade, ou comparacgdo, por exemplo, vai pressupor que o
aluno relacione, reflexivamente, a forma e a funcdo, pondo num plano comparativo o
conhecimento sintatico e o seméntico que possui. Embora o puro conhecimento formal, no
sentido de metalinguagem da lingua, possa ser (til, entendemos e esperamos mostrar no
capitulo quinto, durante a apreciacdo das atividades selecionadas, que esse conhecimento
apenas nao dara conta de uma analise satisfatoria.

Logo, o aluno devera se preocupar em descrever a forma como o sentido das
construcdes gramaticais foi explorado nas atividades dos livros, considerando que os
enunciados apresentam uma orientagcdo discursiva, ou seja, 0 emprego das expressoes
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comporta “[...] a pretensdo de orientar o interlocutor para certos tipos de conclusdo, com
exclusdo de outros” (KOCH, 2011, p. 101).

Assim sendo, veremos atividades que explorar&o, por exemplo™:
(12) Realmente Cuiab4 é uma cidade muito quente.
(13) Talvez eu vé a Recife nas proximas férias.

(14) Ela provavelmente vai se demitir da empresa amanha.

Esses exemplos demonstram o modo como os autores dos manuais didaticos
selecionados trabalham fenémenos semanticos, sob a perspectiva da interlocucdo com a
morfossintaxe, no ensino da lingua. E explorado nesses exemplos o uso de advérbios,
expressdes adverbiais, enquanto elementos modalizadores'®. O aluno pode ser levado a
perceber a fungdo importante que tais elementos imprimem em uma oragdo, em um periodo,
ou até mesmo em um texto inteiro. O papel desses itens € orientar, discursivamente, a
argumentacdo pretendida por aquele que produz o enunciado. Logo, dizer que (13’) Cuiaba é
uma cidade muito quente ndo expressa, ainda, tudo o que um enunciador que diz (13) quer
dizer. Parece, por implicatura’’, que antes de estar em Cuiabé tal enunciador sabia do calor
apenas de ouvir falar. Estando na cidade, sentindo na pele a quentura, muda-se a enunciagéo,
havendo como confirmar o fato com certeza.

Cada uso de advérbio, expressdo de natureza adverbial, ou elemento com funcéo
adverbial deve ser classificado, mas também analisado. O foco é perceber quando ocorre a
modalizac&o™® e quando ela ndo ocorre. Em contrapartida, em exemplos como esse o aluno é

treinado para ler os implicitos em outros textos que vier a ler. Do mesmo modo, podera usar

1> 0s exemplos (12), (13) e (14) foram abordados por Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2010, p. 182, volume 1), na
colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interacao analisada nesta tese.
18 para Silva (2012, p. 54) os modalizadores podem ser identificados como “todos os elementos linguisticos que
funcionam como indicadores das intengdes, dos sentimentos e das atitudes do enunciador no que diz respeito a
seu discurso”. Na maioria dos casos, os advérbios sdo os termos mais utilizados para marcar a modalizag&o na
trama argumentativa. Igualmente, alguns verbos ou adjetivos podem funcionar como modalizadores, cumprindo,
assim, um papel importante na organizag8o e articulacdo de um texto argumentativo. Todavia, ressaltamos que
um mesmo elemento linguistico pode expressar diferentes tipos de modalizacdo, gerando, portanto, diferentes
efeitos de sentido.
7 De acordo com Moura (2006, p. 13), a implicatura é uma das formas de inferéncia que focaliza as intengdes
pretendidas pelo interlocutor em relacdo ao locutor. Pressuposto e implicatura sdo tipos de inferéncia situados
claramente em niveis diferentes de interpretacdo. “O pressuposto [...] deve ser inferido [...] a partir do
conhecimento compartilhado, e ndo da intengdo do locutor” (MOURA, 2008, p. 52).
'8 Quando “o falante avalia o teor de verdade da proposicio, ou expressa um julgamento sobre a forma escolhida
para a verbalizacdo desse conteudo” (CASTILHO, 2010, p. 553), estamos diante do processo da modalizagéo.
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conscientemente em suas producOes esses elementos na construgdo do argumento que
pretender.

A essa altura, esperamos ter ficado claro a nosso leitor que numa perspectiva de
analise da Semantica Gramatical estdo em jogo todas as classes gramaticais, e suas
caracteristicas morfossemanticas, além das fungdes sintaticas assumidas por esses elementos
da lingua, abordadas a partir do papel semantico que a estrutura desempenha, isto é, a
percepcdo de um valor semantico inerente a prépria gramatica.

Na visdo de Travaglia (2002), o passo a passo a ser adotado deve, essencialmente,
focalizar nos efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir. Assim sendo,
nesta tese, foram consideradas as atividades que abordam fendmenos semantico-gramaticais,
como os efeitos de sentido das conjuncbes, dos advérbios e das preposicdes, pela maior
recorréncia desses no corpus analisado. E valido mencionar, contudo, que ndo se limitam a
esses 0 escopo de analise dessa perspectiva semantica, visto que é possivel, por exemplo, uma
andlise acerca do significado dos afixos e a importancia desses elementos no processo de
formacdo de palavras (cf. BASILIO, 2005), ou ainda, a conjuncdo de critérios para a
construcdo de uma melhor descricdo acerca da funcdo sintatica de sujeito (cf. PERINI,
2005b).

Logo, a titulo de sistematizacdo, adotamos neste trabalho 0 mesmo encaminhamento
apresentado por Travaglia (2011). Para o autor, primeiramente, deve-se abordar o tipo de

recurso, a saber:

Na forma de abordagem pelo tipo de recurso o que se faz é estudar tipos de
recurso da lingua como, por exemplo: artigos, pronomes, substantivos,
verbos, adjetivos, preposicGes, colocacdo de palavras, concordancia,
repeticdo, figuras de palavras, conectores (o que incluiria as preposicoes),
topicalizacdo, tipos de frases efou oragdes, tipos de texto etc.
(TRAVAGLIA, 2011, p. 58).

Em segundo lugar, explora-se a instrucdo de sentido associada ao uso do tipo de

recurso da lingua que se pretende abordar. Para tanto,

Na forma de abordagem pela instrucéo de sentido o que se faz é estudar de
que recursos a lingua dispde para expressar uma determinada instrucdo de
sentido basica, e como cada recurso a exprime, que diferencas ha entre um
tipo e outro de recurso usado para expressar tal sentido. Assim, por exemplo,
pode-se promover o estudo dos recursos disponiveis na lingua para
expressar: quantidade [..], tempo, comparagdo, [...] a relacdo causa-
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consequéncia [...] intensidade, énfase, modalidades [...] etc. (TRAVAGLIA,
2011, p. 64).

Em linhas gerais, no ensino da Lingua Portuguesa, pelo menos um que se paute numa
proposta reflexiva, espera-se que os alunos conhecam o valor de sentido das palavras, tais
como o funcionamento dos conectivos ou dos advérbios. O que se objetiva é que os discentes
considerem tais itens gramaticais ndo apenas como elementos relacionais, mas como
elementos linguisticos diretamente responsaveis pela orientacdo da comunicacdo dos
enunciados (presentes nas atividades). E isso envolve, ao mesmo tempo, anélise Seméantica e
analise da estrutura morfossintatica.

Em suma, o valor semantico das construcGes gramaticais devera ser percebido pelo
aluno como um conjunto de instru¢cbes que relacionam o conhecimento sintatico e o
semantico, sem 0s quais ndo seria possivel a interpretacdo, sem os quais ndo seréd possivel a

resolucéo das atividades propostas nos livros.
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4. CARACTERIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

“Tudo isso configura, até certo ponto, uma
escolha metodoldgica, mas é fato bem sabido que
toda metodologia d& realce a certos problemas e
pde outros em segundo plano”.

(ILARI; BASSO, 2004, p. 174).

Um importante passo da pesquisa, muitas vezes, inclusive, primeiro passo dado pelo
pesquisador, diz respeito a formacdo do corpus de analise. Como sabemos, é através desse
recorte, que se configura como objeto da pesquisa, que as hipéteses podem ser atestadas, ndo
poucas vezes também ampliadas e, ainda, refutadas.

Isso posto, pretendemos neste capitulo apresentar ao leitor desta tese a caracterizacao
metodoldgica que direcionou, a0 mesmo tempo, a constituicdo do corpus, bem como as
analises. Tal como um “passo-a-passo”, buscaremos discutir sobre o proprio corpus da
pesquisa: livros didaticos do Ensino Médio, sobre os critérios que levaram a estratificacdo dos
dados: as atividades dos livros componentes do corpus e, por fim, uma apresentacdo acerca
das cole¢des por nos analisadas.

Acreditamos, a essa altura, ter ficado claro que nosso interesse nesta tese é analisar
como o0s aspectos relativos a significacdo sdo abordados em livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Nesse sentido, pretende-se uma pesquisa de carater
exploratério-explicativo, com énfase qualitativa. Justifica-se tal abordagem com base em
Severino (2007, p. 123), uma vez que nesta pesquisa buscamos “[...] levantar informagoes
sobre um determinado objeto”, no nosso caso, os livros didaticos compdem a macro-visao e
as atividades voltadas ao tratamento de fendmenos semantico-lexicais e semantico-
gramaticais sdo o corpus de andlise propriamente dito. A partir desse corpus, registramos e
analisamos os fenomenos semanticos mais produtivos, buscando “[...] identificar suas causas
[...] através da interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos” (SEVERINO, 2007, p.
123).
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Com base no exposto, partirmos da hipétese de que é através da exploragdo, por parte
dos autores, de aspectos referentes a significacdo linguistica que o almejado caréter reflexivo

do ensino da lingua pode ser viabilizado.

4.1. Por que pesquisar Livros Didaticos?

Nas Ultimas décadas, a aplicacdo da Analise Linguistica (AL)* vem se tornando uma
realidade e uma prética pedagdgica bastante prdospera, a qual chama a aten¢do de muitos
professores de lingua materna que almejam alcancar resultados eficazes dentro e fora da sala
de aula. Paralelamente a esse interesse dos docentes por um ensino de lingua em uma
perspectiva mais reflexiva, ha o interesse dos autores de livros didaticos em propor atividades
epilinguisticas, o que também parece ser indicio de uma mudanca de perspectiva: dos
tradicionais exercicios gramaticais a promogdo de atividades praticas de AL.

Os documentos de orientacdo pedagogica, elaborados pelo Ministério da Educacao,
tém como finalidade direcionar e apresentar caminhos a serem seguidos no ensino como um
todo. Configuram-se como ponto de partida para o trabalho docente nas mais variadas
disciplinas escolares, funcionando como norte para as atividades a serem realizadas em sala
de aula.

Os documentos direcionadores destinados a disciplina Lingua Portuguesa -
Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1997, - primeiro e segundo ciclos, 1998, - terceiro e
quarto ciclos) como também, mais posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM 2000), as Orientacbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+ 2002) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM 2006) —, apresentam propostas de trabalho que valorizam a participacdo
critica do aluno diante da sua lingua e mostram as variedades e pluralidades de uso inerentes a
ela.

No capitulo introdutério dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), intitulado

“Caracterizagdo da area da lingua portuguesa”, encontramos alguns pressupostos e

% Tomamos Anélise Linguistica como o procedimento terico-metodolégico apresentado por Geraldi (1984). O
capitulo “Unidades basicas do ensino de portugué€s” ¢ inaugural no que tange a proposicao do termo Andlise
Linguistica. Geraldi (1984, p. 68) diz que “a tinica coisa que [lhe] parece essencial na pratica de analise
linguistica é a substituicdo do trabalho com metalinguagem pelo trabalho produtivo de correcdo e auto-corre¢do
de textos produzidos pelos proprios alunos” [negrito do autor].
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orientacOes a respeito do ensino da lingua materna, resumidos a partir das seguintes acdes: a)
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, b) assumir a palavra e, como cidadéo,
c) produzir textos (orais e escritos) eficazes nas mais variadas situacoes.

A interpretacdo que devemos, como professores de lingua, dar a essas instrucdes passa
pela necessidade de se trabalhar a diversidade de textos, na perspectiva de géneros textuais,
considerar a diversidade de dialetos, dadas as varias modalidades de uso da lingua em
diversos contextos e possibilitar a pratica de reflexdo sobre a lingua, pela associacdo das
atividades metalinguisticas com as epilinguisticas. A busca pelo atendimento a esses quesitos
implica um planejamento que articule as préaticas de compreensdo, produgdo textual e analise
linguistica, e essas praticas ndo s6 permitem como também requerem a insercdo de aspectos
semanticos no decorrer das aulas.

Como vimos, é sugerida ao professor de LP a promocdo de situacBes didaticas
epilinguisticas. Epilinguagem deve ser entendida como trabalho com a lingua(gem) em que se
imprime a analise e a reflexdo sobre os usos que damos a lingua(gem). Tomando por base
Geraldi (1997, pp. 24-5), podemos dizer que as atividades epilinguisticas constituem-se de
“operacgdes” que se manifestam nas negociagdes de sentido. Sdo atividades que congregam
aspectos estruturais da lingua, como também aspectos discursivos, tendo como foco a reflexao
sobre a lingua que se usa.

Na verdade, tudo o que concerne as orienta¢Ges pedagdgicas dos documentos oficiais
e também em relacdo as discussdes teoricas desenvolvidas no campo da Linguistica ganham
maior ressonancia aplicacional, exatamente, nos Livros Didaticos, por isso a relevancia ao se
analisar esse tipo de corpus. Além disso, os livros didaticos sdo a ferramenta que representa a
fonte primeira (muitas vezes, a Gnica) de consulta e trabalho dos professores e dos alunos.

De acordo com Choppin (2004),

Apos ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos
biblidgrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre 0s
pesquisadores de uns trinta anos para c&. Desde entdo, a histdria dos livros e
das edicOes didaticas passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno
desenvolvimento (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Existe um consenso entre os pesquisadores de que o LD funciona como instrumento
direcionador das praticas docentes. Muitos professores estabelecem uma relacdo até de

subserviéncia com o LD no sentido de seguir, doutrinariamente, tudo o que € apresentado por
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esses manuais. Logo, uma pesquisa que tenha esse corpus é relevante, haja vista a
supervalorizacdo do LD no espaco escolar de hd muito tempo.

A consequéncia das mudancas que as orientacdes oficiais preconizaram, em especial a
partir da publicacdo dos PCN em 1997, foi o surgimento de documentos que visam guiar a
producdo dos LD no Brasil.

E no decénio de 90 que o0 MEC passa a sistematizar as discussdes sobre a qualidade do
LD. Ainda que, historicamente, esteja claro que o LD é um instrumento que acompanha 0s
professores no ensino desde ha muito tempo, algo que, por exemplo, 0s jesuitas ja faziam, ndo
havia até 1993 uma forma sistematizada de controle de qualidade dos livros?. E justamente
nesse ano que se da a criacdo de uma comissao de especialistas responsavel por avaliar a
qualidade dos LD e estabelecer critérios gerais para a avaliagdo das novas aquisicoes.

Essas acOes adotadas pelo Governo Federal configuram-se como um projeto
pedag6gico que origina a producdo dos Parametros Curriculares Nacionais, culminando
também com a confeccdo dos Guias do Livro Didatico, documentos oficiais vinculados ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), iniciado, ainda timidamente em 1985, vindo a
se fortalecer mesmo a partir do inicio dos anos 90, com a elaboracao dos PCN.

Apenas para dimensionarmos, na apresentacdo do PNLD 2012, destinado ao Ensino
Médio, sdo apresentados quatro recursos considerados, pelos elaboradores do documento,
como imprescindiveis no que diz respeito a postura do professor nas séries em que atua. Para
nossa reflexdo, destacamos o terceiro recurso, a saber: “propiciar [aos alunos] tanto uma
reflexdo sistematica quanto a construcdo progressiva de conhecimentos, ndo s6 sobre a lingua
portuguesa, mas também sobre linguagens” (BRASIL, 2011, p. 6).

Essa orientacdo chama a atencdo para a necessidade de reflexdo como parte inerente a

construcdo do conhecimento linguistico. A esse respeito, € valida a seguinte citacao:

[...] em todas as colecBes, ha atividades voltadas diretamente para o
desenvolvimento de capacidades implicadas na leitura proficiente, como o
resgate de aspectos relevantes das condigdes de produgdo do texto, o
reconhecimento do género e/ou do tipo de texto em jogo, a compreensao
global, a localizacdo de informagdes explicitas, a inferéncia de informacdes
implicitas, a articulacdo entre diferentes partes do texto, a compreensdo do
sentido de vocébulos a partir de sua ocorréncia em contextos determinados
etc. (BRASIL, 2011, p. 18) [grifos do documento].

% As informacdes aqui apresentadas foram resumidas a partir de <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-historico> acesso em 04/05/2016.
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E imprescindivel, portanto, que constem nos livros exercicios, trabalhos com géneros
textuais, atividades de leitura que se relacionem com as préticas de reflexdo sobre a lingua,
nos termos do que ja vimos expondo anteriormente. Considerando tais documentos como
norteadores do Ensino Médio, é desejavel que os livros didaticos — principal instrumento de
sala de aula — voltem-se para essas questdes postas.

Destaca-se, ainda, que os LD assumem multiplas func¢Ges. Segundo Choppin (2004),
os LD exercem quatro fungdes essenciais: a funcéo referencial, com destaque para o carater
programatico que o livro assume no contexto escolar, inclusive, nas palavras do autor,
constituindo-se como “[...] suporte privilegiado dos contetdos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragdes” (CHOPPIN, 2004, p. 553); a fun¢do instrumental, com destaque
para a aplicagdo pratica de “[...] métodos de aprendizagem, [...] exercicios ou atividades que,
segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a
aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de
métodos de andlise ou de resolu¢do de problemas” (CHOPPIN, 2004, p. 553); a funcdo
ideologica ou cultural, nesse sentido o LD cumpre papel de vetor da lingua e da cultura, assim
como dos valores de um povo em um dado momento historico. Para o autor, essa fungdo do
LD reflete um papel politico, haja vista poder exercer funcdo doutrinadora das geracoes; e,
por fim, a funcdo documental, da qual o autor destaca a possibilidade de o livro didatico
fornecer aos leitores “[...] um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacao
ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004, p.
553).

Dentre as funcdes elencadas pelo autor, pelo carater qualitativo-exploratério desta
pesquisa, lidaremos mais diretamente com a funcéo referencial, uma vez ser preciso lidar com
0 conteudo programatico contido nos LD e também com a funcdo instrumental, visto que
buscaremos, com as andlises, descrever a aplicacdo do que é pretendido pelos autores, através
dos exercicios. Para tanto, na hipétese norteadora desta pesquisa, assumimos que 0s aspectos
da significacdo conferem ao ensino o almejado carater reflexivo. De acordo com Ferrarezi
Junior (2008, p. 9), existe um consenso entre os tedricos da linguagem quanto ao papel
fundamental da Semantica na descrigdo das linguas naturais, uma vez que, resumidamente,
uma lingua é uma lingua por haver constru¢bes que dizem algo, que significam aos seus

falantes. Logo, verificar de que modo os autores definiram o espaco para a significacdo e a
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reflexdo no ensino de lingua materna é o que direcionard a forma como analisaremos 0s
manuais componentes do corpus.

Nesse sentido, ndo teceremos juizo acerca do carater mercadologico dos LD, mesmo
sabendo que estd inscrita na producdo e circulacdo dos manuais uma logica mercantil.
Também ndo nos interessa apreciacdo a respeito de aspectos editoriais. Some-se a isso, ainda,
ndo ser nosso foco verificar se o LD é um suporte de varios outros géneros textuais, tal como
um depositario de conteudos e afins. Temos como interesse, no entanto, observar,
sistematicamente, o LD do ponto de vista pedagogico, quanto ao seu papel no contexto do
Ensino da lingua.

Para tanto, passaremos, a seguir, a tratar mais detidamente sobre os critérios de

formacéo do corpus desta pesquisa.

4.2. Critérios para formacéo e analise do corpus

Quanto a delimitacdo do corpus, o primeiro direcionamento adotado foi considerarmos
os livros didaticos avaliados pelo PNLD do Ensino Médio (2011). Esse procedimento se
deveu aos seguintes critérios: a) por ser o PNLD o documento direcionador dos livros a serem
adotados trienalmente pelas escolas publicas brasileiras, dispondo sobre os livros avaliados e
gue podem ser selecionados pelos professores, algo que torna a pesquisa bastante atualizada e,
ainda que indiretamente, permite-nos lidar com um corpus demonstrativo da realidade
brasileira em relacdo & educac&o no Ensino Médio®; b) O nivel do Ensino Médio também foi
um critério estabelecido a priori. Tivemos como entendimento de que esse nivel de ensino
abarca importante transicao dos alunos, haja vista ampliar os conhecimentos iniciados a partir
das fases anteriores, e, no contexto atual, preparar os alunos para o mercado de trabalho e
exames nacionais, como vestibulares e ENEM, nos quais € ja atestada a presenca da

Semantica como area de contribuicdo direta para a reflex&o linguistica®.

2! \Vale mencionar que os dados do PNLD (2011) dispdem sobre os livros a serem adotados pelo triénio de 2012-
2013-2014. No entanto, conforme PNLD (2014), o qual dispde sobre os livros a serem adotados pelo triénio
2015-2016-2017, os livros Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013), Lingua Portuguesa:
linguagem e interagio (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013); e Portugués: contexto, interlocugéo e
sentido (ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2013) foram novamente indicados pelo guia,
mantendo atualizada a pesquisa apresentada nesta tese.
22 Para mais a respeito, sugerimos a dissertacdo de SOUZA (2013), intitulada: Contribuicdes da semantica para a
analise linguistica: um olhar sobre questdes de vestibular.
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Quanto aos livros propriamente selecionados para a composicdo do corpus,
consideramos aqueles, dentre o grupo delimitado pelo PNLD (2011), mais adotados na
Paraiba. Para tanto, valemo-nos de declaracdo assinada pela secretaria da 1% Geréncia de
Ensino da Educacdo da Paraiba a época (cf. Anexo I). Esse procedimento teve como principal
motivacdo conferir um carater institucional para a pesquisa, deixando claro que a composicéo
do corpus seguiu critérios externos a subjetividade do pesquisador, ao contrario, fizeram parte
de uma selecdo nacional (vide PNLD), mas também, de selecdo em uma esfera estadual. Além
disso, imaginamos que seria mais facil (tanto quanto possivel), o acesso aos livros, junto a
Secretaria.

Como a lista de livros ainda se apresentou bastante grande depois desse procedimento
institucional, decidimos delimitar o corpus a partir dos LD mais adotados no municipio de
Jodo Pessoa. Para tanto, valemo-nos de declaracdes assinadas (cf. Anexo II) por
representantes gestores das escolas mais populosas da capital paraibana. A definicdo pelas
escolas se deu com base no Censo Escolar 2013 (cf. Anexo I11). Adotamos essa medida, mais
uma vez, com base no raciocinio de delimitacdo do corpus pelo viés externo a subjetividade
do pesquisador. Como a lista, primeiramente, foi fornecida pelo PNLD, em segundo
momento, pela Secretaria de Educacdo Estadual, por fim, pelos gestores das maiores escolas
de Jodo Pessoa, trouxemos a composi¢do do corpus para uma esfera local. Neste sentido,
justifica-se esse caminho institucional como forma de eximir o pesquisador de qualquer
julgamento de valor quanto aos LD selecionados. Nao teremos, nesta tese, a intencdo de
valorar o manual A, em relacdo ao manual B, faremos, ao contrério, uma descri¢do dos fatos.
Talvez seja inevitavel, por esta pesquisa se caracterizar pelo viés qualitativo, que alguns
julgamentos componham nossa analise, no entanto, esse ndao foi o critério motivador da
formacéo do corpus.

Finalmente, chegamos ao corpus composto por 4 cole¢bes de manuais didaticos,
sendo, portanto, 12 volumes, distribuidos pelos trés anos do Ensino Médio. A definigdo pelas
4 colecOes se deu a partir de dois fatores: a) maior recorréncia dos livros nas escolas, visando
construir um quadro de analise mais fiel do que realmente esta sendo usado pelos alunos do
Ensino Médio no municipio de Jodo Pessoa e b) possibilidade de acesso a colecdo didatica.
Dessas coleges, portanto, extraimos as 27 atividades a serem analisadas no capitulo seguinte.

Assim sendo, o corpus desta pesquisa pode ser resumido a partir do quadro que segue:

Quadro 1: distribuicao das escolas e livros didaticos pelo municipio de Jodo Pessoa

71



Escola Quantidade Livro didatico adotado® Livros Componentes do
de alunos® corpus
Lyceu Paraibano 1992 FARACO, Carlos Emilio et alli. Lingua | 1) CEREJA, William
portuguesa: linguagem e interacdo. — | Roberto et al. Portugués
S&o Paulo: Atica, 2010 — Volumes 1, 2 e | linguagens — 7. ed.
3. reform. — S&o Paulo:
EEEFM Prof. Olivina 1771 CEREJA, William Roberto et al. | Saraiva, 2010 — Volumes
Olivia Carneiro da Portugués linguagens — 7. ed. reform. — | 1,2 e 3;
Cunha Sdo Paulo: Saraiva, 2010 — Volumes 1,2 | 2) FARACO, Carlos
e3. Emilio et al. Lingua
EEEFM Papa Paulo VI 1072 SARMENTO, Leila Lauar et al. | portuguesa: linguagem
Portugués: literatura, —gramatica, | € interagdo. — Sdo Paulo:
producéo de texto — 1 ed. — Sdo Paulo: | Atica, 2010 — Volumes
Moderna, 2010 — Volumes 1, 2 e 3. 1,2e3.
EEEFM Escritor José 989 CEREJA, William Roberto et al. | 3) SARMENTO, Leila
Lins do Rego Portugués linguagens — 7. ed. reform. — | Lauar et al. Portugués:
S&0 Paulo: Saraiva, 2010 — Volumes 1, 2 | literatura, gramatica,
e 3. producdo de texto — 1
Centro Profis. Dep. 749 CEREJA, William Roberto et al. |ed. - Sdo Paulo:
Antdnio Cabral Portugués linguagens — 7. ed. reform. — | Moderna, 2010 -
S&o Paulo: Saraiva, 2010 — Volumes 1, 2 | Volumes 1,2 e 3;
e3. 4) ABAURRE, Maria
EEEFM Prof. Luiz 704 CEREJA, William Roberto et al. | Luiza M. et al
Gonzaga de Albuguerque Portugués linguagens — 7. ed. reform. — _Portugués: contexto,
Burity Séo Paulo: Saraiva, 2010 — Volumes 1, 2 | interlocucdo e sentido.
e 3. — S80 Paulo: Moderna,
EEEFM José do 613 CEREJA, William Roberto et al. | 2008 - Volumes 1,2 e 3.
Patrocinio Portugués linguagens — 7. ed. reform. —
S&o Paulo: Saraiva, 2010 — Volumes 1, 2
e3.
EEEFM Compositor Luis 590 CAMPOS, Elizabeth et al. Viva
Ramalho Portugués. Editora Atica®
EEEFM Escritor Horécio 544 CEREJA, William Roberto et al.
de Almeida Portugués linguagens — 7. ed. reform. —
Sao Paulo: Saraiva, 2010 — VVolumes 1, 2
e 3.
Centro Est. Exp. de Ens. 523 ABAURRE, Maria Luiza M. et alli.

A. Sesquicentenario

Portugués: contexto, interlocucdo e
sentido. — S8o Paulo: Moderna, 2008 —
Volumes 1, 2 e 3.

(Fonte: proprio autor)

Diante do exposto até aqui, é visivel uma impossibilidade enfrentada nesta pesquisa: ja

gue o interesse ndo € estabelecer na analise quaisquer apreciacdes sobre os livros em si, mas

sim, grosso modo, destacar, qualitativamente, o espaco da significagdo nos LD, verificou-se

como necessario o estabelecimento de critérios linguisticos para a pesquisa, visando perceber:

a) se 0 LD possui secdo especifica de semantica e b) quais conteudos teoricos relativos a

semantica sdo explorados.

2% Dados baseados no Censo 2013, conforme Anexo 1.
?* Dados fornecidos a partir das declaracdes assinadas pelos gestores das escolas, conforme Anexo .
%> Referéncia ndo componente do corpus desta pesquisa.
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Anteriormente, dissemos que nosso proposito com esta tese visa estabelecer uma
relacdo entre o conhecimento tedrico consagrado em Semantica, com destaque para as
pesquisas sobre fendmenos lexicais e outros fendmenos semanticos, de carater interfacial,
aqui denominados de semantico-gramaticais, com a pratica pedagogica desenvolvida pelos
autores dos LD componentes do corpus. Logo, essa distingdo entre Semantica Lexical e
Semantica Gramatical ndo é apenas teorica, tal como buscamos evidenciar no capitulo
terceiro, mas também metodologica, servindo, inclusive, como delimitacdo para a analise a
ser desenvolvida no capitulo quinto. Em outras palavras, pela recorréncia que os fenémenos
abordados por essas duas perspectivas apresentaram no corpus, tomamos esse fato como o
primeiro critério direcionador da andlise, servindo, portanto, para a organizacao do capitulo
seguinte.

Direcionamos 0 nosso segundo critério de analise aos materiais didaticos a partir da
observagdo do modo como os aspectos semanticos sdo explorados. Estabelecemos como
critério a distincdo entre o nivel explicito versus a exploracdo de tais aspectos no nivel
implicito. Essa decisdo metodoldgica permitiu-nos organizar o capitulo seguinte com base na
forma encontrada pelos autores para lidar com uma metalinguagem, muitas vezes complexa,
tal como é a da &rea da semantica. Nesses termos, apenas para exemplificar, observamos que
em algumas situacdes, apds a apresentacdo dos conteddos tedricos de um dado capitulo,
suponhamos que o das oragbes subordinadas, os autores optam por tratar de fendmenos
relativos a semantica gramatical nas atividades, tendo como interesse abordar de modo
implicito a metalinguagem necessaria a solucdo da questdo, sem que pese, para tanto, que o
aluno descreva tal metalinguagem, mas sim interprete o papel desempenhado por um
conectivo no contexto de um dado género textual. Em outras situacdes, 0s autores optam por
explorar de modo explicito esse conteddo semantico, abordando a metalinguagem basica
relativa a tematica posta em tela, por exemplo, nos enunciados das questes.

Por fim, adotamos o critério mais especificamente qualitativo que lida com a
percepcdo quanto a relacdo de proporcionalidade entre o nivel de reflexdo explorado na
atividade e a presenga do fendbmeno semantico abordado. Em algumas situacdes, a atividade
exige do aluno uma reflexdo baseada em conhecimentos prévios, conhecimentos de mundo,
0S quais se associam a andlise semantica. Em outras situacdes, a reflexdo promovida pelo
nivel semantico é dotada de uma andlise acerca dos conhecimentos de uso. Assim sendo, em
cada atividade, discutiremos o espaco reservado para a reflexdo linguistica, debatendo nesse
caminho analitico as questdes pedagdgicas, isto €, relacionadas com o ensino da lingua,
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justamente para demonstrar a intrinseca relacdo que vemos entre e 0 nivel seméntico e
almejada reflex&o, norteada pela epilinguagem.

Apenas a titulo de informacéo, verificamos nas colecfes analisadas a presenca de um
capitulo teorico especifico de semantica, com destaque para os fenémenos lexicais, apenas no
primeiro volume de cada colecéo. 1sso nos levou a acreditar que hd um interesse dos autores
por formar e, a0 mesmo tempo, recuperar uma base de conhecimento dos alunos acerca da
significacdo. Apesar de ter observado a existéncia de um capitulo tedrico especifico de
semantica (semantica no nivel explicito), em virtude da natureza da linguagem, os autores dos
LD passam a também explorar aspectos seméanticos em nivel implicito, diluindo o trabalho
com a significagdo por todos os demais capitulos das colecdes.

Ao passo que optem por um destaque a semantica em capitulo proprio apenas no
volume destinado ao primeiro ano do Ensino Médio, isso pode servir de indicio para o
entendimento de que abordar esse tema é relevante desde o inicio do Ensino Médio, na
medida em que servira de embasamento pedagdgico para as demais passagens do livro,
acompanhando o aluno em toda a sua formacéo, até o terceiro ano do Ensino Médio.

Para a definicdo do corpus, seguimos 0s seguintes passos: 1) analise do sumario do
livro; 2) andlise de secOes relativas a reflexdo linguistica. Para tanto, excluimos da analise
partes dos LD destinadas a interpretacdo do texto, no sentido da busca por informacdes, ideias
e opinides, em que pese um link direto entre a interpretacao e os niveis de leitura. Também as
secOes voltadas para Literatura e, por fim, aquelas destinadas a Leitura e Producdo de Géneros
textuais foram desconsideradas da analise.

Uma ressalva €, ainda, importante de ser feita: durante todo o processo de explicacao
metodoldgica nos referimos ao corpus da tese como sendo os LD. De fato, os 12 livros
compdem a macro-visdo do corpus desta pesquisa. No entanto, as analises que faremos
estabelecer-se-a0 a partir do recorte de trechos, ou de atividades, ou de contetdos tedricos,
presentes nos LD, os quais mantenham relagcdo com a significagdo. Assim sendo, do ponto de
vista estrito, o corpus desta tese deve ser compreendido com sendo os recortes utilizados na
formalizagdo da andlise qualitativa, cujo interesse principal é a confirmac&o, ou a refutacdo da
hipbtese pré-estabelecida.

Diferentemente de outros corpora utilizados em pesquisas, ndo partimos do que a
priori ja foi delimitado por outros pesquisadores. Parte de nosso trabalho, portanto, esta

relacionado a constituicdo de um corpus de pesquisa, no qual verificaremos o trabalho dos
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autores frente a necessaria abordagem da significagdo para a promogdo de andlise linguistica
reflexiva.

A esse respeito, cabe o seguinte resumo, referente a delimitacdo do corpus desta
pesquisa, a saber: 1) consideramos os livros didaticos avaliados pelo PNLD do Ensino Médio
(2011), documento direcionador dos livros a serem adotados pelo triénio subsequente; 2)
consideramos os livros, dentre o grupo delimitado pelo PNLD (2011), mais adotados na
Paraiba. Para tanto, valemo-nos de declaracdo assinada pela secretaria da 12 Geréncia de
Ensino de Educagdo da Paraiba & época®®; 3) consideramos os livros, dentre o grupo
delimitado pela declaragéo fornecida pela 12. Geréncia, mais adotados em Jodo Pessoa. Para
tanto, valemo-nos de declaracées assinadas?’ por representantes gestores das escolas mais
populosas da capital paraibana. A definicdo pelas escolas se deu com base no Censo Escolar
2013%; 4) formamos o corpus com 4 colecBes de manuais didaticos, sendo, portanto, 12
volumes, distribuidos pelos trés anos do Ensino Médio. A definicdo pelas 4 colecdes se deu a
partir de dois fatores: a) maior recorréncia dos livros nas escolas, visando construir um quadro
de andlise mais fiel do que realmente esta sendo usado pelos alunos do Ensino Médio no
municipio de Jodo Pessoa e b) possibilidade de acesso a colecdo didatica. Por fim, 5)
selecionamos 27 atividades presentes nesses livros didaticos, através das quais pudéssemos

estabelecer uma analise qualitativa.

4.3. Apresentacgéo das cole¢fes componentes da pesquisa

O corpus de analise desta pesquisa é formado por atividades contidas nos seguintes
LD: Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2010), Lingua Portuguesa: linguagem
e interacido (FARACO; MOURA: MARUXO JUNIOR, 2010); Portugués: gramatica,
literatura, producdo de texto (SARMENTO; TUFANO, 2010) e Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido (ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008).

Como vimos no quadro 1, a respeito da distribuicdo das escolas e livros didaticos pelo
municipio de Jodo Pessoa, é possivel perceber que esse corpus € numericamente

representativo, ja que as quatro colecGes juntas apresentam-se como instrumentos de estudo

%6 Cf. Anexo .
2T cf. Anexo II.
28 Cf. Anexo II.
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da maioria dos alunos do Ensino Médio do estado da Paraiba, dado o recorte das escolas de
Jo&o Pessoa serem as mais populosas do estado.

Passaremos a detalhar a estrutura organizacional das colecdes analisadas, focalizando
nos capitulos e/ou se¢des em que percebemos o destaque (explicito, ou implicito) do trabalho
com a significag&o.

A Colegdo 1, Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2010), denominada
assim por se tratar da colecdo mais adotada nas escolas de Jodo Pessoa (conforme Quadro 1,

seis escolas dentre as dez mais populosas), possui a seguinte estruturacdo geral:

Quadro 2: estrutura organizacional da cole¢éo Portugués: linguagens

Colecao 1
Volumes 1 2 3
Unidades 4 4 4
Capitulos 36 49 43
Capitulos especificos 1 0 0
Secdes relacionadas 9 15 12
Sec0es especificas - - -

(Fonte: proprio autor)

Algumas observacGes sao necessarias para o entendimento do quadro:

v" Apenas o Capitulo 5, Unidade 2, do Volume 1, intitulado “Introdugdo a semantica” é
reservado como capitulo especifico para o trabalho com a Semantica. Destaca-se,
nesse capitulo, o enfoque em relacdo aos temas consagrados da Semantica Lexical, a
saber: sinonimia e antonimia, campo semantico, hiponimia e hiperonimia, polissemia
e ambiguidade;

v Os autores designam varias secOes, inclusive nos capitulos destinados ao trabalho com
Literatura e Producdo de texto ao trabalho interfacial com a Seméantica, no entanto, é
preciso ressaltar, tal comentario careceria de analise mais adequada, uma vez que nao
foi nosso enfoque abordar essas areas;

v" Nas sec¢des intituladas “Semantica e Discurso” e “Valor semantico de...”, 0s autores
correlacionam, de modo didatico, uma andlise semantica a uma analise morfoldgica e
sintatica. Apenas como exemplificacdo, destacam-se as se¢des “valor semantico das

oragdes adverbiais”, presente no Capitulo 3, Unidade 2, do Volume 3.

76



De acordo com o “Manual do Professor” da Cole¢do 1, a secdo “Semantica e
Discurso” revela a intencdo dos autores por tratar os contetdos presentes nessa parte de modo

a ampliar questdes do campo da Semantica discursivamente. Nas palavras dos autores:

[...] trata-se de uma se¢do que — por meio de atividades que levam & reflexdo,
a interpretacdo de fatos semanticos, ao debate, & pesquisa, a troca de
informacg0es, a pequenas producles de texto que garantam maior clareza e
precisdo da informacdo desejada, etc. — objetiva promover estudos capazes
de, por um lado, desenvolver a competéncia linguistica do aluno e, por outro
lado, explicitar-lhe os recursos e mecanismos disponiveis na lingua para
criar sentido, a fim de que se sirva deles com maior consciéncia e dominio
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 27).

Foi com base no exposto pelos autores que identificamos a necessidade de direcionar a
nossa analise as demais colecBes, buscando ndo apenas o trabalho com aspectos semanticos
no nivel explicito?®. Na colecdo 1, Cereja; Magalhdes (2010) diluem, digamos assim, em
outras partes dos volumes, que nao apenas no capitulo préprio de semantica, uma abordagem
implicita acerca dos fenémenos da significacdo. Ndo é a toa, portanto, que as secdes
“Semantica e discurso” e “Valor semantico de...” estdo presentes nos capitulos da colegdo
nomeados pelos autores de “Lingua: uso e reflexao”.

Nos capitulos assim denominados, 0s autores asseveram ter o interesse de propor

[...] um enfoque diferente da gramética tradicional, que se volta quase
exclusivamente & classificacdo gramatical (morfoldgica e sintatica), esta obra
nado propde eliminar esse tipo de contelddo, mas redimensiona-lo no curso de
Lingua Portuguesa e incluir uma série de outras atividades com a lingua, que
levam & aquisicdo de nogBes da maior importancia, tais como enunciado,
texto e discurso, intertexto e interdiscurso, intencionalidade linguistica,
textualidade, o papel da situagcdo de producéo na construcdo do sentido dos
enunciados, preconceito linguistico, variedades linguisticas, semantica,
variagdes de registro (graus de formalidade e pessoalidade), etc. (CEREJA;
MAGALHAES, 2010, p. 19).

% E natural ao processo de formag&o de um corpus o pesquisador fazer “projetos-piloto”, isto é, analise de parte
do corpus, visando, dessa forma, verificar se ha, ou ndo, viabilidade para a pesquisa como um todo. No caso
citado, a priori, tinhamos a intencdo de analisar apenas os capitulos, se¢fes e afins nos quais 0s autores
expusessem explicitamente algum conteldo relacionado ao campo da significacdo. Ap6s a analise da colecdo 1,
verificamos a importancia de também adotarmos como critério de analise a verificagdo do explorado no nivel
implicito, por dois motivos: a) pela grande produtividade que isso demonstrou em todo o corpus e b) pela
associacao dessa produtividade com a hip6tese da pesquisa, no que concerne ao fato de evidenciar uma tendéncia
de que a reflexdo linguistica, norteada pela epilinguagem, versa mais amplamente pela necessidade de
exploracdo implicita de temas da lingua, tal como os fenémenos semanticos.
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Em outras palavras, os autores procuraram abordar a) aspectos prescritivos e

descritivos, quando uma metalinguagem for vista como necessaria, cuja normatizacéo vai da

linguagem padrdo, mas nao exclui, nem nega outras variantes linguisticas, b) aspectos do uso,

pela assimilacdo de que o material linguistico estd disponivel na lingua, o qual ndo faz parte

de um acervo empoeirado, mas sim dindmico, c) aspectos reflexivos, que adotam e exploram,

lato sensu, fendbmenos ligados a semantica.

A Colecdo 2, Lingua Portuguesa: linguagem e interacdio (FARACO; MOURA;

MARUXO JUNIOR, 2010), assim denominada por se tratar da colecdo adotada pelo colégio

mais populoso do Estado da Paraiba (conforme Quadro 1, essa cole¢do foi adotada pelo

Lyceu Paraibano), possui a seguinte estruturagéo geral:

Quadro 3: estrutura organizacional da colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interacao

Colecdo 2
Volumes 1 2 3
Unidades 4 4 4
Capitulos 12 12 12
Capitulos especificos 0 0 0
Secdes relacionadas 14 11 12
Sec0es especificas 4 0 0

(Fonte: proprio autor)

Algumas observacGes sdo necessarias para o entendimento do quadro:

v' Diferentemente da organizacdo da Colecdo 1, essa colecdo ndo possui nenhum

capitulo especifico para a Semantica. No entanto, na distribuicdo de secBes por

capitulos, verificamos no Volume 1 a presenca de quatro secdes, na quais 0s autores

privilegiaram fendémenos da tradicdo Lexical, tais como: sinbnimos e antdnimos,

hip6nimos, homonimia e paronimia, polissemia, ambiguidade e campo lexical;

v" Destaca-se a se¢do “Palavras no Contexto” como aquela na qual os autores exploram

alguns aspectos implicitos dos fenémenos semanticos, focalizando, por exemplo, nos

efeitos de sentidos contextualmente construidos de palavras e expressoes.

De acordo com o “Manual do Professor” da Cole¢do 2, a secdo “As palavras no

contexto” tem como objetivo
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[...] trabalhar habilidades como: escolher sinbnimos adequados a contextos
diversos, analisar coeréncia e coesdo textuais, identificar antdnimos,
distinguir significados de palavras pardnimas e emprega-las corretamente,
identificar significados de prefixos e sufixos, identificar denotagéo e
conotacao, analisar o efeito estilistico do emprego de determinadas palavras,
expressdes ou estruturas, entre outros. [...] Também tem como objetivo
ajudar os alunos a compreender aspectos envolvidos na producgdo de
sentidos, ao deslindar certos mecanismos linguisticos e discursivos
envolvidos na producdo do texto lido (FARACO et al 2010, p. 25).

Logo, serd dado espaco para o trabalho com fendmenos caros a Semantica Lexical,
como sinonimia e antonimia. De modo amplo, também serdo encontradas questfes ligadas ao
trabalno com os efeitos de sentido decorrentes do uso de construcbes gramaticais,
configurando-se como uma abordagem que esta na interlocucdo entre semantica, sintaxe e
morfologia.

Destacaram-se também algumas secdes “Lingua — andlise e reflexdo”, ¢ inclusive
nelas em que aparecem as quatro secBes especificas de semantica (conforme quadro 3, a
respeito do Volume 1). A proposta dos autores acerca dessa se¢ao sugere que

A sequéncia dos contelidos de gramatica sistematica procura atender a um
critério semantico: o percurso sugerido ao longo dos volumes da colecéo se
orienta grande parte pela producdo de textos, Assim, por exemplo, [...] no
estudo das oragdes subordinas e coordenadas, privilegia-se a analise das
relacbes de sentido que elas estabelecem e a sua funcdo na produgdo do
texto, e ndo a classificagdo sintatica (FARACO et al, 2010, p. 29).

Apesar do exposto pelos autores, verificamos que é dada nessa se¢do maior relevancia
a analise e reflexdo sintéatica, inclusive, com predominancia para o nivel metalinguistico, no
entanto, ndo teceremos maiores comentarios analiticos, reservar-nos-emos a caracterizacdo
geral das colecBes. No proximo capitulo, destinado a analise do corpus, cabera desenvolver
argumentacao a esse respeito.

A Colecdo 3, Portugués: gramatica, literatura, producdo de texto (SARMENTO;
TUFANO, 2010), assim denominada por ter sido a colecdo adotada pelo terceiro colégio mais

populoso de Jodo Pessoa (cf. Quadro 1), possui a seguinte estruturacao geral:

Quadro 4: estrutura organizacional da colecao Portugués: gramatica, literatura, producdo de texto

Colecdo 3
Volumes 1 2 3
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Unidades - - 30
Capitulos 22 22 20
Capitulos especificos 1 0 0
Sec0es relacionadas 6 9 8
Secdes especificas 1 0 0

(Fonte: préprio autor)

Algumas observacdes sdo necessarias para o entendimento do quadro:

v' Os autores organizaram essa colecdo a partir da subdivisdo temaética Literatura,
Gramatica e Producéo textual. Desse modo, todos os capitulos destinados ao trabalho
de Literatura e de Producdo textual foram desconsiderados da andlise;

v" No capitulo especifico destinado a Semantica, intitulado “Linguagem, Estilistica e
Semantica”, o que se verifica de fato € uma secdo especifica para o trabalho com a
Semantica, denominada: “Semantica: o sentido das palavras”. Nessa se¢do, assim
como observado nas colecbes anteriores, destacam-se os fendmenos de tradicdo

lexical, tais como: sinonimia, antonimia, polissemia e homonimia.

Os critérios metodoldgicos utilizados para a formacao do quadro 4 pautaram-se, assim
como anteriormente, também na leitura do “Manual do Professor” da Colegdo 3. Segundo 0s

autores,

O trabalho de andlise linguistica perpassa toda a colegdo e se faz presente
nas atividades que tém como objetivo explorar as caracteristicas da
linguagem, seja em relacdo ao uso que faz dela, seja em relagdo a descri¢do
de conceitos que nos ajudam a falar sobre ela. Portanto, ele ndo exclui a
gramatica, mas vai além dela (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 38).

Com base no exposto, ampliamos a nossa visdo na observacdo da colecdo 3,
considerando como secOes relacionadas ao trabalho didatico com a significacdo as secbes
intituladas “[Topico Gramatical] no contexto”. O colchete se justifica por se tratar de uma
secdo que assumird como titulo o proprio tépico gramatical explorado, cujo contexto é um
género textual previamente selecionado. Assim sendo, nessas se¢des verificamos uma busca
por parte dos autores em explorar de modo pratico os conhecimentos abordados em cada

capitulo. Nas palavras dos autores, essa secdo tem por objetivo “[...] explorar os aspectos

% Os autores da Colecdo 3 ndo subdividiram os volumes pelo critério de unidades, mas sim por trés reas
temaéticas gerais: Literatura, Gramatica e Producdo de Texto.
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semanticos e estilisticos do conteido gramatical estudado” (SARMENTO; TUFANO, 2010,
p. 39).

Por fim, a Colecdo 4, Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (ABAURRE, M.L.;
ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008), possui a seguinte estruturacdo geral:

Quadro 5: estrutura organizacional da colec@o Portugués: contexto, interlocucéo e sentido

Colecéo 4
Volumes 1 2 3
Unidades 10 8 8
Capitulos 30 28 23
Capitulos especificos 2 0 0
Secdes relacionadas - - _
Sec0es especificas - - -

(Fonte: proprio autor)

Algumas observacdes sdo necessarias para o entendimento do quadro:

v As autoras da colecdo 4 subdividiram os volumes a partir das areas tematicas
Literatura, Gramatica e Producao de Texto. Desse modo, todos os capitulos destinados
ao trabalho de Literatura e de Producdo de Texto foram desconsiderados da anélise;

v' A Unidade 5 do volume 1 dessa colec¢do € intitulada “Linguagem e sentido”. Apesar
disso, dos trés capitulos nela presentes, capitulo 15 “A construcdo do sentido”,
capitulo 16 “Efeitos de sentido” e 17 “Recursos estilisticos: figuras de linguagem”,
identificamos apenas os dois primeiros (o segundo parcialmente), relacionados de
modo explicito ao trabalho com aspectos semanticos. E importante ressaltar que assim
como observado nas cole¢Bes anteriores, o destaque explicito é dado aos fendbmenos
de tradicdo lexical, notadamente as relacdes lexicais de sinonimia, antonimia,
hiperonimia e hiponimia. Outros temas abordados foram: contexto, sentido literal e
figurado, duplo sentido, ambiguidade lexical e estrutural,

v Diferentemente das demais colec¢des, ndo foi possivel identificar uma secdo especifica
da colegcdo na qual fossem sistematicamente abordados fendmenos semanticos de
modo implicito. Ao contrario do que se possa supor, essa conclusdo empirica ndo se
deve ao fato de as autoras ndo trabalharem a significacdo de modo interfacial,
verificamos uma complexa dilui¢do do trabalho da seméntica em todos os capitulos da

area de Gramatica, logicamente, com maior e menor grau de predominancia. Por
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diversas atividades, com link imediato ao contetdo abordado, as autoras inserem

também anélises de natureza semantica.

De acordo com 0 “Manual do Professor” da Colegdo 4, a metodologia utilizada nos
capitulos que abordam a area da Gramatica visa atender ao desejo de que “[...] os alunos
sejam capazes ndo sO de analisar estruturas linguisticas, mas principalmente de compreender
como elas participam da constru¢do do sentido do texto” (ABAURRE, M.L. et al, 2008, p.
27). Para tanto, € desenvolvido o entendimento de que certos efeitos de sentido sé&o
produzidos intencionalmente e/ou intuitivamente pelos falantes da lingua, porém a busca deve
ser a de que os alunos passem a operar com as estruturas linguisticas de modo a refletirem
para participarem conscientemente da construcdo de sentido dos textos tanto na leitura, como

na producdo. Nas palavras das autoras,

[...] sdo apresentadas propostas para que os alunos, tendo estudado
determinado aspecto gramatical e observado como ele participa da
construgdo do sentido do texto, tenham a oportunidade de criar textos
fazendo um uso intencional e consciente das formas estudadas. Acreditamos
que essa perspectiva metodoldgica traz [...] o verdadeiro significado de uma
reflexdo sobre as formas gramaticais que parte de sua funcéo nos textos. O
texto ndo €, assim, utilizado como um mero pretexto para ilustrar “casos”
gramaticais; é considerado o principio e o fim do estudo realizado
(ABAURRE, M.L. et al, 2008, p. 27).

No préximo capitulo, passaremos a parte mais pratica desta tese, buscaremos com as
andlises discutir algumas hipo6teses que venham a direcionar o entendimento acerca da
importancia de didatizacdo do trabalho com os aspectos da significacdo linguistica.

A titulo de explicacdo prévia, toda a organizacdo do capitulo quinto seguiu como base

os critérios de anélise apresentados neste capitulo de metodologia.
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5.0 ESPACO DA SEMANTICA NOS LIVROS DIDATICOS

“Também as palavras sdo uma espécie de conchas, as
quais temos de encostar o ouvido com humilde
atencdo, se quisermos apreender a voz que dentro
delas ressoa”.

(PAGLIARO apud BECHARA, 2009, p. 397).

Neste capitulo, fazemos uma andlise qualitativa das atividades propostas pelos autores
das quatro colecGes componentes do corpus desta tese. Assim sendo, assumimos o “risco” de
ndo mensurar, quantitativamente, o nimero de vezes em que 0 mesmo fendmeno seméantico
foi abordado em cada livro de cada colegé&o.

Dissemos que ¢ um “risco” tal atitude, visto que a critica pode justamente aferir que a
valoracdo quantitativa seria 0 método mais confiavel para a confirmacdo da hipotese de que
ha um espaco preciso para a semantica nos livros didaticos do Ensino Médio, evidenciado
pelo nimero de inser¢cdes de cada fendbmeno nesse nivel de ensino. Ndo vamos refutar esse
argumento.

No entanto, julgamos que o critério viavel para o cumprimento do objetivo geral dessa
tese, — discutir a relacdo entre os estudos da semantica e o ensino de lingua portuguesa com
base no tratamento dado a essa area do conhecimento nos livros didaticos componentes do
corpus desta pesquisa —, serd atendido na medida em que discutirmos alguns indicios da
presenca de fenbmenos semantico-lexicais e de atividades relativas a exploracdo dos efeitos
de sentido de palavras e expressdes gramaticais.

Trazemos, entédo, 27 exemplos de atividades que permitam a construcdo de resposta(s)
a seguinte pergunta: como os aspectos relativos a significacdo sdo abordados em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio? Logo, alguns recortes foram necessarios.

No capitulo anterior, apresentamos os critérios de analise adotados, os quais, inclusive,
auxiliam-nos na organizacdo das secOes e subsecOes deste capitulo, a saber: a) O primeiro
critério de andlise adotado refere-se a distingdo teorica explorada nas atividades presentes nos
LD. Para tanto, a primeira se¢do deste capitulo, foi destinada ao dominio da Semantica

Lexical, e a segunda foi destinada ao dominio da Semantica Gramatical; b) como segundo
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critério, discutimos o modo encontrado pelos autores das colecbes para trabalharem a
significacdo: se de modo explicito, ou se de modo implicito. Na primeira secéo, destinada aos
fendmenos lexicais, tratamos da sinonimia, da antonimia e da ambiguidade, ora abordadas de
modo explicito, ora de modo implicito. Na segunda secéo, tratamos dos efeitos de sentido de
construgcdes gramaticais, atraves de interfaces entre a semantica e a morfossintaxe, havendo
maior destaque para 0 modo como as conjuncgdes, as preposi¢cdes e os advérbios tém seus
valores semanticos explorados, tanto de modo implicito como explicito; c) por fim, quanto ao
terceiro critério, discutimos a relagédo entre o nivel de reflexéo linguistica e sua relagdo com o
espaco dado a significagdo nos livros didaticos, perpassando tal discussdo por todas as
atividades analisadas. Nesse sentido, ao mesmo tempo, também apresentamos hipGteses sobre
a importancia do trabalho com o nivel semantico para o ensino de lingua portuguesa, o que
sera mais especificamente delineado no nosso capitulo sexto.

E importante ressaltar que tais recortes ndo esgotam o modo como a significacdo pode
ser (vem sendo) trabalhada nos manuais didaticos. Outros fenbmenos lexicais, como a
hiperonimia e a hiponimia, por exemplo, cumprem importante papel na leitura e producao de
textos no contexto escolar. Do mesmo modo, alguns nexos semanticos como a pressuposicdo
e a implicatura, por exemplo, cumprem necessario papel na interpretacdo e compreensao dos
textos escolares. Contudo, tentaremos com o recorte proposto relacionar nossas analises com
a revisdo teorica apresentada no capitulo terceiro desta tese e, mais que isso, atender ao
propdsito de sistematizacdo didatica da semantica para a promocao da reflexdo linguistica nas

aulas de portugués.

5.1. Atividades voltadas para os fendmenos lexicais

Nesta secdo, analisamos 21 atividades encontradas nas quatro colecdes didaticas,
visando evidenciar os fenémenos lexicais predominantes nos doze livros de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio selecionados para esta pesquisa. Para tanto, subdividimos esta
secdo em subsecdes nas quais um dos fendmenos lexicais sera posto em destaque.

N&o pretendemos ser exaustivos com a apresentacdo de muitos exemplos para o
mesmo fendbmeno, mas sim buscamos identificar formas de sistematizacdo didatica para a
abordagem de fenémenos semantico-lexicais no ensino a partir de algumas andlises
qualitativas.
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Iniciamos com a relacédo lexical da sinonimia; em seguida, tratamos da antonimia; logo
apos, trazemos a ambiguidade e, por fim, tratamos de atividades em que ocorrem a

coocorréncia desses fendmenos lexicais.

5.1.1. Sinonimia explicita e sinonimia implicita

Figura 1: Atividade 1 — sinonimia explicita

Lesa esta tisa

HAGAR Dik Browne
4 £ CHEGAR EM CASA DOIS DIAS N}
HAGAR, € 0 MESMO QUE ATRASADO PARA O JANTAR DO =

QUE E
“TEMERIDADE"?

"INTREPIDEZ".

ANIVERSARIO E RECLAMAR QUE
A COMIDA ESTA FRIA!

i
!.
£

¢) Nec exemplo dado por Hagar,

a) Classifique os seguintes subs- b) Consulte o diciondrio e res-  no ltimo quadrinho, vocé
tantivos da tira: temeridade, ponda: As duas palavras sd0  acha que ele foi mais temerd-
intrepidez. sinbnimas? rio ou intrépido? Por qué?

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 2, p. 22%.

A utilizacdo de géneros textuais como unidade basica de analise € um passo
importante para o estabelecimento da reflexdo linguistica. Normalmente a interpretacdo a ser
solicitada dos alunos se propde a ocorrer de modo contextualizado, com base nisso, portanto,
é que o comando central da questdo diz “Leia esta tira”. Entendemos que o objetivo dessa
primeira atividade do ponto de vista geral é a interpretacdo e analise do material linguistico
presente no texto da tirinha.

Cada alternativa apresentada explora algum aspecto que deve ser associado com o
texto. Pelo que observamos, é bastante comum os autores da Colecdo 1 relacionarem as
atividades com os contetdos de Lingua Portuguesa explorados em cada capitulo dos volumes,
ou seja, essa primeira atividade estd presente em um capitulo cujo contetido geral € a classe
dos substantivos (cf. Volume 2, pp. 20-9).

Verificamos nesta atividade que a forma encontrada pelos autores para a promogéo da

reflexdo linguistica é acionada por meio da exploracdo explicita do fendmeno da sinonimia. O

3! para a apresentacdo das atividades no decorrer deste capitulo, foi necessério fazer, em algumas situagdes,
redimensionamentos, recortes e adaptacfes das imagens. Para tanto, utilizamos os programas de edicdo de
imagem disponiveis no pacote de dados do Windows e/ou Microsoft Office. Tais adaptacBes tiveram como
principal objetivo por em tela cada atividade selecionada para analise. Logo, possiveis problemas graficos sdo de
nossa inteira responsabilidade.

85



comando presente na alternativa “b)” ¢ indicativo dessa realidade: “b) as duas palavras sdo
sindnimas?”. O questionamento feito pelos autores nessa alternativa encaminha os alunos para
a recuperacdo de um tema proprio da Semantica Lexical. Cabera ao professor mediar esse
processo de retomada, seja por meio da estimulacdo dos conhecimentos prévios dos alunos,
seja pela explicacdo do que vem a estabelecer tal relacdo linguistica.

No capitulo especifico de semantica, presente no volume 1 dessa colecéo, o0s autores
definem os sindnimos como sendo “[...] palavras de sentidos aproximados que podem ser
substituidas uma pela outra em diferentes contextos. Sabe-se, entretanto, que ndo existem
sindnimos perfeitos” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 138). O professor devera auxiliar os
alunos a compreenderem essa definicdo. Mais do que isso, precisara levantar hip6teses junto
com os alunos acerca da possibilidade de relacionar os substantivos “temeridade” e
“intrepidez” em alguns contextos e se € possivel fazer essa relagcdo de substituicdo no contexto
apresentado na tirinha.

Primeiramente, vejamos de que modo os dois substantivos s&o definidos no Dicionario
Houaiss: “temeridade: 1 ousadia excessiva; imprudéncia [...]” (HOUAISS; VILAR, 2001, p.
2689) e “intrepidez: 1 qualidade de intrépido; arrojo, bravura, coragem [...]” (HOUAISS;
VILAR, 2001, p. 1639). Com base nessa informagéo lexical, diretamente relacionada ao
significado lexical (basico) de cada uma das palavras, o passo seguinte é confrontar os alunos

com a seguinte reflexdo: Ha diferenca ou equivaléncia de sentido nos enunciados?

(1) Hagar agiu com temeridade ao chegar dois dias atrasado para o jantar de aniversario e

reclamar da comida.

VErsus

(2) Hagar agiu com intrepidez ao chegar dois dias atrasado para o jantar de aniversario e

reclamar da comida.

Quem age com temeridade teria, de fato, ousadia excessiva o suficiente para fazer o
que o Hagar fez: “chegar atrasado dois dias para o jantar de aniversario”. Ele pode ser
considerado imprudente por, além disso, ter reclamado que a comida estava fria, nesse
contexto em que, poderiamos dizer, ele perdeu a razdo de reclamar por algo, depois de chegar
dois dias atrasado. Do mesmo modo, podemos interpretar que ele agiu com intrepidez, uma
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vez que teve coragem o suficiente para confrontar sua esposa dois dias depois do combinado e
ainda com reclamacg@es. Por inferéncia, construida por nossos conhecimentos de mundo, 0s
quais estdo intimamente atrelados a nossa cultura, sabemos que o relacionamento entre
marido e mulher requer atitudes diferentes das tomadas por Hagar no contexto da tirinha.

Considerando o contexto, premissa basica para o estabelecimento da sinonimia,
podemos dizer que ndo ha uma correlacdo de semelhancga direta entre aquele que age com
temeridade e aquele que age com intrepidez. Ao contrario, é possivel, inclusive, dizer que as
duas ideias se complementam: Hagar, ao mesmo tempo, foi temerario e intrépido. Nao é
exata, portanto, a substituicdo entre os dois substantivos, pois gera um efeito de sentido
diferente para o contexto em que um substantivo é trocado pelo outro (confirmando a tese de
gue ndo existe sinonimia perfeita).

Desse modo, a reflexao proposta pelas alternativas “b” e “c” podem levar os alunos a
aplicar conhecimentos diretamente relacionados ao fendmeno da sinonimia. Obviamente, isso
ocorrera apenas se (e somente se) o professor estabelecer as condi¢cdes de analise dos sentidos
com os alunos e ndo reduzir as respostas apenas ao sim e ndo. Cabe ainda dotar o aluno, ao
méaximo possivel, de um tal senso de “desconfianca”, digamos assim, quanto ao que ¢
apresentado nas questdes, para que naturalmente ele possa aprender a lancar méo de intui¢des
linguisticas, aplicando-as a todas as anélises solicitadas no livro. Dizemos isso, pois, ao aluno
mais atento, as informagdes presentes na alternativa “c” deliberadamente j& indicariam (no
minimo uma desconfianca) acerca da possibilidade de sinonimia entre os itens lexicais
temeridade e intrepidez. Perceba-se que 0s autores sugerem ao aluno observar se Hagar “foi
mais temerario” ou se ele foi “mais intrépido” na situacdo apresentada. A propria estrutura do
enunciado encaminha uma andlise, segundo a qual a sinonimia se torna invidvel para o
contexto, haja vista que se o Hagar foi mais X do que Y, consequentemente, hd uma diferenca
de sentido entre X e Y no contexto Z. Esse caminho reflexivo esta, como vimos, diretamente
ligado ao procedimento pedagdgico a ser adotado pelo professor o qual foi possivel gracas ao
espaco reservado para o trabalho com o nivel semantico.

Passemos, agora, a analise da segunda atividade.
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Figura 2: Atividade 2 — sinonimia explicita
il Reescreva as frases no caderno, substituindo o termo em destaque por um sindnimo que seja mais especifico
€ preciso. Faga as adaptagdes necessarias.

1) Meu irméo costumava tomar meus brinquedos.

b) A policia tomou o contrabando de maconha.

<) Os revoltosos tomaram a vilazinha.
) Como o pai era muito idoso, o filho tomou-lhe a mio.
Tomei-o como testemunha.

~—

") Tomava muitas xicaras de café por dia.

Tomou a defesa do professor.
1) A prova tomara viérias horas de estudo.

i) Seu rosto tomou um ar de angustia.
Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 1, p. 260.

Esta segunda atividade aborda, do mesmo modo que a primeira, a relagdo semantica
da sinonimia, explicitamente, porém com propdésito um pouco diferente. Essa percepcao se
deve ao fato de que a segunda atividade requer uma resposta mais direta, a qual poderia nos
levar a acreditar que a substituicdo solicitada € automatica. Por isso, sem ddvidas, o nivel de
reflexdo linguistica necessério para responder adequadamente a esta atividade €é diferente do
explorado na atividade anterior.

Entendemos que a “barreira” do automatico € quebrada pela necessaria co-composi¢ao
entre os sentidos do verbo tomar em relacdo as demais palavras (seus complementos
imediatos) de cada sentencga (desde a alternativa a até a i). Logo, sera preciso relacionar a
composicionalidade com o fato de o verbo tomar ser polissémico. Em outras palavras, a
interpretacdo é permitida gracas a associacdao da forma verbal com o seu complemento, em
virtude de a composicéo ser requerida no proprio sintagma verbal.

Note-se que a alteracdo de sentido sofrida pelo verbo tomar em cada alternativa
implica a associagao deste verbo com as palavras presentes em cada sentenca. Nesse processo,
sdo respeitadas as exigéncias internas desse verbo, somadas as caracteristicas sémicas dos
complementos a ele associados. O que define tomar como “tirar algo de alguém” é o fato de

em

(3) “a) Meu irmao costumava tomar meus brinquedos”,

as expressdes “meu irmdo” e “meus brinquedos” direcionarem a forma como o verbo deve ser
interpretado, impondo a recuperagdo de uma inferéncia: no contexto familiar irm&os brincam

e brigam entre si, sendo necesséaria a partilha de alguns bens, como os brinquedos. O contexto
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de “a” evoca um conhecimento prévio, presente numa inferéncia possivel, que autoriza a

correlacdo sinonimica entre tomar e pegar ou, de modo mais preciso, apossar-se. Em

(4) “b) A policia tomou o contrabando de maconha”,

0 verbo tomar ndo sera mais sindbnimo de pegar. O contexto imposto pelas palavras “policia”
e “contrabando” geram a necessidade de construirmos outra interpretacdo, decorrente de
outra inferéncia possivel: o papel da policia é impedir que atividades ilegais se realizem. Para
tanto, a policia prende os bandidos e apreende o material do crime. Assim sendo, tomar passa

a figurar como sindnimo de apreender. Ja em

(5) “c) Os revoltosos tomaram a vilazinha”,

€ preciso buscar caracteristicas semanticas da palavra “revoltosos” para que possamos
compreender o significado do verbo tomar, buscando assim a associacdo deste com algum
sinbnimo. Aquele que esta revoltado age de maneira intempestiva. Com base no breve
contexto fornecido na sentenca, a acdo de um revoltoso deve incidir sobre um lugar: “a
vilazinha”. Ao refletirmos sobre as denotagdes que essas palavras/expressdes promovem,
compreenderemos que o significado de tomar em “c” deve ser o de uma a¢do intempestiva
que envolva um lugar, resultando: Os revoltosos invadiram/conguistaram a vilazinha.

Os argumentos saturados por cada complemento em cada alternativa proporcionara
caracteristicas semanticas diferentes para o verbo tomar, caracterizando a sua polissemia, 0
que, por sua vez, requer interpretacdes diferentes. E justamente na associacdo composicional
que fazemos entre essas expressdes e o verbo tomar que se constitui o significado desse verbo
e de onde se podera estabelecer a relacdo de sinonimia: encontrar sinbnimos para o verbo
tomar em cada contexto da atividade. O mesmo deve ser feito para a resposta de cada
alternativa.

Pensando na realidade escolar, o passo a passo reflexivo deve ser mediado pelo
professor. A meta é fazer com que os alunos verifiquem aspectos de natureza diferente: a) o
verbo tomar é polissémico, por isso ha tantos significados possiveis, que s6 podem ser
precisificados em um dado contexto; b) as expressdes associadas com o verbo tomar a cada
nova sentenca determinam a significacdo desse verbo; c) a substituicdo do verbo tomar por
um sinénimo so é possivel depois da compreensao dos aspectos anteriores.
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Como dissemos, julgamos que a reflexdo linguistica necesséria para a solugdo desta
atividade estd calcada em aspectos diferentes do apresentado na atividade anterior. 1sso se
deve ao fato de essa atividade trabalhar com a gramatica de uso, definida por Travaglia (2002)
como:

[...] atividades que buscam desenvolver automatismos de uso das unidades,
regras e principios da lingua (ou seja, dos mecanismos desta), bem como os
principios de uso dos recursos das diferentes variedades da lingua. Essas
atividades, portanto, sdo especiais para a finalidade de alcancar a
internalizacdo de unidades linguisticas, construcdes, regras e principios de
uso da lingua para que estejam a mao do usudrio, quando deles necessitar
para estabelecer a interacdo comunicativa em situagdes especificas
(TRAVAGLIA, 2002, p. 111).

O possivel estranhamento causado por esse tipo de atividade se da, grosso modo, pelo
fato de entendermos que a tradicdo prescritiva das aulas de lingua portuguesa sempre foi
muito afeita a repeticao e a apresentagdo de exercicios com frases “soltas”, isto ¢, fora de um
género textual. Tendemos, portanto, a negar o valor de atividades como a ora analisada,
contudo, o aluno precisa saber muito sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, cujo
objetivo final seja a selecdo e ordenacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos, para
demonstrar, quando necessario, as habilidades decorrentes da internalizagdo desses

conhecimentos. Vejamos outra atividade:

Figura 3: Atividade 3 — sinonimia implicita

Em SP, calor eleva consumo
de 4gua e esgota estoque
de ventiladores nas lojas

Da reportagem local

No afa de se livrar do intenso calor da ultima
semana, os paullstanos abriram as torneiras, fa-
zendo subir o consumo de dgua. Pela mesma razio,

ventlladores esgotaram-se nas prateleiras das lo- v~ o ownvo <o dd pela manhd...” (linhas 11 e 12).

5 Jas. Em margo, a Sabesp teve de aumentar em l.l% No caderno, reescreva esse trecho do texto,
a produclio de 4gua na regiio metropolitana de Sdo ¢ beriruindo o verbo destacado por outro equivalente.
Paulo em relagldo a feverelro. “Isso obviamente ca as adaptacdes necessarias.

ocorre pelo aumento do consumo residencial, in-
fluenclado pelos banhos nesses dlas de Intenso
10 calor”, afirma Nilton Seuaciuc, assistente-executi-
vo da Sabesp para a regifio metropolitana. O au-
mento se d4 pela manha, das 10h as 12h, e das
18h as 20h, quando, afirma Seuaciuc, as caixas-
-d'dgua se recuperam do gasto dos banhos. Domin-
15 go fol o dia mais quente de margo, desde 1943; j4
a segunda-feira, a madrugada mais abafada do ano.
A estimada alta no consumo de energia nio pode
ger confirmada. A ARS Rletropaulo nio divulga os
dados — diz ser uma empresa de capital aberto e

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 1, p. 247 e p. 249%.

%2 Essa atividade foi adaptada de modo a aproximarmos o texto, que esta situado na pagina 247 com a questdo
proposta, que esta na pagina 249. Fizemos, entretanto, um recorte: como é possivel perceber o texto ndo esta na
integra.
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Essa terceira atividade evoca outro interessante fato a respeito da relacdo lexical da
sinonimia: ao falarmos sobre palavras sindnimas, operamos com 0s sentidos que s&o
equivalentes. De acordo com Houaiss e Villar (2001, p. 1185), equivalente diz respeito ao
“que tem igual valor, for¢a ou peso [...] diz-se de uma unidade linguistica que tem a mesma
distribuicdo num contexto”. Logo, [Substituir X por um termo Y equivalente] é operar de
modo implicito com a sinonimia.

O aluno deve proceder com o seguinte julgamento:

Em (6) O aumento se da pela manha,

um termo equivalente a forma verbal d&, funcionando nesse contexto como seu sinénimo,

pode ser a forma verbal acontece, ou também a forma verbal ocorre, resultando em:

(7) O aumento acontece/ocorre pela manha.

A indicacdo mais importante que o professor precisara dar aos seus alunos no trabalho
com essa categoria é orientad-los no sentido de que a substituicdo ndo pode resultar numa
alteracdo semantica substancial. Para a manutencdo da ideia tematizada, a busca por outros
elementos que se encaixem no mesmo contexto tera como fundamento principal a nao
alteracdo do sentido basico da sentenca, corroborando com a tese de que se trata do trabalho
com a sinonimia, porém, de modo implicito.

A reflexdo linguistica solicitada nessa questdo envolve a acdo implicita descrita
anteriormente, cujo escopo semantico incide diretamente na acdo de substituir. Em
atividades similares a essa, 0s alunos precisam perceber que a substituicdo é um processo
linguistico, segundo o qual se opera com a linguagem para evidenciar uma caracteristica
muito produtiva, por exemplo, permitir a progressao tematica em um texto, posto que o
resultado da substituicdo seja a possibilidade de se dizer o mesmo conteddo informacional.
Logo, atividades como essa servem de treino para que em situagdes concretas, tais como a de
producdo de texto, o aluno esteja munido de recursos linguistico-textuais com 0s quais
consiga promover a progressao topica.

Assim como a atividade anterior, existe o interesse de se construir certo automatismo
por parte do aluno, em que pese, no contexto da atividade analisada, relacionar a agdo de
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substituir com a relacéo lexical da sinonimia, uma vez que se busca a correlagdo entre termos
equivalentes. O professor que lida, no processo ensino-aprendizagem, com a construcdo dessa
percepcao por parte dos alunos estara contribuindo para a formacdo de uma base de
conhecimento a ser exigida como habilidade em outras situacdes de letramento.

Analisemos, agora, outra atividade, dessa vez extraida da Coleg&o 3:

Figura 4: Atividade 4 — sinonimia implicita

LUTO IMMEDIATO

!

Toilettes elegantes para luto com guami¢des de
novidade, trabalho perfeitissimo por pregos perfeitamente
desconhecidos no Rio de Janeiro.

O conhecido estabelecimento das FAZENDAS
PRETAS — Uruguayana, 76 acaba de montar um novo
N servigo para luto em que lindissimas toilletes de 6ptima
! qualidade estdo postas ao alcance de todas as bolgas.

A exemplo do que se faz em Parais o estabelecimento
das Fazendas Pretas da RUA URUGUAYANA
confecciona em 24 horas qualquer numero de toilletes para
senhora, n3o sendo seus pregos superiores aos da grande
“ capital Franceza.

O estabelecimento das Fazendas Pretas da Rua
Uruguayana tem o prazer de participar 20s seus clientes que
ja chegaram as remessas de todas as marcas dos celebres
colletes de MIme. Garnier.

Lhe

PROVAS A DOMICILIO
’ Telephone n. 27

PR Fon-Fon!,Riode Janeiro, ano II, n. 39, 4 jan.1908.

1 Apalavra francesa toillete, no contexto desse aniincio, significa “tra-
je, vestuario”.

a) Levando essa informacdo em conta, explique qual tipo de produto
~ esté sendo anunciado.

FAZENDAS PRETAS—Uruguayans, 76 ’

w4 X1 OBU-

. b) Esse tipo de produto nao é mais anunciado hoje. O que teria pro-
ezLern vocado essa mudanga? Se possivel, converse com seu professor
de Histdria antes de responder.

Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 1, pp. 224-5%.

Identificamos nesta atividade outra forma de exploracdo da relacdo lexical da
sinonimia, novamente abordada de modo implicito. Do comando da questdo, no qual esta
escrito “A palavra francesa toillete, no contexto desse andncio, significa ‘traje, vestuario’”, é
possivel apreender o seguinte esquema: [A palavra X no contexto Z significa Y]. O tipo de
operacdo com o significado cujo processo se da pela comparacéo de dois sentidos diferentes e,
mais que isso, pela confirmagdo da manutencdo da ideia bésica que esses sentidos denotam
em um dado contexto, no caso o do género textual propaganda, diz respeito a sinonimia.

Quando os alunos comparam o significado de toillete com um segundo significado
dado traje/vestuério, sdo levados a supor uma relacdo de semelhanca de sentido entre essas

duas palavras, visto que o comando da questao ja expde esse fato.

%% para melhorar a visualizacéo desta atividade, reproduzimos o texto base da questdo ao lado do original. Todos
os grifos ja estavam presentes na propaganda originalmente reproduzida no Livro 1 da Cole¢éo 3.
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Logo em seguida, confirmando a explicacdo que estamos fazendo, na alternativa (a), é
solicitado ao aluno que “explique qual tipo de produto esta sendo anunciado”. Ora, s6 sera
possivel tal resposta se a reflexéo feita pelo aluno envolver uma consciéncia semantica acerca
do esquema sinonimico anteriormente exposto, o qual tem como escopo a¢do de comparar.

No contexto do anuncio, € feita a venda de toilletes (= trajes). Esse produto é
especificado, por apoio contextual dado pela palavra luto, levando-nos a entender que toillete
se trata do traje/roupa usada por uma vilva em um velorio.

A resposta para a alternativa (a) deve ser:

(8) A palavra toillete no contexto do anuncio significa traje feminino usado em velério.

A reflexdo linguistica requerida nesta atividade tem como fundamento principal a
correlacdo de processos intuitivos comuns a linguagem, atraves dos quais o aluno consiga
confirmar (ou ndo) a existéncia de semelhanca de sentido entre palavras num dado contexto.
Para o caso ora analisado, 0 processo intuitivo necessario é acdo de comparar, anteriormente
descrita no esquema em colchetes. Logo, faz-nos supor que ha uma “razdo de ser” para que
atividades como esta explorem no¢6es implicitas: o proposito € a naturalizagdo de processos
intuitivos, que subjazem a propria estrutura da lingua e que, como vemos, estdo diretamente
ligados a exploracao da significacéo.

Passemos a outra atividade, que esta presente na Colecdo 4:

Figura 5: Atividade 5 — sinonimia implicita

»> Observe o antincio abaixo.

==poneas = BB

b ———

| Diesel Garantido Esso,
l Para motoristas inteligentes.

8 2

30¢ anudrio. S3o Paulo:
Clube de Criagdo de S3o
Paulo, 2005. p. 186.

2. Releia a frase escrita no para-choque acima. Fa;a uma pardfrase que

explicite seu sentido.
Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, Volume 3, p. 274.
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Novamente estamos diante de uma proposicdo de atividade que preza pela reflexéo
linguistica, explorando a relagdo seméntica da sinonimia de modo implicito. No comando da
questdo, onde se 1€ “Faga uma parafrase [...]”, entendemos que se encontra, de modo
subjacente, a exploracdo dessa relacdo lexical.

A respeito da paréfrase, Gulich e Kotschi (1987b, p. 30 apud HILGERT, 2006, p.
275), “afirmam que ‘parafrasear €, antes de mais nada, produzir um enunciado do tipo x R y,
em que X e y sao dois segmentos da estrutura proposicional do texto e onde R é uma relacéo
semantica”.

Complementando essa informacdo, Hilgert (2006), apoiando sua argumentagédo em
Fuchs (1994), diz que a parafrase é uma “[...] relacdo que se estabelece entre x (EO —
enunciado-origem) e y (ER — enunciado reformulador) [provocando] equivaléncia
semantica, entendida como um parentesco semantico, que pode manifestar-se em grau maior
ou menor, nunca, porém, como uma equivaléncia semantica absoluta” (HILGERT, 2006, p.
275). Mais a frente, o autor conclui que “[...] um enunciado ¢ declarado parafrase de outro por
forca das contingéncias interpretativas de ambos num dado momento da evolugéo interativa”
(HILGERT, 2006 p. 289).

Para llari e Geraldi (2006, p. 42), estaremos diante de uma parafrase quando
empregamos “[...] as mesmas palavras e porque as construgdes sintaticas, embora diferentes,
preservam as mesmas relagdes de participagdo dos objetos no processo descrito”. Em outras
palavras, a parafrase esta para a situacdo de uso da lingua em que buscamos dizer a mesma
coisa a partir de agrupamentos que visam representar a mesma pretensdo de um locutor.
Talvez aparente que tenhamos sido redundantes com o uso do termo “mesma”, o qual requer
melhor apreciagdo. O sentido de “mesmo(a)” nesse contexto diz respeito a no¢ao de que nao
temos parafrases “[...] porque as palavras significam a mesma coisa, ou porque a construgao
sintatica seja semelhante, mas porque, na situacdo de uso, traduzem a mesma inten¢do do
locutor e visam obter os mesmos resultados” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 42).

Propomos como esquema descritivo dessa relagdo semantica o seguinte: [Parafrasear
X, transformando-o em Y equivalente].

O resultado do processo de parafrase sera um enunciado equivalente ao primeiro, em
que pese sobre esse resultado uma semelhanca semantica que ndo é absoluta. Nao podemos

dizer que

(9) José comprou o carro de Jodo.
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€ 0 mesmo que dizer

(10) Jodo vendeu o carro a José.

Ainda que o resultado interpretativo desses dois enunciados seja 0 mesmo, alguém
vendeu algo que foi comprado por outro alguém, os enunciados isolados propéem, no
minimo, a topicalizacdo de informacgdes consideradas, num contexto possivel, como mais
relevantes de serem dadas. Portanto, embora (9) e (10) sejam parafrases do ponto de vista
semantico e sejam enunciados sindnimaos, ndo sao sindbnimos perfeitos.

O enunciado resultante da parafrase de

(11) Toma conselhos com vinho, mas toma decisGes com agua,

presente no texto da atividade, serd uma operacdo com o significado em nivel sinonimico. Em
primeiro lugar, sera inevitavel valer-se de algumas inferéncias: vinho € uma bebida alcodlica
tomada, normalmente, em situacGes amenas, tal como em um bate-papo com amigos, em que
é possivel solicitar alguns conselhos. A &gua, por sua vez, € uma bebida essencial ao ser
humano, sem a qual ndo podemos viver. Uma decisdo €, ndo raras vezes, algo extremamente
importante para o individuo, podendo determinar a sua vida. De posse dessas informacoes,
certamente mediadas pelo professor durante o processo ensino-aprendizagem, o aluno podera

fazer a sua paréfrase, adequando-a, sinonimicamente, ao enunciado em (11). Sugestao:

(12) Podemos tomar conselhos em ebriedade, mas decisdes devem ser tomadas com

sobriedade.

Vale ressaltar que o autor dessa atividade ndo explora a relacéo de oposicédo de sentido
que orienta a interpretacdo desse texto, a partir do estabelecimento de uma antonimia entre 0s
itens vinho e agua. Dessa oposicao, podem-se extrair as nogdes de sobriedade, conseguida a
partir da abstencdo de bebidas alcoolicas, como o vinho, dando-se preferéncia a agua, e a
noc¢do de ebriedade, quando se buscam os prazeres, tais como os de beber vinho.

A reflexdo linguistica subjacente a esta atividade precisa ser construida pelo professor
no processo de ensino, por exemplo, em uma aula de interpretacdo de texto. Para tanto,

evidenciar que o processo intuitivo necessario a resolucdo desta atividade tem como escopo a

95



acdo de parafrasear, anteriormente descrita no esquema, € importante para que o aluno
naturalize procedimentos de interpretacdo linguistica, podendo em outras situacdes de
letramento inferir os sentidos emergentes, com 0s quais se compatibiliza a acdo de
parafrasear com a manifestacdo da sinonimia em nivel implicito.

Para concluirmos essa parte de andlise da relacdo lexical da sinonimia, vejamos uma

atividade mais:

Figura 6: Atividade 6 — sinonimia implicita
Releia um trecho da letra da cang¢do Maria, Maria.
[...]
Mas ¢ preciso ter forca
E preciso ter raga
E preciso ter gana sempre
Quem traz no COrpo a marca
Maria, Maria
Mistura a dor e a alegria

[...]

Nesse contexto, qual é o significado
de raga? Escreva no caderno.
Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 1, p. 136.

Entendemos que esta atividade também explora a relacdo lexical da sinonimia de
modo implicito. Para podermos organizar nossa argumentacao, propomaos, a priori, o seguinte

esquema:

QUAL O SIGNIFICADO DE X?
X é igual a raca.
QUAL(IS) A(S) POSSIBILIDADE(S) DE SIGNIFICADO PARA X?

raca: 1 divisdo tradicional e arbitraria dos grupos humanos, determinada pelo
conjunto de caracteres fisicos [...] 3 o conjunto dos seres humanos; a
humanidade 4 cada um dos grupos em que se subdividem algumas espécies
animais [...] 12 qualidade de individuo de origem ilustre; distincdo 13
espirito de luta; determinagcdo, empenho, coragem [..] (HOUAISS;
VILLAR, 2001, p. 2372).

Como X é uma palavra polissémica, torna-se necessario desenvolver outra formula

descritiva para essa operagao semantica:
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QUAL SENTIDO DE X PODE SUBSTITUI-LO SEM QUE OCORRA ALTERAQAO
SEMANTICA RELEVANTE?
X’ ¢ igual a um sentido de X que seja seu sinonimo no contexto Z
RELACOES PARADIGMATICAS QUE OS SENTIDOS DA PALAVRA RACA
ESTABELECEM

istincao”
(13) E preciso ter raca {coragem

er de origem ilustre®”

er uma diviséo tradicional dos grupos humanos®” etc.

Logo, quando o comando de uma atividade exigir [Qual o significado de X?] e X for
uma palavra polissémica, o resultado da operacdo com os sentidos de X sera a atualizacao de
um dos seus sentidos que funcione como sindnimo em um dado contexto. Esse esquema
descritivo pode ser assim resumido: [Qual o sentido de X em que X seja X’ no contexto Z].

De fato, ocorre uma inter-relacdo entre duas relacdes lexicais diferentes: a relacdo da
polissemia e, depois, dentre os sentidos polissémicos, a sinonimia. Porém, entendemos que 0
foco central para a adequada resolucdo do problema apresentado nesta atividade é a
possibilidade de operacdo reflexiva com a significacdo do ponto de vista da sinonimia. O
contexto promovido pelo género textual, sem sombra de davidas, também é decisivo para a
apreensdo desse sentido: o campo semantico construido pelas palavras forca e gana direciona
qual dos sentidos de raca deve ser recuperado, isto é, raca como sinbnimo de
coragem/espirito de luta; determinagdo, empenho.

O aluno deve ser levado a compreender que o critério de selecdo do sentido de raca (e
de qualquer outro X nessas mesmas condi¢des), passa pela reflexdo de que hd uma correlacao
entre a ideia expressa por esta palavra, em um dado contexto, e 0s seus sentidos. Desses
sentidos, decorre uma comparacao, cujo objetivo € a busca pela semelhanca de sentido, ja que
0 comando da atividade propfe isso. A intepretacdo sé serd adequada se a relacdo da
sinonimia for utilizada como metalinguagem basica da constru¢do do pensamento e, assim,
ser associada com a polissemia da palavra.

Ao iniciarmos essa pesquisa, ndo tinhamos ideia de que uma abordagem implicita dos
fendmenos seria tdo recorrente nos livros. O passo a passo de analise dos livros, visando a
formacdo do corpus, fez-nos atinar para outra realidade: um imbricamento da semantica até o
nivel implicito. Os autores propdem o trabalho de analise linguistica desprovido de
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metalinguagem, inclusive em sec¢Ges que ndo tém, previamente, o interesse de explorar um
fendmeno seméantico especifico. Diferentemente disso, observa-se a presenca de um
conhecimento semantico a servi¢o da compreensdo global do significado de uma palavra e das
relacbes de sentido por elas promovidas, consequentemente, permitindo a interpretacéo
adequada de um texto.

Como foi possivel perceber com essas andlises, verifica-se (e isso se repete nos
volumes das quatro colecfes), uma presenca maior de atividades que exploraram a sinonimia
de modo implicito. Essa recorréncia maior indica a grande importancia da construcdo de uma
consciéncia semantica por parte dos alunos, haja vista esses conteddos semanticos nem
sempre serem explorados em uma secdo especifica, demonstrando que a reflexdo linguistica
s0 se efetiva a partir da exploracdo quase intuitiva dos componentes da sinonimia.

Além disso, com o passar das séries, isto é, do primeiro ano do Ensino Médio para as
séries subsequentes, verifica-se uma diminuicdo do trabalho com o fenémeno lexical da
sinonimia, tanto em nivel explicito como implicito. Esse dado pode estar ligado ao fato de os
autores terem reservado secbes e/ou capitulos especificos para a abordagem da Semantica
Lexical apenas no primeiro volume das colecBes. Acrescenta-se a esse dado o fato de os
temas centrais do segundo e terceiro ano possuirem maior relacdo com a morfossintaxe. Nao
encontramos, portanto, uma recorréncia de atividades que abordem a sinonimia explicita, ou
implicita nos volumes destinados ao segundo e terceiro ano. Ao passar dos volumes, esse
tema passa a ser pouco ou ndo abordado, dependendo da colecéo.

Provavelmente, esse dado empirico serve de indicativo para compreendermos as
relagBes lexicais, especificamente, a sinonimia, com um contetdo basico para o ensino, visto
gue os procedimentos linguisticos a ele relacionados promoverem a naturalizacdo de intuicdes
necessarias a interpretacdo (e também a producéo) em outras situacdes de letramento.

As atividades aqui analisadas tém como propdsito exemplificar o modo como o
fendmeno da sinonimia foi identificado dentro das cole¢Ges analisadas. Seguiremos 0 mesmo
padrdo na apresentacdo das demais atividades, referentes aos demais temas de analise. Isso
ndo quer dizer, todavia, que as atividades aqui analisadas sdo as Unicas nas quais ocorre a
abordagem da sinonimia, essa selecdo deve ser entendida, apenas, como a apresentacdo dos
exemplares mais significativos.

Passemos para a proxima subsecdo, na qual analisamos 06 atividades destinadas ao

trabalho com a relagéo lexical da antonimia.
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5.1.2. Antonimia explicita e antonimia implicita

Figura 7: Atividade 7 — antonimia explicita
No caderno, escreva o antonimo das seguintes palavras:

monocultura;
Monocromia;

monogamia.
Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 1, p. 278.

Este tipo de atividade se aproxima de uma tradicdo classica em relacdo a abordagem
do fenbmeno da antonimia de modo explicito. Varios manuais de ensino, 0S mesmos Nnos
quais aprendemos as primeiras letras, reservavam importante espaco para o trabalho com
relagdes lexicais de modo direto, sugerindo, inclusive, uma pretensa totalidade de sentidos
entre as palavras comparadas, tal como se a oposicdo entre os sentidos de palavras ja dadas
fosse irrestrita, especialmente, pela falta de contextualizacéo.

Esse tipo de atividade ndo se propde a uma reflexdo sobre a linguagem como as
anteriormente analisadas. Vimos discutindo que a inter-relacdo metodoldgica entre os niveis
da lingua — fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico e discursivo —,
igual sugerido pela proposta da Analise Linguistica, é o que proporciona a reflexdo
linguistica, demonstrando a contribuicdo que o nivel seméntico pode conferir nesse processo
da aprendizagem. Claramente, ndo € esse o propdésito desta atividade, isto &, ela ndo se propde
a essa correlacdo entre os niveis da lingua e a contextualizacéo.

Se, por um lado, identificamos esses aspectos indicativos de certo retrocesso, por outro
lado, pode-se apresentar como defesa para este tipo de atividade a promocédo da formacao de
vocabulario, uma vez que os alunos, ao buscarem os antébnimos das palavras dadas formardo a
consciéncia lexical de que, quando for necessario, monocultura é antdnimo de policultura,
monocromia faz par antonimico com policromia e, por fim, monogamia com poligamia.
Nesse sentido, podemos dizer que esta atividade poderia ter em seu bojo também o interesse
de explorar aspectos do uso, tais como indicamos na analise da atividade 2.

Entendemos que o objeto focal deste tipo de atividade € uma reflexdo mais teorica,
calcada na automatizacdo de paradigmas. Nao € improvavel que surja, na comparacao entre 0s
prefixos mono e poli, a percepcdo de que had sentidos diretamente inseridos na estrutura

linguistica, em estruturas cujo papel predominante é determinado pelo nivel morfoldgico.
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De acordo com Houaiss e Villar (2001, p. 1951), mono é um “antepositivo [ou prefixo,
que significa] tinico, s, solitario, isolado; [pode indicar] um sé ser, uma unica coisa”, tendo
maior recorréncia em palavras de origem grega, tais como as dadas nesta atividade. Poli, por
sua vez, ¢ um “antepositivo [ou prefixo, que significa] numeroso; [¢] semanticamente conexo
com multi [...] e pluri” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 2248), cuja recorréncia se da em
palavras de origem grega, tais como os antdénimos que os alunos deverdo indicar como
resposta para esta atividade.

Se o professor ampliar esse tipo de atividade, a aparente mecanicidade dara espaco
para uma reflexdo acerca do sistema, tendo como pano de fundo a percepcdo de que 0S
prefixos sdo dotados de um sentido basal e que sua utilizagdo, no processo de formacéo de
palavras, determina o sentido das palavras com as quais se associam: monocultura,
exploracdo de apenas uma cultura agricola, opondo-se a policultura, exploracdo de mais de
uma cultura agricola, por exemplo.

Do ponto de vista semantico, propor aos alunos uma simples busca ao dicionério,
como forma de auxilio na resolucdo desta atividade, fara com que eles percebam que a
oposicdo ndo é tdo absoluta, mas dependente da correlacdo entre o prefixo e algumas palavras.

Passemos, agora, a outra atividade:

Figura 8: Atividade 8 — antonimia explicita

f. Leia esta tra, de Fernando Gonsales:

A TORMIGA OUE E A CIGARRA 1SS0 ESTA’ M R
TRABALHOO Ticov FELIZ. | | FICOU INFELIZ, Cffem-u\srfsg‘1 uwfceﬂ 5
B
¢

0]

0]
b4
40

(NQue! Nouses - Vi pe maooeos. Sio Peulo: Dewy, 2004 p 18)
a) A professora acabou de ler uma fabula para seus alunos. Quais sdo as palavras antdnimas presentes na moral da
fabula?
¢) Explique a relacdo existente entre as palavras antdnimas, 0 CONEXIO ¢ O COMENtano da formiguinha no Gltimo quadrinho.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 1, pp. 140-1.

Nesta atividade, por exemplo, verifica-se a abordagem explicita do fendmeno da
antonimia a partir da analise de palavras consideradas, classicamente, como antbnimas.
Os alunos devem perceber a presenca das seguintes sentencas, atualizadas no dialogo

da tirinha;
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(14) A formiga que trabalhou ficou feliz.

(15) A cigarra ficou infeliz.

Depois disso, verificar que nessas sentencas da-se uma contraposicao, proporcionada
pelos significados oposicionaveis de duas palavras: feliz e infeliz.

Quando Lyons (1987) afirma que as operacGes com os sentidos ndo se dédo de modo
independente, entendemos que a percepc¢ao do autor esta ligada a nocéo de contexto, pelo fato
de ser no contexto que os sentidos das palavras sdo especificados. O autor sugere que
devemos estar atentos a estrutura linguistica, pelo fato de que € ela que permite a relacdo das
unidades lexicais com os demais elementos presentes, por exemplo, em uma sentenca. Além
disso, sugere a importancia da nocdo de composicionalidade, ao tratar da relacdo de uma
palavra com as demais, dentro do contexto linguistico. E com base nisso que devemos ter em
mente que a relacdo da antonimia néo é absoluta, mas dependente do contexto.

As palavras feliz e infeliz opdem sentidos diferentes no contexto construido pela
tirinha, que nao precisam de um referente situacional para ser qualificado, ja que se tratam de
dois adjetivos. Como o objetivo da professora-formiga é levar seus alunos-formigas a crerem
no papel positivo da acdo de trabalhar, logo, a interpretacdo para (14) é a de que a formiga
que trabalha é feliz. O quadro antonimico é caracterizado pela cigarra. A cléssica fabula de
Esopo constréi um conhecimento prévio imprescindivel para o entendimento dessa oposi¢ao:
A cigarra que vivia no ocio, ao final do inverno, ndo tinha o que comer, ficando infeliz.

E claro que esse conhecimento prévio faz parte de um acervo de inferéncias
necessarias a interpretacdo dessa tirinha, género textual bastante afeito a intertextualidade e
acionador desse mecanismo linguistico-discursivo. A mediacdo do professor, nesse sentido,
tera como papel fundamental mostrar aos alunos que o conhecimento acerca da antonimia é
um dos requisitos iniciais para a interpretacdo de alguns géneros textuais, como no caso da
tirinha.

Assim sendo, a reflexdo linguistica é alcangada na medida em que o professor
apresenta a nocdo semantica da antonimia como procedimento linguistico necessario a
interpretacdo de textos de géneros diversos. O caso de esta atividade focalizar uma tirinha
deve servir apenas de exemplo para a naturalizacdo desses conhecimentos tedricos,
especialmente, pela pratica a ele subjacente, ou seja, pelo fato de essas atividades se
configurarem como formas de exercitar uma técnica, simulando e/ou apontando para
situaces reais de uso.
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VVejamos outra atividade:

Figura 9: Atividade 9 — antonimia explicita
3 Leia o titulo e o texto inicial de uma reportagem publicada na

revista Claudia.

Sem diploma,
cOom Sucesso

Nio é verdade que s6 desenvolve uma bela carreira quem
tem formacdo universitdria. Cinco mulheres contam como se
| realizaram exercendo atividades de nivel técnico.

J BOBADILHA, Denise. Clddia, S3o Paulo, set. 2008,

c) Observe que as duas expressoes do titulo — “sem diploma”,
“com sucesso” — tém a mesma extensao (dez letras) e a mesma
estrutura (preposi¢do + substantivo). Aliado & antonimia, esse
paralelismo marca ainda mais o contraste entre elas. Leia as fra-
ses a seguir e copie, no caderno, a @inica na qual tal estratégia
nao foi utilizada.

* Nunca te vi, sempre te amei. (Titulo de filme.)
+ Vocé conhece, vocé confia. (Slogan publicitério.)
+ Pequenas Empresas & Grandes Negbcios. (Titulo de revista.)

* Muito riso, pouco siso. (Ditado popular.)
Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 1, pp. 253-4.

O comando da alternativa (c) da nona atividade prop&e a observacdo de uma estratégia
linguistica utilizada na composicdo do texto de uma reportagem. Novamente, de modo
explicito, é dito que tal estratégia se trata da relacdo lexical da antonimia.

Desta vez, € possivel verificarmos a composicdo do seguinte esquema: [Contraste
entre X e Y marca uma antonimia]. De fato, a antonimia € um fenbmeno semantico-lexical
caracterizado pelo contraste dos sentidos entre palavras. No caso exposto no texto, a
contraposicéo fica por conta dos valores semanticos de duas preposi¢des: sem e com.

A preposicdo sem direciona o sentido da palavra com a qual se relaciona aponta para
uma falta/auséncia. Logo, sem diploma significa a auséncia desse documento. Ja a preposicao
com direciona o sentido da palavra com a qual se associa para uma ideia de
presenca/existéncia. Logo, com sucesso denota a presenga de sucesso.

Isoladamente os significados das palavras diploma e sucesso ndo se opdem, porém
promovem uma inferéncia: aquele que possuir diploma tera sucesso. E justamente contra essa
inferéncia que se da a oposicdo de ideias expressa pelo jogo linguisticamente marcado no
titulo da reportagem: “sem diploma, com sucesso”. O contexto da reportagem nos mostra que

a auséncia de diploma, em alguns casos, ndo impede 0 sucesso.
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O comando da atividade propde que os alunos percebam essa relacdo de antonimia e
depois verifiguem se 0 mesmo ocorre em outros enunciados, devendo indicar o enunciado em

que “[...] tal estratégia ndo foi utilizada”. Eles deverdo perceber que na sentenca:

(16) Nunca te vi, sempre te amei,

ocorre uma oposicéo de ideias a partir da presenca de duas palavras com sentidos antdnimos:

nunca e sempre. Perceberdo 0 mesmo recurso ser utilizado na sentenca

(17) Pequenas Empresas & Grandes Negocios,

em que sdo contrastados os significados das palavras pequenas e grandes. Por fim,

confirmardo que também em

(18) Muito riso, pouco siso,

a estratégia do contraste (exploragdo da antonimia) estd presente, marcada pelas palavras
muito e pouco. A reflexdo relativa a abordagem do fendmeno da antonimia é premissa
fundamental para o entendimento tanto do texto como da atividade proposta, evidenciando, tal
como vimos discutindo, a inter-relacdo existente entre 0s recursos lexicais e o tratamento
epilinguistico voltado a formacdo de uma consciéncia semantica, necessaria a adequada
interpretacdo de textos de géneros diversos.

A partir de agora, apresentaremos atividades nas quais consideramos haver uma

exploracdo do fendémeno da antonimia de modo implicito.
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Figura 10: Atividade 10 — antonimia implicita .
HAGAR > R(hr.» 8rown;e
AS MULHERES SAO B INTERCONTINGNTAL PRESS EXPLIQUE O QUE QUE
_ INEXPLICAVEIS! DIZER COM I550!
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1 No texto, Hagar tenta dialogar com seu amigo Eddie Sortudo. De que
modo o quadrinista explorou o humor nessa cena?

2 Qbserve que o humor esta relacionado ao significado da.s palayras inex-
plicaveis e expligue. Qual € 0 sentido de explicavel e de inexplicdvel?

3 Que elemento foi acrescentado a palavra explicdvel e lhe confere
um sentido contrario? Dé exemplos de palavras que apresentam
esse elemento.

Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 1, p. 317.

Nesta atividade, verificamos a abordagem da relacdo semantico-lexical da antonimia
de modo implicito. Primeiramente, através do comando “de que modo o quadrinista explorou
o humor nessa cena”, os alunos sdo estimulados a perceber que o material linguistico,
associado com inferéncias extralinguisticas, ou seja, alimentadas pelo conhecimento de
mundo, € o que permite a textualizagcdo do humor nesta tirinha.

Mais especificamente em relagdo a antonimia, em segundo momento, busca-se dos
alunos, por meio do comando “qual o sentido de explicavel e de inexplicavel”, a interpretagdo
de como os sentidos dessas duas palavras direcionam a constru¢do de um script inesperado,
caracteristica bastante comum nos géneros de humor (cf. Raskin, 1985)**.

Conforme Houaiss e Villar (2001, p. 1288), explicavel diz respeito ao “que pode ser
explicado”. Interessante notar que no verbete destinado a esse adjetivo ja aparece a palavra
inexplicavel, sendo indicada como seu par antébnimo. Em relacdo a palavra inexplicavel,
temos: “que ou o que ¢ dificil ou impossivel de ser explicado [...] cujo carater ou
comportamento ndo se pode explicar” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1611). Esse passo

precisa ser executado pelos alunos para verificarem que se trata de palavras com sentidos
opostos.

% E Raskin (1985) quem prop&e uma teoria de base linguistica a respeito dos géneros de humor. De acordo com
Travaglia (1995), uma teoria semantica do humor baseada em scripts, tal como a proposta por Raskin (1985),
propde uma andlise dos mecanismos basicos presentes nos textos humoristicos. O que normalmente ocorre é a

“[...] bissociacdo que consiste em, por recursos diversos, ativar dois mundos textuais” (TRAVAGLIA, 1995, p.
43).
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Hoffmann e Cambrussi (2015, p. 38) sugerem que nesse tipo de antonimia “[...] hd um
processo morfoldgico, altamente regular na lingua”, justamente porque se trata do acréscimo
de um morfema “que indica a negag¢do de uma propriedade” (idem). De fato, e é isso o que
pretende promover a terceira questdo, a partir do comando “que elemento foi acrescido a
palavra explicivel e lhe confere um sentido contrario”: explorar a ideia de oposicdo de
sentido, por meio da nogdo “sentido contrario”, configurando-se, assim, a antonimia em nivel
implicito. Propomos o seguinte esquema descritivo: [Dé um sentido Y que seja contrario de
X].

H&, como foi possivel observar, uma relevancia morfologica que atua diretamente no
nivel seméntico. O estabelecimento de um sentido contrario entre X e Y, explicavel e
inexplicavel, se estabelece através da insercdo do prefixo in- a estrutura basica explicavel,
promovendo a oposicdo semantica: aquilo que se pode explicar versus aquilo que ndo se pode
explicar. O morfema in- possui ja o significado basico de negacdo. A negacdo, por sua vez,
também € um processo basico para o estabelecimento da oposicao de significados, isto €, para
a promocdo da antonimia em nivel implicito.

Esse caminho interpretacional a ser construido no processo ensino-aprendizagem,
mediado pelo professor, permitira ao aluno perceber que a acdo de comparar sentidos
contrarios € um procedimento intuitivo, através do qual agrupamos palavras antbnimas, seja
uma antonimia com viés morfolégico, como no caso apresentado, seja em outras situacdes,
cuja oposicdo se construa contextualmente. Mais do que servir como passo Nnecessario a
adequada resposta da atividade, tal procedimento deve ser naturalizado e visto como
estratégia, segundo a qual o aluno poderé construir oposi¢fes na lingua. Esse passo, como é
possivel observar, liga-se intimamente ao quadro da almejada reflexdo linguistica, justamente
pelo enfoque epilinguistico.

Analisemos, agora, outra atividade:
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Figura 11: Atividade 11 — antonimia implicita

Contar ¢ muito dificultoso. Nao pelos anos que 1. Um texto, para ser um texto de verdade
jd se passaram. Mas pela asticia que 18m certas 3o pode ser um punhado de frases soltas

coisas passadas de fazer balancé, de se remexerem Fl . -
5 e -
dos lugares. A lembranca da vida da gente se guarda précisa apresentar conexoes, tanto

em trechos diversos; uns com outros acho que nem gr_ama_ncals quanto de ideias. Observe as trés
se misturam [...). Contar seguido, alinhavado, s4 Prmeiras frases do texto. A segunda e a terceirz
mesmo sendo coisas de rasa importancia. Tem horas frases iniciam—se, respectivamentc, com as
antigas (ue ficaram muito mais perto da gente do que  palavras ngo e mas.

outras de recente data. ‘Toda saudade é uma espécie

de velhice. Talvez, entao, a melhor coisa seria contar a) QUG ideia anteriormente expressa &

a infdncia ndo como um filme em que a vida acontece negada pe[a palavra né@o?
no tempo, uma coisa depois da outra, na ordem certa,

sendo essa conexdo que lhe dd sentido, principio,
meio e {fim, mas como um dlbum de retratos, cada um
completo em si mesmo, cada um contendo o sentido
inteiro. Talvez seja esse o jeito de escrever sobre a
alma em cuja memdria se encontram as coisas
eternas, que permanecern...

- = g . 244 dhiie - Al mrinsvartes 7
(Cuimaraes Rosa, Apud Rubem Alves. Ne moraeda das po

vras, Campinas: Papirus, 2003, p. 129

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 1, pp. 123-4.

Nesta atividade, entendemos que a relacdo lexical da antonimia é explorada de modo
implicito a partir da nocdo de negacdo e sua relacdo com acao de opor ideias. A respeito da
negacdo, llari e Geraldi (2006) sugere que é importante fazermos, incialmente, os seguintes

questionamentos:

O que significa negar? Que efeito tem, para o sentido da oracdo, a presenca
de palavras como ndo ou nunca? A gramatica tradicional classifica essas
palavras como advérbios de negagdo, e pela definicdo geral de advérbio
leva-nos a pensar que “modificam o verbo”. E uma hipotese aparentemente
correta, cujas raizes devem ser buscadas na orientacdo gramatical [...]
(ILARI; GERALDI, 2006, pp. 28-9).

Para os autores, € necessario desfazer a ideia de que a a¢do de negar serve apenas para
modificar o sentido do verbo. De fato, o comando da atividade sugere que o que é negado €

“uma ideia anteriormente expressa”, a qual estaria presente em
(19) Contar é muito dificultoso.

Dissemos que a “ideia anteriormente expressa” seria (19) pelo fato de esse fragmento
estar posto imediatamente antes da palavra ndo. Porém, o que se verifica € que a negacdo ndo

incide exatamente sobre (19), tal como se a interpretagdo decorrente devesse ser
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(20) Contar ndo é muito dificultoso,

ao contrario, a oposicao que se estabelece, a partir da negacdo deve ser percebida por parte do
aluno a partir do seguinte esquema: [X é oposto de N&o-X, Mas-Y]. Aquilo que nega X, seja
X um verbo, ou uma ideia (ou outra coisa que o valha) se configura na oposi¢éo linguistica,
cuja intepretacdo resulta em uma antonimia implicita. Desse modo, a adequada interpretacédo
do que se pede na questdo ndo se resume apenas a compreensdo de que a negagao promove
uma oposi¢do de ideias. Mais do que isso, 0 aluno precisaré ser conduzido a compreensao de
quais ideias o autor pretende opor.

Nesse sentido, verifica-se que o autor pretende negar alguma inferéncia que pode vir a

ser construida a partir de

(21) N&o é dificil contar os anos que se passaram.

Na visdo do autor, essa inferéncia esta incorreta. A presenca do conectivo mas atua de modo
bastante relevante na construcdo da negacdo dessa inferéncia (21). Ao contrario do que se
verificou em (20) e também em (21), o autor sugere que o dificil mesmo é

(22) Contar com a astlcia que certas coisas passadas tém.

Em outras palavras, fica dificil de contar algo porque com o passar dos anos a memoria fica
cada vez mais restrita, parece que perdemos detalhes importantes (astuciosos) de nossa vida,
de modo que somos traidos por nossas lembrancas.

Logo, a oposicdo se constrdi a partir da estrutura linguistica apresentada, associada a
uma inferéncia possivel. A antonimia implicita decorre da aproximacdo contextual de
palavras com sentidos oposicionaveis: contar se opondo a falta de memdria (inferéncia
presente em (22)), passar dos anos se opondo & astlcia e outras oposi¢des construidas ao
longo do texto. Resumidamente, a antonimia implicita reside na impossibilidade de se poder
compatibilizar a ideia da velhice com a ideia da memdria, algo plenamente acionavel por
nossos conhecimentos de mundo.

Todo esse caminho de reflexdo linguistica precisa ser mediado pelo professor de modo

a levar o aluno a perceber que, no bojo da agéo de opor ideias, atua o procedimento
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linguistico da antonimia, em alguns casos de modo implicito, em outros de modo explicito.
No processo de argumentacdo, é valido perceber que elementos como ndo e mas atuam
explicitamente na construcdo de argumentos opostos, algo que pode ser usado pelo aluno em
outras situacdes de interpretacao textual.

Vejamos uma Gltima atividade:

Figura 12: Atividade 12 — antonimia implicita

«
9

% MAS QUANSO NFO RAVIA CELULIR,

3 NEM FAX; NEM PAGER NEM E-malL. B8 No texto 1, a derrisio irdnica é, em parte, construida pela diferenca

¥ NEM ORSLIRO, N CAR TS5 . de sentido entre os verbos falar e comunicar. Explique o sentido que
g COMO €’ QUE A% PESEOMS : -ar. Expliq q
g <& COMUNICAVAM ? esses dois verbos adquirem no contexto.

?‘z MO SE COMUNICAVAM,

i SE FALAVAM .

5

3

3

Maitena. Superadas. Folna de S.Pavlo,
Sao Paulo, 20 mar. 2005,

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 2, p. 322 e p. 324.

Esta atividade permite a compreensdo de que a antonimia, explorada de modo
implicito, é uma relacdo semantica que se estabelece contextualmente.

O conhecimento lexical a respeito dos verbos falar e comunicar indica, normalmente,
que esses verbos partilham significados semelhantes. Ao atualizarmos os sentidos dessas
palavras no contexto fornecido pelo dialogo da charge, somos levados a observar, através do
comando da questdo, que ocorre exatamente o0 oposto, algo que pode ser expresso pelo
seguinte esquema: [A diferenca de sentido entre X e Y resulta numa oposi¢do contextual].

A expressdao diferenca de sentido auxilia-nos na percepgdo da abordagem da
antonimia implicita. Primeiramente, o aluno dever verificar no texto a utilizacdo desses dois

verbos a partir do enunciado

(23) Nao se comunicavam, se falavam.
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A estrutura desse enunciado pode ser descrita a partir do esquema: [Ndo X, mas Y].
H&, portanto, uma retificacdo da ideia que poderia estar sendo construida com base no
conhecimento lexical prévio de que falar e comunicar séo palavras sindnimas. Essa estrutura
de retificacdo é que norteia a relacdo de oposi¢éo entre os sentidos das duas palavras.

Em seguida, o aluno precisa confrontar seus conhecimentos lexicais prévios com a fala
da primeira personagem, depreendendo dai a formacéo da contraposicéo das ideias expressas
por esses dois verbos: falar como processo de interacdo arcaico, permitido pelo dialogo entre
individuos, oposto de comunicar como processo de interacdo moderno, permitido pelas novas
tecnologias.

A bem da verdade, o humor, caracteristica principal desse género, se constroi pela
inversdo de valores, pela surpresa e, no caso desta atividade, também pela ironia, a partir da
seguinte interpretacdo: antigamente as pessoas ndo se comunicavam, pois ndo existiam
mecanismos tecnoldgicos como celular, fax, e-mail etc., elas se falavam. Esse era o Unico
recurso para poderem interagir. Logo, o confronto de ideias existente ndo é explicitado por
duas palavras antbnimas, mas sim construido implicitamente por meio de uma oposi¢do
contextual.

Como foi possivel perceber com as analises, a relagdo lexical da antonimia é explorada
pelos autores dos livros componentes do corpus tanto de modo explicito como de modo
implicito com uma recorréncia bastante proxima.

Destaca-se, tal como verificado com a sinonimia, uma maior predominancia do
trabalho com a relacdo lexical da antonimia nos volumes destinados ao primeiro ano do
Ensino Médio. Chamou a nossa atencdo exatamente a forma encontrada pelos autores para a
abordagem implicita com esse fendmeno.

Uma critica que se pode fazer é o fato de a abordagem da antonimia nas atividades ndo
ter considerado os aspectos culturais ja bastante discutidos pelos semanticistas. Na visdo de
Ferrarezi Jr (2010), por exemplo, esse aspecto é o que mais bem caracteriza essa relacdo
lexical, distinguindo-a das demais.

Como o livro didatico € o principal recurso utilizado em sala de aula pelo professor no
processo de ensino-aprendizagem da lingua, configura-se como aspecto negativo a auséncia
de atividades em que fosse possivel verificar que algumas oposi¢es se apoiam em aspectos

constitutivos da cultura e ndo apenas no linguistico.
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Em outras palavras, é preciso levar os alunos a perceberem que as oposi¢des ndo sao
feitas na lingua, mas através da linguagem, por meio dos recursos linguisticos, orientados pelo
contexto extralinguistico e também determinados pela cultura.

Nesse sentido, verifica-se que a abordagem da antonimia no ensino da lingua contribui
para 0 desenvolvimento de habilidades linguisticas importantes no processo de leitura e
producdo de textos. Na medida em que o aluno possa langar méo de recursos linguisticos cujo
foco principal seja a acdo de opor, torna-se natural a interpretacdo de textos de géneros
diversos nos quais 0 mesmo processo linguistico tenha sido explorado.

Na proxima subsecédo, analisamos 06 atividades destinadas ao trabalho com a relagéo
lexical da ambiguidade.

5.1.3. Ambiguidade explicita e ambiguidade implicita

J& deve ter ficado claro ao leitor desta tese que, ao tratarmos da ambiguidade nas
analises desenvolvidas nesta subsecédo, estaremos abordando a ambiguidade lexical, dado o
recorte ao qual nos propomos. Outra importante ressalva € que as atividades propostas pelos
autores ndo tiveram como foco principal a distingdo técnica entre polissemia e homonimia.
Apesar disso, reservamo-nos ao direito de fazer tal distincdo, haja vista 0s termos serem
utilizados pelos autores sem a devida apreciacdo tedrica. Em algumas situacdes, polissemia é
tomada como sinénimo absoluto de ambiguidade. Homonimia, por sua vez, é vista apenas do
ponto de vista da tradicdo gramatical: palavras com mesma pronuncia e, as vezes, escrita, mas
de significados diferentes. Essa distingdo, como pretendemos demonstrar nesta secéo, é passo
importante na construcdo de uma consciéncia reflexiva por parte dos alunos, ainda que, ndo
necessariamente, seja preciso atermo-nos sempre a essa metalinguagem técnica nas aulas.
Defendemos, contudo, a importancia do desenvolvimento de habilidades de interpretacdo por
parte dos alunos, as quais permitem a construcdo de uma competéncia semantica, digamos
assim, fortemente ampliada pela percep¢do da importancia da ambiguidade lexical na

composigdo de géneros textuais diversos. Para tanto, passemos as atividades:
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Figura 13: Atividade 13 — ambiguidade explicita

2. Na parte de baixo do anuncio, hd o seguinte enunciado:

“Se a faha de pernas nio foi problema para ler, ndo poderd ser para contratar.”
Empresdrio, contrate um deficiente
Associagdo Desportiva para Deficientes,

Considerando © contexto, a expressao falta de pemas foi empregada de modo ambiguo. Quais sdo os dois
sentidos que podemos apreender dela, no contexta?

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 2, p. 28.

Nesta atividade, identificamos a abordagem da relacdo lexical da ambiguidade de
modo explicito. Justifica-se essa argumentacdo pelo fato de haver no enunciado da questéo as
seguintes marcas linguisticas: “considerando o contexto, a expressao falta de pernas foi
empregada de modo ambiguo”. Propomos para esse enunciado o seguinte esquema descritivo:
[A expressdao X é ambigua no contexto Z7].

De acordo com Kempson (1980), ao lidarmos com o fendmeno da ambiguidade
sempre enfrentaremos a dificuldade de delimitacdo do escopo dessa relagdo semantica.
Especialmente quando o contexto linguistico é associado ao contexto extralinguistico, torna-
se dificil, inclusive, decidirmos se a sentenca, a expressdo ou a palavra é ou ndo é ambigua.

Nas palavras da autora:

Poder-se-ia pensar que ndo h& necessidade de dizer muito sobre a
ambiguidade, pois trata-se de um fendmeno bastante bem delineado: tanto as
palavras quanto as sentencas podem ter mais de um significado e as regras
semanticas criadas pelo linguista devem enunciar corretamente, para cada
linguagem, quais palavras e sentencas tém mais de um significado — havera
mais alguma coisa além disso? Essa concepcdo de ambiguidade ndo é
incorreta, mas é totalmente erréneo achar que é simples o problema de
decidir, em relagdo a determinadas sentengas, se sd0 ou ndo ambiguas
(KEMPSON, 1980, p. 125).
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Torna-se ainda mais complicada a tarefa de delimitagdo do tipo de ambiguidade
lexical: estamos diante de uma expressao que evoca uma polissemia, ou estamos diante da
evocacdo de uma homonimia?

Macedo (2012, p. 87) sugere que “[...] ha uma zona cinzenta entre a homonimia e a
polissemia”, no entanto, o autor afirma que essa dificuldade precisa ter como foco a nogao de
que “na polissemia, temos um significante com uma multiplicidade de usos, isto ¢, de
significados. J& na homonimia, temos dois significantes, cada um com seu significado”
(MACEDO, 2012, p. 87).

O contexto estabelecido para a atividade analisada € o do género textual andncio
publicitario. Grosso modo, faz parte das caracteristicas composicionais desse género a busca
pela persuasdo, pelo convencimento do publico leitor frente ao objeto, ao tema etc. que esta
sendo anunciado. No caso desse anuncio, 0 tema anunciado é o da inclusdo das pessoas com
deficiéncia no campo de trabalho.

E também bastante comum nesse tipo de género textual a utilizacio de recursos
linguisticos associados a elementos ndo-linguisticos, ou ndo-verbais. Nesse sentido, a imagem
central do andncio contém a palavra capacidade, a qual foi escrita com uma modificacdo na
letra p: “faltando a perna dessa letra”.

Esse contexto explicativo da atividade, ou seja, a leitura do passo-a-passo que organiza
o0 entendimento do que é solicitado na questdo, presume-se, deve ser conduzido pelo
professor. Tais aspectos sdo imprescindiveis para o entendimento de que a reflexdo linguistica
se estabelece a partir da presenca do nivel semantico.

Voltemos nossa atengdo de modo mais detido a analise da expressdo falta de pernas.

Primeiramente, essa expressao aparece no enunciado

(24) Se a falta de pernas nao foi problema para ler, ndo podera ser para contratar.

Dentro do contexto do enunciado (24), a palavra pernas é ambigua, pois requer a
interpretacdo de duas ideias distintas, a saber: a) a falta de perna da letra p, isto é, no sentido
da auséncia de adequada representacdo grafica dessa letra do alfabeto; b) a falta de perna(s)
em um ser humano, isto é, no sentido da auséncia de um, ou dois membros inferiores em um
individuo.

Imediatamente depois de interpretar o proposto em (24), o aluno precisa considerar
alguns conhecimentos de mundo, os quais sdo direcionados, inclusive, por algumas palavras
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presentes no texto, compondo um campo semantico que orientara a leitura: falta de pernas,
ndo é problema, empresario, contrate, deficiente e associacdo desportiva para deficientes.
Como dissemos anteriormente, 0 tema proposto no anuncio é a necessaria inclusdo da
pessoa com deficiéncia no campo laboral. Com base na escolha de alguns itens lexicais,
percebe-se que o anuncio foi escrito por uma associacdo de apoio aos deficientes. Essa
associacdo destina um apelo (contrate) a um grupo especifico de empregadores: o

empresario. Esse grupo de empregadores poderia, a priori, fazer a seguinte inferéncia:

(25) E um problema contratar pessoas com deficiéncia.

Porém, essa inferéncia € cancelada pelo enunciado (24). A negacdo dessa inferéncia
também esta linguisticamente marcada no andncio com a expressao ndo é problema. Essa
negacdo e mais o texto verbal (presente na forma como foi escrita a palavra capacidade),
promovem a construcdo da persuasao pretendida.

Além disso, defendemos a tese de que a ambiguidade desenvolvida no anlncio é
essencial para a promocao do convencimento, tdo caracteristico desse género textual. Em
outras palavras, a ambiguidade foi utilizada como recurso composicional do género andncio.

Por fim, resta saber se se trata de uma polissemia ou uma homonimia. Como vimos, na
expressao falta de pernas, a forma verbal falta ndo € o que causa a ambiguidade, pois o que se
destaca nos dois sentidos dessa expressdo €, justamente, a auséncia de um elemento. O que
gera a ambiguidade, portanto, diz respeito a natureza do elemento ausente, causado pela
especializacdo de sentido da palavra perna. Esta deixa de representar um elemento de
natureza fisica, anatdmica, relativa ao ser humano, e passa a designar um elemento de
natureza gréafica, relativa a escrita de uma letra.

Com toda certeza, hd uma base comum para essa especializacdo, no sentido de que foi
feito um transporte metaférico de uma caracteristica comum a palavra perna, gerando os dois
sentidos ja descritos. Logo, a comprovada existéncia de uma base comum para a ambiguidade
serve de argumento para justificarmos que se trata de uma polissemia. O sentido mais geral
dessa palavra ndo foi perdido no processo de especializagdo, uma vez que tanto perna de ser
humano, como perna de letra € um apéndice visualmente localizado no plano inferior.

Ressalta-se, contudo, a fragilidade de delimitagdo, quase que em termos de uma
opacidade, do tipo de ambiguidade. Na visdo de Macedo (2012, p. 87), “[...] ha casos em que
0 limite ¢ tdo ténue que ndo saberemos dizer se se trata de homonimia ou polissemia”.
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Embora haja essa dificuldade, entendemos que isso ndo descaracteriza a importancia desse
fendmeno semantico na constru¢do do texto. Mais do que isso, a reflexdo proposta pela
atividade pode levar os alunos a aplicar conhecimentos linguisticos intimamente relacionados
com a almejada reflexao linguistica, os quais, como vimos, estdo relacionados a abordagem
da ambiguidade lexical por polissemia. E valido naturalizar, no processo ensino-
aprendizagem, alguns passos, evidenciando-0s como necessarios a interpretacdo de um texto.
A descricdo aqui apresentada busca, justamente, refletir as acdes que devem ser seguidas pelo
professor no trabalho com a significacdo em atividades com essa.

Passemos a analise de outra atividade:

Figura 14: Atividade 14 — ambiguidade explicita

Balanco . .
4. A palavra balango, que da titulo ao poema, apresenta vérios sentidos.

A pobreza do eu Veja alguns deles:

a opuléncia do mundo

A opuléncia do eu ba.lan.co s.m. (0). 1. Agdo ou efeito d_e 'bala_ncar(-se); oscilagdo. 2.

a pobreza do mundo Brinquedo infantil de oscilar. 3. Verificacdo ou resumo de contas
comerciais, receita e despesa. 4. Levantamento. (=5

4 pobreza de ttae (Minidiciondnio Sacconi da lingua portuguesa. S30 Paulo: Atual, 1996.)

a opuléncia de tudo -
Considerando a troca de posicdo das palavias e a ‘amblgwdade
semnantico-sintatica de algumas delas, de qual desses sentidos a palavra
balanco se aproxima mais? Por qué?

A incerteza de tudo
na certeza de nada.

(Corpo. Rio de Janeiro: Record. © Grafa
Drummond — www.carlosdrummond.com.br.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 2, p. 400.

Também nesta atividade estamos diante da exploracdo explicita da relacdo semantica
da ambiguidade. Essa abordagem estd marcada linguisticamente a partir do comando
“considerando [...] a ambiguidade semantico-sintatica” e também devido a indicacdo de que a
palavra balanco, justamente a que deve ser analisada na atividade, “apresenta varios
sentidos”. Se o foco de uma questdo é tratar da variedade de sentidos que uma mesma
palavra possui, entdo estamos lindando com o fendmeno da ambiguidade. Para esses casos,
propomos o seguinte esquema: [Qual dos varios sentidos de X esta presente no contexto
Z?].

J& dissemos que a analise deve recair sobre a palavra balanco. O contexto que € dado
como suporte para a verificacdo de qual é o sentido que essa palavra assume é o do poema.
Como sabemos, faz parte da caracteristica composicional do poema a associagdo entre o
linguistico e algumas caracteristicas estéticas, tais como: escrita em versos, rimas, figuras de

linguagem etc. Acrescenta-se a isso a presenca do verbete da palavra balango, justificando a
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existéncia de varios significados que essa palavra pode expressar na passagem do léxico, em
estado de dicionario, para 0 uso.

A construcdo estética encontrada pelo autor € demonstrada por uma natureza
conflituosa do locutor. Verificam-se nos versos do poema algumas palavras que compdem um
campo contextual antonimico: pobreza vs. opuléncia, eu vs. mundo, certeza vs. incerteza e
tudo vs. nada. Além disso, é possivel perceber tanto na disposicdo das palavras nos versos,
como na alteracdo de topicalizacdo das ideias uma constante oscilagdo, o que justifica o titulo
do poema.

Apesar de esse poema ndo ser um exemplo de poema concreto, a troca de posigdo das
palavras nos versos promove a construcdo de uma referéncia no mundo: 0 movimento
pendular de um balanco, o qual ora coloca em evidéncia a pobreza, ora a opuléncia, ora a
individualidade do eu, ora a coletividade do mundo etc.

E preciso, agora, determos a nossa atencdo no verbete. O recorte feito na atividade
apresenta quatro (4) significados diferentes para a palavra balanco. A pergunta que o aluno
deve se fazer, ou o professor deve fazer ao aluno € a seguinte: Qual desses quatro significados
da palavra balanco foi atualizado no poema? Apds considerar cada uma das acepcdes, 0 aluno
chegard a conclusao de que o sentido especializado no contexto do poema € o presente em ““1.
Acdo ou efeito de balancar(-se); oscilagdo”, ja que o que ocorre no poema, como vimos, ¢ a
representacdo do movimento de balanco a partir do exposto nos versos. Nesse caso, 0
contexto serve, justamente, como meio de desambiguizacdo, isto é, como suporte para a
desconstrucdo da ambiguidade.

Para concluirmos essa analise, cabe o questionamento: a ambiguidade se d& por
polissemia, ou por homonimia? Para respondermos essa questdo, faremos o destaque das duas
primeiras acepcgdes do verbete: “1. Agdo ou efeito de balangar(-se); oscilagdo” e ‘2.
Brinquedo infantil de oscilar”. Apesar de esses dois significados da palavra balanco
partilharem uma base comum, algo que poderia justificar a tese de que se trata de uma
polissemia, defenderemos o argumento de que no processo de evolucdo do sentido essa base
comum passa por uma modificacdo semantica, inclusive demonstrada pela alteragdo de classe
gramatical, o que justificaria a analise de que pode se tratar de uma homonimia.

Para defendermos o argumento de que ha balanco® e balango? analisemos os

seguintes exemplos:

(26) Eu balanco o bebé.
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(27) O bebé est& no balanco.
(28) Eu balanco o bebé no balanco.

Dissemos que a evolucdo semantica pela qual vem passando a palavra balanco gera
uma incompatibilidade entre a forma verbal balan¢o enquanto acédo e de balanco engquanto
objeto fisico. E fato que esses dois sentidos partilham a ideia basica de movimento, de
oscilacdo, mas entendemos que a possibilidade semantica de enunciarmos (28) apresenta, no
minimo, uma dificuldade relevante o suficiente para impedir a precisa delimitacdo dos
sentidos de balango, impede ainda mais a certeza de que essa multiplicidade de sentidos seja
decorrente de uma polissemia.

Os dois sentidos de balanco em (28), balanco® e balanco®, acionam referentes
diferentes: o primeiro associado a acdo praticada por um sujeito agente (eu) e o segundo é um
objeto fisico paciente da acdo, que estd associado a outro referente, o bebé. Essa mesma

possibilidade seméantica apresentada em (28), comum a homonimia, ocorre em

(29) Jodo esta no banco daquele banco.

Os dois sentidos de banco (assento vs. instituicdo financeira), por serem
incompativeis, ndo geram restricdo semantica suficiente para impedir a realizacao de (29).

Talvez, no caso de balanco, estejamos diante de um exemplo em vias de se estabilizar
como homonimia, quando ficara clara a distincdo de dois sentidos sem base compativel, algo
que referenda o argumento apresentado por Lyons (1987, p. 142): “[...] a definigdo tradicional
de homonimia precisa de um refinamento que permita varios tipos de homonimia parcial”.
Considerando o que diz o autor, o caso de balanco muito bem poderia ser um exemplo de
homonimia parcial.

Sem sombra de duavidas, a defesa que vimos fazendo até aqui aponta para a
necessidade de que esse caminho reflexivo seja apresentado pelo professor aos seus alunos, de
modo a desenvolver neles a percepcao de que a ambiguidade € um recurso linguistico através
do qual podemos construir inferéncias. O ponto central da nossa discussao € que o aluno deixe
de ser passivo e seja levado a atuar no processo ensino-aprendizagem mais efetivamente,
verificando que as acOes debatidas em sala de aula apontam para outros contextos de
realizacdo da linguagem. A internalizacdo do papel do nivel seméantico torna-se
imprescindivel no tocante & percepcdo de que, no caso da atividade analisada, a ambiguidade
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lexical ndo é um defeito da lingua, mas um recurso produtivo e necessario em determinados
géneros textuais.

Vejamos outra atividade:

Figura 15: Atividade 15 — ambiguidade implicita
HAGAR Chrs Browne

SEMPRE OUVI DIZER QUE TER ‘i' ’
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1 Que duplo sentido apresenta a palavra esforgo?
Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 1, p. 325

Diferentemente das duas atividades anteriormente analisadas, nesta verifica-se a
abordagem da relacdo semantica da ambiguidade de modo implicito. Esse tipo de atividade
chama a nossa atencdo, pois demonstra uma forte necessidade da apreensdo e também do
treinamento didatico de uma consciéncia semantica. A operagdo com 0s sentidos, por meio de
fendmenos lexicais abordados de modo implicito, permite a configuracdo da reflexdo
linguistica tdo almejada nos espacos da sala de aula de Lingua Portuguesa.

Destaca-se, nesta atividade, a formulagdo do seguinte comando: “que duplo sentido
apresenta a palavra esforco”. E justamente através dele que se da a exploracdo da
ambiguidade lexical, a qual pode ser assim descrita: [Qual o duplo sentido de X no contexto
Z]. Logo, todo comando que propuser a percepcdo de existéncia de duplo sentido para uma
palavra X qualquer tera como objetivo abordar o fenémeno da ambiguidade implicitamente.

Conforme Kempson (1980, p. 136), o procedimento que devemos utilizar para ter
claro que estamos lidando com uma questdo de ambiguidade ¢ a “[...] existéncia de duas
interpretagdes ndo-idénticas [para] uma tUnica sentenga”. Esse mesmo procedimento ¢
extensivel a palavras.

Em Houaiss e Villar (2001, p. 1216), encontramos 0s seguintes significados para a
palavra esforco: “1. Intensificagdo das forgas fisicas, intelectuais ou morais para a realizagao

de algum projeto ou tarefa [...] 2. Aquilo que se faz com dificuldade e empenho; trabalho,
empreendimento, obra [...]".
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Depois de identificar essas acepcfes no dicionario, o aluno precisa confrontar qual dos
sentidos da palavra esforco esta sendo especializado no contexto da tirinha. Em

(30) Sempre ouvi dizer que ter um casamento exige esforco e dedicacéao,

apenas um dos sentidos de esfor¢o estd sendo acionado, cujo par sinonimico poderia ser
empenho.

Como é comum ao género de humor, a ideia inicial (de esforco com sentido de
empenho) é ampliada, a partir do momento que outro script se cria, por apoio dos elementos
nédo-verbais presentes na tirinha: o fato de a personagem Helga estar lavando muitas roupas.
Esse evento nos leva a entender que dois sentidos de esfor¢co podem ser acionados: a) esforco
no sentido de empenho psicolégico por uma convivéncia harmoniosa no casamento e b)
esforco no sentido de empenho/trabalho fisico.

As expectativas de Helga sobre o casamento criam uma inferéncia sobre o estado de
coisas do mundo, em que normalmente as mulheres trabalham (se esforcam) com afazeres
domésticos no casamento. E justamente com base nessa duplicidade de sentidos que se
constitui o humor da tirinha.

Entendemos que o tipo de ambiguidade denotada pela palavra esfor¢o nesse contexto é
de uma polissemia. Apesar de 0s elementos com os quais completamos as ideias associadas a
essa palavra serem de natureza diferente — a relacdo entre marido e mulher e o trabalho
realizado — pode-se identificar um mesmo sentido béasico, portanto compativel, a saber:
intensificacdo de forcas ora morais, pois se trata da convivéncia no casamento, ora fisicas,
pois se trata do trabalho realizado pela mulher nos afazeres domesticos.

A reflexdo linguistica necessaria a solucdo dessa atividade esta calcada na exploracao
de interpretacdes e construcdo de inferéncias promovidas pela ambiguidade lexical por
polissemia. O caminho descritivo aqui apresentado parece-nos condi¢cdo importante para a
percepcdo do papel composicional exercido por esse fenébmeno semantico na construcdo do
humor. A percepcdo, portanto, de que comandos tais como duplo sentido de X visa ao
tratamento implicito da ambiguidade é um aspecto basico a ser trabalhado em sala de aula
pelo professor, justamente pela potencial relagdo verificada entre esses mecanismos
linguisticos e o tratamento reflexivo no ensino da lingua em uso.

Facamos, agora, a analise de outra atividade:
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Figura 16: Atividade 16 — ambiguidade implicita
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3. O texto publicitario baseia-se em um jogo semantico que leva em
conta dois diferentes sentidos do verbo arrancar. Procure caracterizar
esse jogo.
Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, VVolume 1, pp.348-9.

Também esta atividade evidencia uma abordagem implicita do fendmeno da
ambiguidade, materializada linguisticamente em “dois diferentes sentidos do verbo
arrancar”. Se a proposta de trabalho sugerir a afericdo de [Dois diferentes sentidos de X],
logo a atividade se voltara para a exploracédo da significacdo de um item lexical ambiguo.

Segundo Henriques (2011, p. 87), “se a um enunciado é possivel atribuir duas ou mais
interpretagdes, dizemos que ele caracteriza um caso de ambiguidade”. O enunciado sobre o

qual se deve debrucar a analise para a resposta desta atividade é
(31) Um carro bom de arranque. Arrancou elogios de todo mundo.

Ja dissemos anteriormente que o anuncio publicitario € um género textual cuja
principal caracteristica € o estabelecimento da persuasdo, com a qual o autor busca o
convencimento de um determinado publico acerca, por exemplo, de um produto que se visa
vender. No caso do anuncio da atividade analisada, esse produto é um automovel. Por conta
disso, em (31) verifica-se uma ambiguidade na forma verbal arrancou, utilizada como
procedimento textual direcionador da persuasdo pretendida. Em outras palavras, essa
ambiguidade proporciona a leitura de qualidades relacionaveis ao Novo Ford Ka, automovel

anunciado neste texto publicitario.
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O verbo arrancar significa “l. tirar, arrebatar, extrair fazendo uso da forga [...] 5.
Fazer aparecer ou surgir; suscitar, provocar” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 296). J4 o
substantivo arrangue “1. Movimento, partida [...] 2. Ato ou efeito de se comegar o trabalho de
um motor ou maquina” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 296). Essas defini¢cdes auxiliam na
interpretacdo do enunciado (31). Uma primeira interpretacdo para a forma verbal arrancou
estaria composcionalmente ligada a nocao de deslocamento, inerente ao substantivo arranque.

Como é dito em

(31a) Um carro bom de arranque,

o0 substantivo deverbal arranque leva-nos a construcdo da nocdo de arrancou como sinénimo
de deslocamento, uma vez que esse substantivo estd, juntamente com o adjetivo bom,
apresentando uma das qualidades do motor do carro anunciado.

A respeito do adjetivo bom, verifica-se uma necessaria delimitagdo de sentido, ja que
esse item lexical possui uma multiplicidade de sentidos, gerada pela vagueza. Para Ferraz
(2014, p. 124), adjetivos como bom, grande, alto etc. “[...] sdo palavras relativas, que sdo
totalmente dependentes de um contexto”. Dizer, portanto, que o Novo Ford Ka é um carro
bom ndo acrescenta suficiente apelo persuasivo que promova a compra desse automovel.
Porém, a partir da especificacdo promovida pela palavra arranque, delimita-se que esse carro
é bom nesse aspecto. Logo, aquele cliente que busca um carro bom de arranque podera se
sentir atraido a comprar esse produto.

Uma segunda interpretacdo para arrancou pode ser verificada em

(31b) Arrancou elogios de todo mundo.

Nesse contexto, a forma verbal arrancou também auxilia na qualificagdo pretendida pelo
anunciante do Novo Ford Ka. A utilizacdo dessa palavra promove um jogo semantico devido
anteriormente ter sido usada a palavra arranque, algo que provoca a seguinte inferéncia: O
motor é tdo bom de arranque, que arranca (provoca e/ou ganha) elogios de todos, inclusive
dos criticos. O substantivo elogios modifica o sentido da forma verbal arrancou, a qual ndo
mais aponta para a nogdo de deslocamento, passando a indicar uma reagdo daqueles que

usam/compram o carro anunciado.
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Conforme sugere Henriques (2011, p. 87), “é 6bvio que muitas [ambiguidades] podem
ser desfeitas porque o leitor tem conhecimentos implicitos ou pressupostos a respeito do fato
ou da expressdo empregada”. Assim sendo, 0 jogo semantico persuasivo entre arrangue e
arrancou se mantém, mas ndo necessariamente uma ambiguidade entre os dois termos, uma
vez que ao associar o contexto do anincio aos conhecimentos implicitos ocorre uma
desambiguizacéo.

Resta saber se o caso de ambiguidade desta atividade foi promovido por uma
polissemia, ou se por uma homonimia. Vimos que houve o acionamento de sentidos
diferentes da mesma forma verbal arrancou, os quais foram orientados pelos elementos com
0S quais essa palavra se associou no contexto do género. Por essa razdo, somos levados a
julgar que se trata de uma polissemia. Entretanto, “[...] a concep¢do mais tradicional de
polissemia, [é aquela] que define um termo como polissémico, quando ha um sentido de base
comum a todos os outros e classifica um termo como homénimo, quando esse sentido comum
¢ inexistente” (FERRAZ, 2014, p. 132). Defenderemos, com base no argumento de Ferraz
(2014), que ha um sentido basal comum entre arrancou, enguanto caracteristica do motor do
carro, e arrancou, enquanto reacéo das pessoas que elogiam o carro, justificando a tese de que
essa ambiguidade é uma polissemia®.

Vale ressaltar, como j& dissemos em outras analises, que o processo de reflexdo esta
atrelado ao entendimento do papel desempenhado pela ambiguidade lexical na composicédo
dos textos. No caso da atividade ora discutida, a ambiguidade da forma verbal arrancou
permite a construcdo da persuasdo tdo caracteristica nos textos publicitarios. Desenvolver a
percepcdo disso, na interacdo entre professor e aluno, serve de exemplo para o
estabelecimento da compreensdo de que essa relacdo lexical assume importante papel na
construcdo da interpretacdo dos sentidos em géneros textuais diversos. A ambiguidade passa a
ser vista como um recurso, inclusive porque, para a adequada interpretacdo, devemos atualizar
um dos sentidos pretendidos pelo autor, desambiguizando o texto.

Vejamos outra atividade:

% Deparamo-nos, nesta quest&o, com uma das caracteristicas marcantes do processo de analise da ambiguidade
lexical: uma linha bastante ténue no que concerne a distingdo entre polissemia e homonimia. Aspectos como
gramaticalizagdo e também lexicalizacdo poderiam contribuir para uma analise mais acurada para esse caso da
forma verbal arrancar. No entanto, pelos propésitos pretendidos nesta tese, entendemos que o caminho reflexivo
construido pela mediacdo do professor, o qual pese questdes que toquem, ainda que sutilmente, na existéncia
desses fendmenos é j& bastante produtivo. Questdes que envolvem aprofundamento técnico demasiadamente
complexo ndo €, comumente, pano de fundo promissor para o contexto de sala de aula do ensino bésico.
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Figura 17: Atividade 17 — ambiguidade implicita
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Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, Volume 2, p. 307.

Tanto a questdo 3 como a questdo 4 desta atividade exploram a relacdo lexical da
ambiguidade de modo implicito. Primeiramente, identificamos que esse procedimento é

linguisticamente marcado em “o termo®

revistas aparece duas vezes com significados
distintos”, o que pode ser descrito por: [O termo X possui sentidos distintos no contexto Z].
Haja vista a proposta ser abordar a variabilidade de sentidos que um termo pode ter em
relacdo a um contexto, é possivel concluir que o objetivo central da atividade é a exploracédo
da ambiguidade em carater implicito.

Em segundo lugar, a questdo 4 corrobora com a argumentacdo que Vvimos
desenvolvendo em nossas analises até aqui: o papel que os fenbmenos semanticos assumem
na constru¢do composicional dos géneros textuais, algo que permite o entendimento de que a
reflexdo linguistica esta intimamente relacionada com a significacéo.

A nossa analise deve ser direcionada para o texto do anuncio, do qual se pode extrair o

seguinte enunciado:
(32) Fazemos revistas para serem vistas e revistas.
Neste enunciado, o termo que se repete e sobre o qual € langada a luz da ambiguidade

é revistas. Em Houaiss e Villar (2001), ha para essa palavra duas entradas lexicais diferentes,
a saber:

% Faltou aos autores desta questdo maior rigor técnico no que diz respeito ao uso da palavra “termo”. Na
verdade, ndo se trata do mesmo termo, mas sim da mesma forma, cuja representacdo é homografa.
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revistal 1. Ato ou efeito de revistar, de examinar detidamente alguém ou
algo 2. Segunda vista; novo exame, geralmente mais minucioso, atento;
reexame [...] revista® publicacdo periddica, destinada a grande puablico ou a
um publico especifico, que reune, em geral, matérias jornalisticas,
esportivas, econdmicas, informac@es culturais, conselhos de beleza, moda,
decoracdo etc. [...] (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 2454, grifos nossos).

E nitida a importancia da ambiguidade para a composicdo de um jogo semantico, com
0 qual o anunciante valoriza o trabalho da marca anunciada — a grafica Globo Cochrane —,
cujo produto fornecido €, justamente, a impressdo de revistas em um dos sentidos presentes
em (32).

A partir das defini¢cGes encontradas no dicionario, podemos descrever os dois sentidos

da palavra revistas em relacdo ao enunciado (32): na primeira parte do enunciado, em
(32a) Fazemos revistas,

esse termo assume o sentido da segunda entrada lexical do diciondrio, isto &, revistas?,
dizendo respeito ao objeto fisico utilizado como suporte para a publicacdo de textos dos mais

variados temas. Na segunda parte do enunciado, em
(32b) para serem vistas e revistas,

0 termo revistas corresponde ao apresentado na primeira entrada lexical do dicionario, ou
seja, revistas', dizendo respeito & acéo de reexame. Por apoio contextual, podemos dizer que
seu par sinonimico seria relidas, posto que a inferéncia que o anunciante pretende construir é
a ideia de que as revistas por eles produzidas podem ser revistas/relidas quantas vezes o
consumidor queira, sem que isso afete a qualidade do produto.

Ressalva importante deve ser feita quanto a acdo da composicionalidade no que
concerne ao direcionamento do sentido da segunda repeticdo da palavra revistas. Revistas
pode ser compreendida, como ja dissemos, no sentido de reexame pelo fato de no enunciado
(32Db) ter sido escrita a forma vistas, a qual auxilia na construcao dessa interpretacdo. Segundo
Basso (2013a), a composicionalidade é

Uma das ideias mais importantes da seméntica formal [...] e uma de suas
formulagbes mais famosas é: (A) O significado do todo depende de modo
previsivel do significado das partes e do modo pelo qual elas estdo
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combinadas. [...] Por trds do principio da composicionalidade encontramos
também a ideia de que ha& unidades minimas e regras de
composi¢do/combinacdo entre essas unidades que podem levar a partes
maiores [...] se soubermos, por exemplo, qual é o todo e qual é o valor das
partes, mas ndo soubermos o valor de apenas uma parte, podemos “calcula-
la” (BASSO, 2013a, pp. 166-7).

Logo, o principio da composicionalidade sugere que o significado geral é resultado da
soma de cada uma das partes combinadas na constru¢do semantico-sintatica de um enunciado.
Assim sendo, revistas® tem seu sentido desambiguizado pela combinagdo com a palavra
vistas.

Conforme Ferraz (2014, p. 130), um problema enfrentado pela lexicografia “[...] é
definir quando o dicionario deve separar 0 mesmo item morfolégico em duas entradas
lexicais, 0 que caracteriza a homonimia, e quando deve manté-lo em uma Unica entrada com
seus varios sentidos especificados, optando-se assim pela polissemia”. O argumento
apresentado por Ferraz (2014) serve de base para defendermos que o tipo de ambiguidade
responséavel pelo jogo semantico entre revistas® e revistas® ser um caso de homonimia. Como
é possivel perceber, os dois sentidos sdo incompativeis, inclusive possuem referéncias
diferentes, justificando a realizacdo semantica de uma homonimia. Foi por isso, portanto, que
esse item lexical recebeu dos dicionaristas duas entradas lexicais diferentes.

A essa altura julgamos estar claro para o nosso leitor que had uma diferenca, mesmo
que seja sutil, entre a reflexd@o linguistica requerida em atividades que abordam a ambiguidade
de modo implicito e as que a abordam de modo explicito. Nas de abordagem explicita,
verificam-se marcas linguisticas que visam evidenciar a abordagem do fenémeno. Nas
atividades implicitas, os mecanismos descritivos, tais como: observe que X possui sentidos
distintos, devem ser situados pelo professor no processo ensino aprendizagem. Ao ser
promovida essa percepcdo, grosso modo, amplia-se a visdo do aluno quanto ao papel
desempenhado pelos recursos linguisticos disponiveis na lingua e, por exemplo, a atuacao
deles na composicdo do humor, da persuasdo, da ironia, da intertextualidade e outras
caracteristicas inerentes aos géneros textuais postos em analise e que, nas atividades desta
secdo, sdo promovidas pela ambiguidade lexical. A construcéo de inferéncias, a associacao de
conhecimentos de mundo, a percep¢do do papel desempenhado pelo fendmeno da
ambiguidade no texto etc. precisam ser naturalizados em sala de aula, pois se configuram
como condigdo necessaria a interpretacdo do nivel semantico da linguagem.

Para finalizarmos, analisemos mais uma atividade:
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Figura 18: Atividade 18 — ambiguidade implicita
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3. Segundo o dicionario Houaiss, o substantivo capacho pode ter as se-
guintes acepcées:

1 pequeno tapete de fibra, [...] palha ou outro material onde se
limpam os pés

2 Derivagao: por metafora. Uso: informal.

pessoa servil e bajuladora [...]

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss
da Lingua Portuguesa. 1. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 606. (Fragmento).

a) Para atribuir sentido ao vocativo utilizado pela personagem, qual das
acepgoes do termo capacho precisa ser recuperada pelo leitor da tira?
Por qué?
Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, Volume 2, pp. 539-40.

Na ultima atividade desta subsecdo, verifica-se, novamente, uma exploracdo implicita
do fendmeno da ambiguidade, inferida linguisticamente em “qual das acepgdes do termo
capacho precisa ser recuperada pelo leitor da tira?”. Esse comando da atividade pode ser
assim descrito: [Qual das acepcdes (sentidos) de X estd presentes no contexto Z?].
Qualquer comando de atividade cuja orientacdo diga respeito a existéncia de mais de um(a)
sentido/acepc¢ao/definicdo/significacdo/denotacdo etc. de uma palavra, estaremos, portanto,
lidando com a abordagem da relacéo lexical da ambiguidade de modo implicito.

E interessante notar que no texto da tirinha ndo aparece em nenhum momento a
palavra capacho escrita, assim sendo, 0 que da apoio para a construcdo da ambiguidade é a
linguagem ndo-verbal: vemos o desenho de um capacho no sentido de pequeno tapete e
vemos também um personagem. Deve chamar a atencdo do aluno-leitor justamente o fato de
esse personagem cumprimentar o objeto com quem divide a cena da tirinha. Mais relevante
ainda é o fato de ele cumprimentar o capacho chamando-o de colega.

Esse personagem faz uso do vocativo colega para falar com o capacho por reconhecer
entre ele e o objeto alguma relagdo de semelhanca. E nesse momento que deve ser acionado o
segundo sentido de capacho o qual denota pessoa servil, bajuladora. Logo, a relagcdo de

semelhanca que pode ser identificada, por inferéncia, entre 0 personagem e o objeto diz
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respeito ao comportamento de um e a fungdo do outro: o comportamento servil que o
personagem provavelmente deve assumir em outros contextos é semelhante a funcdo do
objeto, que serve para limpar os pes. Uma expressao bastante comum pode unir o personagem
capacho ao objeto capacho: ambos servem para ser pisados, em que pese nessa expressao a
mesma ambiguidade.

Para Ullmann (1970, p. 330), “embora [...] a fronteira entre a polissemia e a
homonimia seja, por vezes, fluida, os dois tipos sdo tdo distintos que terdo de ser considerados
separadamente”. Na visao do autor, portanto, essa impossibilidade ndo pode ser utilizada
como pretexto para a ndo descri¢cdo desses fenGmenos.

O autor acrescenta que “uma palavra pode adquirir um ou mais sentidos figurados sem
perder o seu sentido original: o velho e o novo viverdo lado a lado, desde que ndo haja
possibilidades de confusdo entre eles [...]” (ULLMANN, 1970, p. 336). Esse processo de
especializacdo de sentido diz respeito, segundo o autor, ao papel fundamental que a
transposicdo metaférica permite a linguagem.

De acordo com o citado autor, entdo, a especializacdo de sentido resultante de uma
transposicdo metafdrica € uma ambiguidade do tipo polissemia, haja vista ser caracteristica da
metafora uma comparacdo especial, digamos assim, a qual deve ater-se a um sentido base
comum para se estabelecer o que, como ja vimos, caracteriza a polissemia. Acreditamos que a
analise da atividade auxilia-nos na defesa do argumento de que as duas acepcdes de capacho
se trata de uma polissemia, visto que a construcdo metaférica se da por ter sido possivel
estabelecer uma semelhanca entre capacho enquanto objeto fisico e capacho enquanto
individuo bajulador.

Uma importante ressalva que precisamos fazer em relacdo a analise do comportamento
da relacdo lexical da ambiguidade no corpus se refere a produtividade com que esse
fendmeno aparece nos manuais por nos analisados. Diferentemente da sinonimia e da
antonimia, ndo ha uma predominancia de abordagem do fenbmeno apenas nos primeiros
volumes de cada colecdo. Ao contrario disso, esse fendbmeno semantico € explorado
amplamente em inimeras atividades pelos livros componentes do corpus, em alguns casos,
inclusive, serve de pano de fundo para que entre em cena uma atividade cujo objetivo seja o
trabalho com a Semantica. Logo, vemos como importante o papel que a relagdo seméntica da
ambiguidade assume nas atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

A justificativa que vemos para essa realidade se deve ao papel que as prescrigdes
presentes tanto nos Descritores da Prova Brasil como também na Matriz de Referéncia do
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ENEM exigem do ensino de Lingua Portuguesa. Em ambos os documentos, espera-se 0
trabalho de algumas habilidades de leitura, por exemplo: “Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao; Inferir uma informacdo implicita em um texto” (BRASIL, 2008, p. 22). A
adequada interpretacdo da ambiguidade presume a necessidade de fazermos inferéncias como
as preconizadas nesses descritores. 1sso, como sabemos, € bastante explorado nas questdes de
prova do ENEM.

Também é importante ressaltar que o comando das atividades ndo visa a exploracdo da
distingdo entre os tipos de ambiguidade: polissemia e homonimia. A ideia geral segundo a
qual existe uma multiplicidade de sentidos para uma mesma palavra é o que é abordado pelos
autores nas atividades presentes no corpus. Acreditamos que esse dado se deve ao fato de a
distingdo dos fendmenos corresponderem a um conhecimento técnico, o qual envolve uma
metalinguagem mais complexa. Além disso, esse tema ndo se assenta em um ponto tedrico
pacifico para os semanticistas, em que pese uma dificuldade de distingdo para esses tipos de
ambiguidade, o que torna a tarefa de recuperacdo de um sentido basico comum, ou a
identificacdo de incompatibilidade de sentidos ainda mais ardua.

No entanto, defendemos a importancia de se encontrar um meio didatico de trabalho
com esses fendmenos linguisticos em sala de aula (foi isso, inclusive, o0 que buscamos com as
andlises). Tal como sugere Ferraz (2014, p. 141), esse fato linguistico bastante presente na
lingua provoca um desafio para o leitor de dicionarios: “[...] compreender o porqué da
existéncia de mais de uma entrada lexical para 0 mesmo termo”. Ao pensarmos no contexto
de sala de aula, é o aluno quem cumpre o papel desse leitor desafiado, o qual muitas vezes se
vera diante do uso de um dicionario e ndo saberd o motivo que levou o dicionarista a
apresentar ora varios sentidos para 0 mesmo lexema em apenas uma entrada lexical, o que
representa a polissemia, ora apresentar mais de uma entrada para a mesma forma,
representando a homonimia. Portanto, ndo se pode prescindir dessa realidade, abandonando-
se a necessidade de encontrar formas de trabalho com essas relagdes semanticas.

Na préxima subsecdo, destacamos trés (3) exemplos que nos chamaram a atencdo pelo

fato de se fazer presente a abordagem de mais de um fendmeno ao mesmo tempo na atividade.
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5.1.4. Coocorréncia de fendmenos lexicais

Figura 19: Atividade 19 — sinonimia e ambiguidade implicitas
Leia esta tira, de Caco Galhardo:

aNA uﬁ"lT MAS 1SS0 € RICARETAGEM ! ‘AS VEZES VOLE E

Tao ANACRONICO

DESCOLE T UMA TERAPEUTA
BARBARA FREVDIANA LICHT.
ELA ACENDE [NCENSOS,
VELAS, € ROLA v PaPo
SUPER TRANGUILD

(Feing de S Pauda, 19/4/2005.)
4. A palavra bdrbara ¢ considerada palavra-dnibus. Esse tipo de palavra tem muitas acepcdes e presta-se & e
pressée de numerosissimas ideias.
a) O sentido dessa palavra, na tira, & apreciativo ou depreciativo?
b) No contexto da tira, que outra palavra poderia substitui-la?
c) Cite outras palavras-0nibus que vocé conhece.
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 1, pp. 293-4.

Como € possivel observar, nesta atividade ndo ha nenhuma mencéo direta a relacao
lexical da sinonimia, por isso categorizamos como voltada para o trabalho implicito com essa
relagdo lexical. Ao mesmo tempo, também é explorado de modo implicito o conhecimento
acerca da ambiguidade. Logo, verifica-se uma coocorréncia de fendmenos, cujos
conhecimentos sdo explorados a0 mesmo tempo e com a mesma importancia, no que
concerne a reflexdo linguistica.

Na alternativa “b” desta questdo, temos o seguinte comando: “no contexto da tira, que
outra palavra poderia substitui-la?”. A analise do significado da palavra barbara é explorada,
em primeiro lugar, a partir da compreensdo de seu significado basico para, em segundo lugar,
explorar as possibilidades de relacdo semantica que essa palavra estabelece com outras

disponiveis no léxico, do ponto de vista paradigmatico. Propomos 0 seguinte esquema:

ENUNCIADO

(33) Descolei uma terapeuta barbara.

QUAL O SENTIDO/SIGNIFICADO DE BARBARA?

“barbaro: 4 palavra-0Onibus que qualifica pessoas ou coisas com atributos positivos
[...]”(HOUAISS; VILAR, 2001, p. 401).
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QUAL O SENTIDO/SIGNIFICADO DE BARBARA NO CONTEXTO DO ENUNDIADO
(33)?
Uma terapeuta barbara é uma avaliacdo positiva acerca de um individuo, cuja funcéo
profissional é ser terapeuta.
RELAC,‘()ES PARADIGMATICAS QUE A PALAVRA BARBARA ESTABELECE
otima
(33”) Descolei uma terapeuta < barbara
excelente (etc.)
COMANDO DE SUBSTITUICAO = sinonimia implicita

Esse esquema descritivo pode ser assim resumido:

Para um enunciado qualquer que envolva o comando de substituicdo do sentido de X, é
preciso verificar qual o sentido de X, confrontar o sentido de X no contexto Z com a
observacao das relagbes que X estabelece com outras palavras no mesmo paradigma e,

assim: [Substituir X por Y no contexto do enunciado Z].

A conclusdo a que chegamos com esse tipo de atividade é a impossibilidade de limitar
o trabalho com qualquer fenémeno lexical pela expectativa de que esse fendmeno, no caso a
sinonimia, seja explorado apenas explicitamente. H4 um movimento, talvez intuitivo por parte
dos autores, talvez diretamente relacionado com a promocao da reflexao, que leva a producao
de questdes como a que ora analisamos.

E valido ressaltar, no entanto, que nem todas as atividades que envolvem o comando
da substituicdo implicam em uma abordagem reflexiva da sinonimia. Ha algumas atividades,
gue mesmo tendo a perspectiva da epilinguagem em sua base, objetivam ao treino do uso de
um determinado aspecto da linguagem, evidenciando uma substituicdo automaética, cuja
solicitacdo resulta, na verdade, na simples troca de um item X por um item Y. N&o é esse 0
caso desta atividade. O simples fato de substituirmos barbara por qualquer outra palavra no
mesmo plano paradigmatico deve incluir uma observagdo acerca da manutencdo ou alteragéo
de sentido, em razdo, ainda, de esta palavra possuir, como sugere o comando da questéo,
“muitas acepg¢des” e prestar-se “[...] a expressdo de numerosissimas ideias”. Esse fato
promove a coocorréncia do fendbmeno da ambiguidade em relagdo a sinonimia.

Em outras palavras, o resultado da substituicdo de barbara por 6tima em
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(34) Descolei uma terapeuta étima

gera uma manutencdo de um sentido geral basico: o da apreciacdo positiva, de valoracao
qualitativa em relacdo ao ser terapeuta. Porém, a carga semantica inerente aos dois itens

lexicais, excluindo o contexto, implica um escalonamento da avalia¢do, vejamos:

(35) Descolei uma terapeuta boa.
Descolei uma terapeuta muito boa.
Descolei uma terapeuta étima.
Descolei uma terapeuta barbara.

Descolei uma terapeuta excelente (etc.).

Devido ao fato de esses adjetivos servirem a um critério subjetivo, cujo foco enseja
uma avaliacdo feita por um individuo a respeito da qualidade de outro, é possivel discutir se
bom é mais ou menos valorativo que 6timo, barbaro®’ etc. A ideia de valoracéo é o que nos
permite dizer que se trata de palavras sindnimas. E o contexto do enunciado (33) que nos
autoriza a analise de que se trata de uma relacdo de sinonimia. O fato de a substituicdo gerar
uma escala de sentidos multiplos para a palavra barbara é que permite a concluséo de que nao
existem sinbnimos perfeitos, revelando a coocorréncia de fendbmenos lexicais.

Vejamos outra atividade:

37 Qutro critério que mobiliza uma mudanca de valor semantico para cada um desses adjetivos, ensejando um
escalonamento, é o fato de eles serem vagos.
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Figura 20: Atividade 20 — antonimia e sinonimia implicitas

Inimigos

C apelido de Maria Teresa, para Norberto, era “Queduinha®, Depois do casamento, sempre due queria
contar para 0s outros uma da sua mulher, o Norherto pegava sua mio, carinhosamente, € comegava:

— Pois a Quequinha...

E a Quequinha, dengosa, protestava:

~ Ora, Beto! '

Com o passar do tempo, 0 Norberto deixou de chamar a Maria Teresa de Quequinha; se ela estivesse
ao seu lado e ele quisesse se referir a ela, dizia:

— A mulher aqui...

Ou, as vezes:

— Esta mulherzinha...

Mas nunca mais de Quequinha,

(O tempo, o lempo. © amor tem mil inimigos, mas o pior deles ¢ o
tempo. O tempo ataca em siléncio. O tempo usa armas quimicas.)

Com o tempo, Norberto passou a tratar a mulher por “FIa”,

— Tla odeia o Charles Bronson.

— Ah, ndo gosto mesmo.

Deve-se dizer que o Norberto, a esta altura, embora a chamasse de Ela, ainda usava um vago gesto da
mdo para indicd-la. Pior foi quando passou a dizer “essa ai” e apontar com o gueixo,

— Essa al...

E apomava com o queixo, até curvando a boca com un certo desdém.

(O tempo, o tempo. O tempa captura 0 amor e ndo ¢ mata ha hora. Vai tirando uma asa, depois a ontra...)

Ioje, quando quer canlar alguma coisa da mulher, o Norberto nem olha na sua dire¢do. Faz um meoeio
de lado com a cabega e diz:
— Aquilo...

P
\
(mm Lissas

£~
7

{Lais Fernondo Ver 2sinvd. Voras coméus o alo peiakks. Pirlo Algie: | £F. < by Lus Fernando Verigsimo )

2. As palavras que o marido emprega para referir-se & mulher apresentam uma gradagdo.
a) O diminutivo em Quequinha tem o mesmo valor scmantico que o empregado em mulherzinha?

b) Na expressdo A muther aqui, o substantivo muifier foi empregado, de acordo com o contexto, no sentido de
pessoa do sexo feminino, em oposi¢io a homem, ou em oposicdo a marido?
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 2, p. 381.

Podemos verificar, nesta atividade, especificamente na alternativa (b), a exploracdo da
relacdo lexical da antonimia de modo implicito, através da palavra oposi¢do, que ja foi nesta
tese relacionada com esse fenbmeno semantico. O esquema descritivo que propomos é o
seguinte: [X denota uma oposi¢cdo em relacdo a Y no contexto Z].

O comando da alternativa (b) solicita que o aluno identifique se a palavra mulher,
presente na expressdo A mulher aqui (8. linha do texto), é antdénima, melhor dizendo,
estabelece uma relacdo de oposicdo em relacdo a palavra homem, ou se esta oposi¢do se
estabelece em relacdo a palavra marido.

O contexto fornecido pela cronica de Fernando Verissimo permite-nos concluir que a
palavra mulher tem seu sentido oposto ao da palavra marido, haja vista o texto tratar da
relacdo conjugal entre Norberto (marido) e Maria Teresa (mulher).

Ao passo que o aluno consiga estabelecer essa interpretacdo, concluira que a palavra
mulher n&o foi utilizada no sentido de “pessoa do sexo feminino”, mas sim como sinénima de
esposa.
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A partir do exposto, sera importante que o professor apresente a nocdo de
ambiguidade, mais precisamente a de polissemia, deixando claro para os alunos que as
palavras ndo possuem apenas um sentido Unico, provando isso com o fato de a palavra mulher
poder recuperar dois sentidos diferentes.

Deixamos a andlise da alternativa (a) para ser feita em seguida da (b), pois entendemos
que a metodologia de abordagem da antonimia nela feita envolve uma correlagdo entre
semantica e morfologia. O comando desta alternativa sugere aos alunos que estabelecam,
primeiramente, uma relacdo de semelhanca de sentido através da comparacdo dos valores
semanticos que o sufixo diminutivo -inha pode conferir as palavras nos quais ele estd
inserido, novamente tendo com referéncia o contexto da cronica.

Como vimos anteriormente, abordar a semelhanca de sentido das palavras corresponde
a abordar a sinonimia de modo implicito. De fato, isso ocorre nesta alternativa, através do
comando da questdo, que pode ser assim descrito: [X possui 0 mesmo valor semantico que
Y no contexto Z7?].

Porém, no processo de reflexdo linguistica orientado pelo esquema de sinonimia
implicita, verificamos que entra em cena o trabalho com a antonimia implicita, que pode ser
representado pelo seguinte esquema: [O valor seméantico de X se opde ao de Y no contexto
Z]. Esse fato promove a coocorréncia entre antonimia e sinonimia.

As palavras nas quais o sufixo diminutivo -inha estd inserido sdo Quequinha e
mulherzinha. O contexto desenvolvido pela crénica nos mostra que, no primeiro caso, esse
diminutivo denota valor semantico apreciativo, cujo efeito estilistico € o de demonstrar o
carinho que o personagem Norberto tinha por sua esposa no inicio do relacionamento deles.
Nesse periodo, Maria Teresa era chamada, carinhosamente, por Quequinha, um apelido que
seu marido lhe deu. J4 em relacdo a palavra mulherzinha, o contexto nos leva a delimitar que
o valor semantico conferido pelo sufixo é de depreciacdo, cujo efeito estilistico é o de
demonstrar o desdém que o personagem passa a ter por sua esposa, com o passar do tempo do
casamento.

Constroem-se, portanto, julgamentos oposicionaveis: o valor seméantico apreciativo (o
tratamento carinhoso) versus o valor semantico depreciativo (o tratamento desdenhoso)
conferido pelo morfema -inha. Nesta oposicdo, cuja base esta estabelecida em uma interface
entre morfologia e semantica, € que se da o trabalho com a antonimia em nivel implicito.

Vejamos uma Ultima atividade.
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Figura 21: Atividade 21 — antonimia e ambiguidade implicitas
»> Observe o anuncio abaixo para responder s questdesde1a3. |

Uma estagdoem
que vecé precisa
estar bem vestido
apesar ée mal estar
vestido.

Primavera-verdo
BH Shopping.

2p e 4 Pasta Slo Paulo:
Clube de Criag3o de
1 S3o Paulo, n. 1, dez
2005/jan, 2006. p. §9.

2. Para convencer os interlocutores a realizar essa acio, é construido um
Jogo de palavras. Transcreva-o no cademo.

a) Dois termos sdo essenciais para a criagio desse jogo de palavras.
Quais sdo eles?

b) A que parte do enunciado cada um desses termos se refere?

3. Explique o sentido criado no texto pelo jogo de palavras, considerando
o contexto em que ele ocorre.

Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, Volume 2, p. 463.

Esta atividade se constréi a partir da soma de conhecimentos decorrentes de duas
relacBes lexicais distintas: a antonimia e a ambiguidade. De inicio, no comando das questfes
2 e 3, verifica-se, marcado linguisticamente, a expresséo “jogo de palavras”. Essa expresséo é

comumente atrelada a relacdo semantica da ambiguidade. A partir do enunciado

(36) Uma estacdo em que voceé precisa estar bem vestido apesar de mal estar vestido,

é que se constrdi o trabalho com a antonimia entre os sentidos das palavras bem e mal. Essa
antonimia é pano de fundo na construgdo composicional do texto publicitario.

De fato, ndo vemos nenhuma indica¢do clara a respeito da abordagem da antonimia. O
que sugere isso é a presenca das palavras bem e mal, as quais compdem um classico par
antonimico. A persuasdo que se pretende construir € o convencimento do publico para a
compra de roupas da nova estacdo, “primavera-verdao”, no shopping anunciante: “BH
Shopping”. Essa persuasdo se da a partir da construgdo de uma inferéncia que opde ideias
distintas: estar mal vestido versus estar bem vestido. O apelo que o anuncio faz ao pablico é

de que compre 0s novos produtos da estacdo, para estar bem vestido.

133



A ambiguidade € promovida pela possibilidade de duas interpretacbes para a
expressdo estar mal vestido versus mal estar vestido, cuja mudanca de posicdo do advérbio é
0 que gera os dois sentidos. Mal estar vestido é uma expressdo que denota o uso de pouca
roupa, algo caracteristico da estacdo “primavera-verdao”. Estar mal vestido € uma expressao
que denota a utilizacdo de roupas que estdo de acordo, por exemplo, com um ambiente
especifico. Esse jogo seméantico, decorrente da alteragdo de posi¢do do termo mal, faz parte da
composicao da persuasao, caracteristica marcante dos géneros publicitarios. Como se percebe,
é relevante observar a posi¢cdo que o advérbio ocupa na construcao das expressdes estar mal
vestido e mal estar vestido, uma vez que essa mudanca denota alteragdo no escopo semantico,
gerando, portanto, a possibilidade da ambiguidade®®.

Essas trés atividades analisadas tiveram como principal objetivo demonstrar a
coocorréncia de fendmenos lexicais. Esse fato nos chamou a atengdo, pois torna ainda mais
complexa a tarefa de abordar, de modo didatico, questfes de natureza semantica em sala de
aula. Entendemos que o processo ensino-aprendizagem deve seguir uma l6gica pari passu,
isto é, detalhando a cada momento a predominancia de um fenémeno lexical na construcéo do
sentido pretendido no texto.

Passemos, agora, a proxima secdo de andlise, na qual nos detemos a exposicdo de
atividades relativas a exploracdo da significacdo linguistica do efeito de sentido construido de

modo interfacial: entre o nivel semantico e o nivel morfossintatico.

5.2. Atividades voltadas para a exploracdo dos efeitos de sentidos das construgdes gramaticais

Nesta secdo analisamos seis (6) atividades encontradas nas quatro colecdes didaticas,
visando evidenciar o trabalho com os efeitos de sentido das construcBes gramaticais
predominantes nos doze livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Para tanto,
destacamos 0 modo como as conjungdes, as preposicdes e os advérbios tém seus valores
semanticos explorados.

Vejamos uma atividade:

% Conforme llari e Geraldi (2006, p. 56-7), algumas “ambiguidades nada tém a ver com palavras de duplo
sentido: cada uma das expressdes que a comp8dem é univoca, isto €, dotada de um sentido Unico; o que cria uma
dupla possibilidade de interpretacdo é a estrutura sintatica. [...] Ambiguidades [com essa natureza] sdo
frequentemente chamadas de ambiguidades estruturais” [negrito nosso].
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Figura 22: Atividade 22 — valor seméntico da conjuncao
I. | eia os versos a seguir, da cancdo "Ul-
timo desejo”, de Noel Rosa, confron-
tando o valor semantico das conjun-
¢oes integrantes destacadas.

Se alguma pessoa amiga
Pedir que voce lhe diga
Se voce me quer ou nao,
Diga que vocé me adora,
Que voce lamenta e chora
A Nossa separagao...

Que diterencae de sentide hd entre
clas nesse contlexto? B
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2010, Volume 3, p. 43%.

Apesar de esta atividade visar a analise de um elemento gramatical, especialmente no
que tange ao papel sintatico por ele exercido, tratando-se no caso desta questdo das
“conjungdes integrantes”, o critério norteador da analise deve ater-se ao nivel semantico,
marcado linguisticamente a partir da exploragdo da nogao de “valor semantico”.

Nesse sentido, ao mesmo tempo, o0 aluno precisa associar um conhecimento que deve
ter sido desenvolvido pelo professor a respeito das conjungbes integrantes, trabalho
normalmente caracterizado pelo nivel sintatico, a um conhecimento de natureza reflexiva,
promovido pela exploracdo de aspectos da significacdo dessa construcdo gramatical. Esse
procedimento requer da analise a associacao de dois critérios: o semantico e o sintatico.

Numa abordagem tradicional, ao invés de se solicitar a observacao do valor semantico
da relacéo estabelecida pela conjuncdo, predomina uma preocupagdo mais formal (e menos
funcional), com peso na metalinguagem, evidenciando-se, por exemplo, uma identificacdo
dos tipos de conjuncdes. No entanto, a mudanca de paradigma presente nesta atividade néo se
da apenas na insercdao de uma nova nomenclatura. Uma abordagem reflexiva ndo é um avanco
apenas porque nao mais se exploram aspectos metalinguisticos, o avanco é justamente nas
praticas resultantes.

De acordo com Madre Olivia (LEITE, 1970, p. 38), “a analise de valores focaliza o
jogo no nivel da significacdo. [E necessério] seguir o mesmo caminho que o ouvinte faz ao
compreender o contetdo dos que lhe comunicam alguma coisa. Mas trata-se de seguir tal

caminho refletidamente [...]”. Logo, na visdo da autora, estabelecer uma anéalise a partir da

% Para facilitar a visualizagdo, marcamos com sublinhado vermelho os conectivos destacados na atividade.
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nogdo de valor permite ao aluno identificar uma caracteristica necesséria a interpretacdo de
qualquer texto: a significacdo tal como pretendida pelo autor e sobre a qual deve se deter a
leitura do aluno.

A ideia que buscamos defender aqui, portanto, é que as atividades que exploram em
seus comandos a interpretacdo do valor semantico de qualquer unidade linguistica permitem
o imbricamento entre o nivel seméantico e o nivel morfossintatico. No caso da atividade ora
analisada, destaca-se a inter-relacdo epilinguistica dos niveis semantico e sintatico. Nesse
sentido, propomos o seguinte esquema: [Qualquer abordagem didatica que envolver a
exploracdo do valor seméntico de X, em que X seja uma unidade linguistica de natureza
gramatical, requer a interpretacéo do significado de X e a associagéo desse significado com o
contexto sintatico].

Para procedermos com a andlise, vejamos 0s enunciados em que as conjuncdes

integrantes foram destacadas:

(37) Pedir que vocé Ihe diga

(38) Se vocé me quer ou nao,

verifica-se, respectivamente, o destaque das conjuncao se e que.

O primeiro passo da andlise que deve ser feito pelo aluno para responder
adequadamente a esta atividade € comparar se ocorre uma mudanca de sentido para 0s
enunciados dos versos da cancdo, gerando uma “diferenga de sentido”, decorrente dos valores
semanticos destas duas conjuncgdes integrantes.

O valor semantico de se confere ao contexto sintatico do enunciado (37) uma ideia de
incerteza. O locutor da cancdo ndo tem a certeza de que a sua amada ainda lhe quer ou nao,
enunciando (37). O contraponto é estabelecido pela conjuncdo que, cujo valor semantico
confere ao enunciado (38) a ideia de certeza. O locutor da cangédo faz um pedido: que a amada
Ihe diga que ela o adora e que ela lamenta e chora. Considerando o contexto estabelecido pelo
titulo da cangdo, “Ultimo desejo”, constroi-se 0 entendimento de que essa certeza do locutor
na verdade s&o anseios dele em relacdo a situacdo de separagdo. A estrutura sintatica de (38) é
gue nos permite extrair a ideia de certeza, visto que o verbo pedir apresenta uma acdo certa de
acontecer na vida do locutor, definindo o futuro da sua relacdo: se a amada disser que ainda o
quer, a relacdo deles certamente serd retomada, porém se a amada disser que ndo o quer, a
separagdo certamente continuara.
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O que se observa, portanto, é uma forte influéncia da nogéo de valor semantico para a
composicdo da interpretacdo do texto da cancdo, evidenciando a partir desse processo uma
associacdo dos conhecimentos sintaticos, provavelmente, construidos pelo professor antes de
abordar a atividade, com os conhecimentos semanticos necessérios & interpretacéo do texto®.

Passemos a analise de outra atividade.

Figura 23: Atividade 23 — efeito de sentido do advérbio

Uma promogio muito, muito, muito Leia 0 andincio publicitiri ;
democritica: todas as recargas concorrem z 10 pudlicita lolquc segue. _ldel’.(lf.que
a uma casa, um carro e R$20 mil. os adverbios que ele contém e classifique-os
Recarregue muito, muito, mudto ji. em seu -Caderno_

Identifique os advérbios e classifique-os
Que efeito se consegue com a repericio

do advérbio muito?

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 1, p. 181.

Esta atividade, por sua vez, exemplifica outra importante forma de abordagem, frise-se
bastante produtiva nos livros componentes do corpus, de aspectos relativos a significacao,
através da interlocucdo entre os niveis seméantico e morfossintatico, a qual pode ser assim
descrita: [Qual o efeito de sentido de X, em que X seja uma unidade linguistica de
natureza gramatical, no contexto Z?].

Esse tipo de comando, materializado linguisticamente na atividade com o texto da
alternativa (b): “que efeito se consegue com a repeticdo do advérbio muito?”, busca a
percepcdo do papel exercido pelo item gramatical advérbio no contexto do anuncio

publicitario, a partir do ponto de vista semantico. Ao propor isso, 0s autores da atividade

0 Atividades como 22 requerem total mediacdo do professor, haja vista a complexidade envolvida na sua
interpretacgdo, devido certa perda do valor modal das conjuncdes se e que.
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visam a uma ampliacdo de conhecimentos epilinguisticos, uma vez que ndo centraliza o foco
apenas na classificacdo de um dado contetdo, algo bastante comum na abordagem tradicional.

Lancar mao desse tipo de abordagem didatica evita um problema mencionado por
Oliveira (2010), a saber:

A presenca da nomenclatura gramatical nas aulas de portugués é tdo forte
que ha professores e autores que a equiparam com a prépria gramatica.
Contudo, gramatica e nomenclatura sdo duas coisas completamente distintas.
Equiparar gramatica a metalinguagem usada para falar sobre ela é
equivocado e contraproducente (OLIVEIRA, 2010, p. 249).

Nesse sentido, 0 que se busca com a abordagem do efeito de sentido de qualquer
elemento gramatical é a conscientizacdo de que o objetivo da aula de Portugués néo é tratar,
exclusivamente, da nomenclatura e da metalinguagem, haja vista “dominar a metalinguagem
ndo [implicar em] dominio da leitura e da escrita” (OLIVEIRA, 2010, p. 249).

Como vemos, inicialmente, busca-se na atividade a identificagéo e a classificacdo dos
advérbios presentes no anuncio. Mas, no momento seguinte, promove-se a reflexdo linguistica
através da solicitacdo da interpretacdo do efeito de sentido que a repeticdo do advérbio muito
causa ao texto.

A interpretacdo que o aluno precisa construir, mediado pela acdo do professor, é a de
que muito, como advérbio de intensidade — caracteristicas morfossintaticas dessa categoria
gramatical —, provoca uma intensificacdo das qualidades do produto anunciado, ou seja, a
nova promocdo que a empresa de telefonia Vivo criou para atrair novos clientes. Com a
repeticdo desse advérbio, se da a construcdo da persuasdo no anuncio, — caracteristicas
semanticas que esse elemento linguistico confere ao contexto.

Assim sendo, defendemos a tese de que a categoria efeito de sentido se une a
anteriormente mencionada, valor semantico, com o objetivo de promover a reflexdo
linguistica a partir do trabalho com a significacao.

Vejamos outra atividade:

Figura 24: Atividade 24 — relacéo de sentido da conjuncéo

Vamos atender o apelo do papa
RAUL JUNGMANN

[-]

Ora, todos sabemos que a terra improdutiva desfigura por inteiro o preceito de sua funcdo social.
Sabemos, ainda, que a pobreza dos sem-terra ndo deve e nem pode ser tolerada. Concordamos em que, se 0
homem é o centro, e uma existéncia digna, a "conditio sine qua" de sua integridade e desenvolvimento, tudo o
mais deve submeter-se a esse designio.
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®Muitos, no entanto, acreditam que a pobreza deve ser combatida a qualquer preco, até mesmo o da
democracia... E dessa crenca que emerge a "legitimagéo profunda” das invasdes.

Os que defendem as invasdes como um meio legitimo -ou até Unico- de pressdo para fazer avancar a
reforma agréria partem de pressupostos tais como: 1) o poder publico, historicamente, ndo funciona quando esta
em causa 0 beneficio dos excluidos, em especial os sem-terra; 2) o latiflndio e interesses conexos possuem forca
suficiente para "barrar" a reforma. Acreditam que, "sem invasdes, a coisa ndo anda".

[-]

Assim — e para que possamos alcancar de fato uma reforma agraria como aquela com que sonham as
pessoas de bom senso-, fazemos aqui um chamamento geral: vamos atender o apelo do papa. VVamos realizar,
dentro da lei e em paz, essa reforma agraria. E, para isso, estamos preparados: 0 governo como um todo, a
sociedade em geral e os produtores e trabalhadores rurais que pensam em produzir e ganhar o sustento da familia
com trabalho e produtividade.

Localize nesse mesmo texto o sexto paragrafo. Responda em seu caderno:

a) Que relagdo de sentido se estabelece entre esse paragrafo e o anterior? Que conjungio expressa essa ideia?

b) Que relagio de sentido o Gltimo parégrafo estabelece com o restante do texto? Qual é a conjuncio que ex-
pressa essa ideia? )
Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2010, Volume 3, pp. 320-1 e 347*.

O que chama a atencdo nesta atividade, e ela apenas exemplifica algo bastante
produtivo no corpus, ¢ a utilizagdo do comando “que relagdo de sentido se estabelece...” como
forma de trabalhar com a significacdo, novamente tendo como objetivo a interlocucéo entre a
semantica e a sintaxe. Propomos 0 seguinte esquema para essa categoria: [Qual é a relacao
de sentido expressa por X no contexto Z?]. Logo, toda atividade que propuser a
compreensdo do papel semantico exercido por um item gramatical, no caso desta atividade
trata-se da conjuncdo, em termos de sua relacdo de sentido, estaremos diante de uma
abordagem epilinguistica de um contetido de Lingua Portuguesa.

Esse tipo de trabalho com a linguagem evita a manutencdo de um problema

mencionado por Perini (2005a):

[...] o aluno de terceiro ano primario ja esta estudando as classes de palavras
e a analise sintatica — e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro colegial, continua
estudando a andlise sintatica e as classes de palavras — e continua nao
sabendo. Um professor de portugués, mesmo que de colegial, ndo pode
entrar na sala esperando que os alunos dominem a andlise sintatica, ou que
possam distinguir uma preposicdo de um advérbio, sob pena de graves
decepcOes. E eles estudam esse assunto ha oito anos, as vezes mais!
Decididamente, alguma coisa estd muito errada (PERINI, 2005a, p. 48)
[grifos do autor].

Na visdo do autor, € necessdria uma mudanca de perspectiva no trabalho com os
conteudos de lingua em sala de aula. Entendemos que a categoria relacdo de sentido explora,

juntamente com as anteriormente descritas, o entremeio do que vem sendo problema nas aulas

1 Adaptamos o texto utilizado na atividade para melhorar a visualizacéo.
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de portugués: a ampliagdo de conhecimentos gramaticais metalinguisticos, a partir da atuacéo
do nivel semantico.

Do sexto paragrafo do texto, podemos extrair o seguinte enunciado:

(39) Muitos, no entanto, acreditam que a pobreza deve ser combatida a qualquer preco.

Ao ler com os alunos o texto, o professor precisa trabalhar o conteddo tematico
desenvolvido pelo autor, a saber: um apelo que o entdo Papa Jodo Paulo Il fez aos lideres
globais para a elaboracdo de uma reforma agréria realizada pacificamente.

Além disso, é necessario trabalhar com os alunos o contexto de producdo. Esse texto
foi produzido durante o mandato do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Na época,
FHC, como era conhecido, tinha como proposta de governo a realizacdo da reforma agraria,
porém convivia com uma disputa de interesses: os grandes latifundiarios donos de terras,
algumas vezes improdutivas, e as reivindicag0es dos Sem terra.

Apds essas discussdes, promovidas pela leitura do texto na integra, fica clara, portanto,
qual a relacdo de sentido expressa pela conjuncdo no entanto, no enunciado (39): uma
relacdo de oposicao de ideias. As ideias que se opdem sao as defesas de cada grupo participe
dos conflitos de terra: de um lado, os grandes latifundiarios, defendiam a tese de que os
militantes Sem terra agiam de forma violenta, ja que atuavam invadindo as suas terras. Os
militantes defendiam a tese de que s6 desse modo é que poderiam ter seus interesses ouvidos,
uma vez que provavam com a invasao que a terra era improdutiva. O autor do texto orienta
seu discurso se opondo ao comportamento dos Sem terra, aderindo, portanto, a tese dos
grandes latifundiarios, visto que seu argumento se assenta na tese de que a pobreza ndo deve
ser combatida a qualquer preco.

Os alunos precisam entender, a partir da mediacdo do professor, que a funcao
estabelecida por qualquer conjuncdo gera uma relacdo de sentido entre uma ideia posta
anteriormente a insercdo desse conectivo e a ideia posposta a ele, formando o seguinte
esquema: [Ideia A 2 CONECTIVO - Ideia B].

Cada conectivo, por sua vez, deve ser analisado separadamente, atestando-se qual o
seu sentido prototipico e se esse sentido atua adequadamente no contexto pretendido. A
coesdo e a coeréncia soO sdo alcangadas quando ha uma comutacéo entre o sentido prototipico
do conectivo e o contexto linguistico no qual é inserido. Ressalva seja feita para a alteracao de
sentido que cada conectivo pode adquirir nos usos com o passar do tempo.
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O mesmo deve ser feito em relacdo ao ultimo paragrafo do texto, do qual se pode
extrair o seguinte enunciado:

(40) Assim, fazemos um chamamento geral: vamos atender o apelo do papa.

A relacdo de sentido estabelecida pela conjungdo assim € a de conclusdo do conteudo
teméatico desenvolvido no texto. O aluno deve ser levado a perceber que uma das
caracteristicas do ultimo paragrafo dos textos dissertativo-argumentativos, tal como o
analisado nesta atividade, é a apresentacdo da ideia final do autor, como que o arremate/o
fechamento daquilo que vem sendo desenvolvido. Para tanto, é necessario relacionar essa
ideia final (Ideia B) com as ideias advindas dos paragrafos anteriores (Ideia A) de modo a
propor uma conclusao. Isso é permitido pela utilizacdo do termo assim, cuja funcéo é orientar
o leitor para o término do texto.

A seguir, analisemos outra atividade:

Figura 25: Atividade 25 — a semantica do advérbio
&4 Leia estas frases.

. 2 "
. “Todo o conteiido esta na internet, permanentemente atualizado.

» “Todo o conteiido esta atualizado.”

a) Observe que, na segunda frase, os termos na internet e permanen-
temente foram retirados. Explique a diferenca de sentido entre as
duas frases.

b) Portanto, esses termos modificam o sentido de uma palavra, quan-
do estdo presentes em uma frase. Que palavra os termos na internet

modificam? E permanentemente altera o sentido de que palavra?
Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 2, p. 360

Vimos discutindo nesta secdo o importante papel que a associacdo entre o nivel
semantico e o nivel morfossintatico permite, no sentido de estabelecer a almejada reflexao
linguistica. Prova disso é a forma como o item gramatical advérbio é trabalhado nesta
atividade.

E consenso que a Gramatica Tradicional sugere um papel marginal para os advérbios,
como se esses elementos perfizessem um apéndice expletivo, desnecessario ao contetdo
formal. Esta atividade prova que essa assun¢do esta equivocada, haja vista ndo devermos
isolar o papel de um item linguistico apenas com foco em sua funcdo sintatica. A natureza
semantica de tal categoria gramatical também possui espaco imprescindivel, tanto na leitura

como na producéo do texto.
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Indo além da metalinguagem, que visa propor uma reflexdo quanto a natureza da
forma (cf. a alternativa b), cuja analise explora o papel sintatico dos advérbios presentes nas
frases dadas, € necessaria a promocao do trabalho com a epilinguagem.

Para tanto, na primeira alternativa desta atividade, os autores da questdo buscam
trabalhar com aspectos semanticos relacionaveis com a categoria gramatical advérbio.
Primeiro, o aluno percebe uma mudanca de sentido, decorrente da retirada de dois termos: na
internet e permanentemente. O aluno percebera que a retirada desses dois termos afeta
decisivamente na interpretacdo do conteudo que se pretende comunicar, no sentido do
detalhamento das informagdes.

Atividades como esta promovem, na nossa visdo, uma importante reflexdo quanto a
natureza semantica da classe gramatical do advérbio, jogando uma luz sobre o seu papel
sintatico-semantico.

Vejamos outra atividade:

Figura 26: Atividade 26 — valor semantico da oracéo adverbial

Por que, com o tempo, os paes endurecem e 0s
biscoitos amolecem?

Alguns alimentos tém as caracterfsticas modificadas quan-
do entram em contato com o ar porque ocorre uma troca de
u_mld.adc. Os pies flt.'aﬂ.’l duros porque tém muita dgua, ¢ os subordinadas adverbiais do pri-
biscoitos amolecem devido ao fato de quase ndo levarem dgua. |1airo periodo e o valor semantico
“Isso decorre da Pl’(spl’id difomnqa na COmposxc{io desses pro- que elas expressam.
dutos”, afirma a quimica Cldudia Moraes de Rezende, da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). O biscoito que
fica exposto ao ar absorve a umidade e perde a crocinda. Em
comparagio, o pao francds tende a perder dgua e ficar duro. A
quantidade de agucar, existente na composig¢io de paes e bis-
coilos, também faz diferenga. “Os biscoitos tém bastante, o que
favorece a absorgio de dgua. J& o piozinho tem pouco agticar
e bastante amido. Este dltimo sofre modifica¢des na sua orga-
nizagio estrutural, que estimulam o endurecimento”, diz. Para
ndo perder o apetite na hora do lanche, nada melhor do que
devorar o pdo francés bem quentinho, assim que ele chegar da
padaria. Quanto aos biscoilos, a dica ¢ manté-los guardados
na embalagem, em pote de vidro ou dentro da geladeira.

Fonte: SARMENTO; TUFANO, 2010, Volume 3, p. 262.

b) Escreva no caderno as oragoes

Entendemos que atividades como esta sdo importantes, pois desenvolvem no aluno a
compreensdo de que a nocdo de valor semantico ndo se restringe apenas a palavra, mas é
ampla e também se atrela ao contetdo oracional.

Conforme sugere Castilho (2010, p. 373), “o melhor critério para analisar as

subordinadas adverbiais [é considerar], por um lado, o grau de interdependéncia com a
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sentenga nuclear a que se vinculam, e, por outro lado, o tipo de relagdo l6gico-semantica que
expressam [...]”.
Dois valores distintos podem ser apreendidos do primeiro periodo do texto,

demonstrado a partir do enunciado:

(41) Alguns alimentos tém as caracteristicas modificadas quando entram em contanto com o

ar porque ocorre uma troca de umidade.

Diferentemente da tradicional anélise sintatica, o aluno é convidado a perceber as

nuances de sentido que as oracgdes adverbiais conferem ao texto. Por exemplo: em

(41a) quando entram em contato com o ar,

destaca-se o valor semantico de tempo, introduzido pela conjun¢do quando, que denota uma
ideia temporal. Ndao ¢ em qualquer momento que “as caracteristicas dos alimentos se
modificam”, isso ocorre apenas quando (no sentido de no momento em que) os alimentos

“entram em contato com o ar”’. Jd em

(41b) porque ocorre uma troca de umidade,

o valor semantico de causa é introduzido pela conjuncdo porque, que denota uma relacdo
entre duas ideias: na primeira ideia estd a consequéncia: ‘“‘alguns alimentos tem as
caracteristicas modificadas” e na segunda ideia estd contida a causa desse fendmeno sofrido
pelos alimentos: “ocorre uma troca de umidade” devido ao contato com o ar.

Nesses termos, as conjuncdes presentes em (41a) e (41b) — quando e porque —
direcionam o sentido pretendido pelo autor do texto. Elas servem como mecanismo de auxilio
para a expressdo das ideias, as quais precisam ser determinadas quanto ao tempo e quanto a
causa. Entender esse procedimento linguistico é de suma importancia para o aluno que visa
produzir textos coesos e coerentes.

Passemos a analise da ultima atividade desta seg&o:
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_ Figura 27: Atividade 27 — a semantica da preposicéo

Vivendo da terra e para a terra

Nada € mais importante para a Syngenta do
que tratar da terra.
Tratar com carinho, tratar com reveréncia,
| tratar com produtos que ndo agridam sua
natureza. E da terra que vivemos. £ para a terra
que trabalhamos, Sempre preocupados em
| alimentar 0 mundo de uma maneira melhor, em
encontrar  soluges abrangentes para o
agricultor, em cuidar daquilo que € mais
VIVENDO DA TERRA € PARA A TERRA. B R N TR R

Tul-*pl*.'-.- T - —

|

e e i syng‘enta conosco merece ser tratado com toda a

AR T R generosidade.
L h--ur—-—-—-—--—-b—-‘muh

1. Oslogan do antincio é construido a partir de um jogo de palavras. Qual
a diferenca de sentido entre vivendo da terra e vivendo para a terra?

* Que palavras sdo fundamentais para marcar a diferenca de sentido

entre os dois enunciados?
Fonte: ABAURRE, M.L.; ABAURRE, M.B.; PONTARA, 2008, Volume 2, p. 477%.

et

by

Esta atividade aborda aspectos relativos a significacdo da classe gramatical da
preposicdo. Assim como a conjungdo, esse item gramatical funciona como um conectivo
relacional, por meio do qual se unem duas ideias. A diferenca € que a conjuncdo opera,
comumente, com os sentidos de oracOes e a preposi¢do, com o sentido de palavras.

O enunciado sobre o qual deve o aluno deter a sua analise é

(42) Vivendo da terra e para a terra,

esse, inclusive, intitula o anuncio. No comando da questdo, discute-se que uma “diferenga de
sentido” decorre da mudancga de dois elementos presentes no enunciado (42). O aluno precisa
descrever essa alteracdo semaéntica e determinar quais sdo os elementos linguisticos

responsaveis por isso.

*> Adaptamos o texto utilizado na atividade para melhorar a visualizagéo.
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Um dos aspectos importantes deste tipo de atividade é o fato de permitir ao aluno
perceber a relevancia que a preposi¢éo confere ao texto, especialmente, no &mbito do sentido.

Em

(42a) vivendo da terra,

0 sentido que se estabelece € de uma relacdo de dependéncia entre o sentido expresso pela
palavra vivendo e o sentido da palavra terra, em que pese a ideia de que a sobrevivéncia

humana depende dos bens naturais fornecidos pela terra. Em

(42b) (vivendo) para a terra,

o sentido que se estabelece é de uma relacdo de finalidade, da qual decorre a motivacdo da
vida da espécie humana: viver para se dedicar a terra.

A persuasao pretendida pelo produtor deste andncio esta centrada no jogo semantico
conferido pela mudanca de sentido que as preposicGes da e para promovem ao texto. Todas
as qualidades da empresa Syngenta se devem ao fato de ela se dedicar a producéo de produtos
destinados ao trabalho no campo (terra), mas com responsabilidade ambiental.

O texto do andncio promove a composicdo de dois campos semanticos: o primeiro é
relativo ao sentido expresso pela preposicdo da, cujo foco é a dependéncia em relacdo a
importancia da terra, com palavras/expressdes como vivemos, preocupados, alimentar o
mundo, cuidar etc. O segundo é relativo ao sentido expresso pela preposicao para, cujo foco é
a motivacdo do trabalho da empresa, explicitado por palavras/expressbes como tratar,
produtos, trabalhamos, solu¢bes abrangentes, agricultor etc.

A partir desta atividade, o aluno ¢ levado a perceber os efeitos de sentidos que podem
ser estabelecidos pelo uso de preposicoes e verificar, além disso, a importancia dessa classe
gramatical na construcao do sentido de um texto.

As anélises aqui encerradas ddo uma dimensdo quanto a exploragdo da significacdo no
corpus, algo que, como vimos, exige mais a reflexdo linguistica do que o conhecimento da
metalinguagem. Mesmo ndo compondo uma andlise exaustiva, esperamos que com essas
atividades tenha sido possivel esbocar algumas consideracfes que relacionem os aspectos
relativos & exploracdo da significacdo com o contexto do Ensino, algo que almejamos tratar
mais detidamente no préximo capitulo desta tese.
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6. CONTRIBUICOES DA SEMANTICA PARA O ENSINO

“Ndo se pode considerar adequada qualquer teoria
que tente conhecer o funcionamento da linguagem
sem dar a explicacdo de seu mecanismo semantico...
nenhuma teoria da sintaxe serd satisfatéria se néo

combinar harmoniosamente com a semantica”.

(TODOROV, 1966, apud LEITE, 1989, p. 17).

Considerando o estagio atual da pesquisa em Linguistica, em que se mesclam as
consequéncias dos avancos apresentados pelas teorias voltadas para 0 ensino,
especificamente, em relacdo a sua aplicacdo, tanto na formacdo do profissional, quanto na
selecdo dos contetidos a serem abordados em sala de aula, passando, ainda, pela escolha de
uma opcdo metodoldgica que permita alcancar a reflexdo linguistica, buscaremos discutir
neste capitulo o espaco de contribui¢do da Semantica para o ensino de Lingua Portuguesa.

Para tanto, adotaremos uma organizacgdo diferente na discussdo feita neste capitulo em
relagdo aos anteriores, por entendermos que o imbricamento entre teoria e préatica, voltadas
para a almejada reflexdo, ficara mais elegantemente apresentado sem a divisdo de se¢Bes e/ou
subsecdes tal como fizemos anteriormente. Justifica-se essa organizacdo, pois queremos
estabelecer um dialogo mais direto com o futuro leitor desta tese, de modo que seja possivel
apresentar uma retomada dos dados analisados no capitulo anterior, tratando mais
amplamente da correlagcdo entre o nivel semantico e a busca por estratégias de didatizacdo
desse conhecimento linguistico frente as demandas do ensino da lingua.

Conforme Travaglia (2002, p. 10), “[...] as areas basicas em que normalmente se
divide e se estrutura o ensino de lingua materna [sd0]: ensino de gramatica, ensino de leitura
(compreensao de textos), ensino de redacao (produgdo de textos) e ensino de vocabulario”. Na

visdo dos PCN, temos que

O que deve ser ensinado ndo responde as imposic¢des de organizagéo classica
de conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser
tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por
sua vez, ndo [deve reproduzir] a classica metodologia de definicéo,
classificagdo e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da
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reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia
simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido (BRASIL, 1998, p. 29).

Desse modo, a lingua a ser ensinada deve levar em conta explicagdes internas e
externas ao sistema linguistico, haja vista devermos buscar instrumentalizar nossos alunos
para o efetivo uso (reflexivo) de sua lingua materna. Logo, um item gramatical ndo podera
mais ser enxergado como uma forma linguistica cujo aspecto semantico e cujo contexto de
uso sejam irrelevantes (metalinguagem e epilinguagem, devem vir, pois, juntas)*,

E consenso entre os autores que discutem o Ensino de Lingua Portuguesa que ha
problemas no transporte entre a realidade da lingua e a lingua que é ensinada na escola. Em
subsecdo intitulada “A reflexdo sobre a Linguagem”, presente nos PCN, hd a seguinte

ponderacao:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a no¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise
e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construgdo
de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p. 29).

Assumimos, com Oliveira (2010, p. 110), que “[...] a principal meta da escola, no que
diz respeito ao ensino de portugués, deve ser ensinar os alunos a [ler e a] escrever para inseri-
los de vez nas praticas e nas situacdes de letramento existentes em nossa sociedade”. Logo,
um dos grandes objetivos do ensino da lingua materna é possibilitar aos alunos a percepcdo da
lingua como instrumento de interacdo social. O professor que pautar suas aulas em uma
abordagem reflexiva deve fornecer aos alunos condi¢bes de escrever ndo apenas um
amontoado de frases, considerando isto como um texto, mas sim uma unidade coesa e

coerente, cujos sentidos e cuja referéncia emerjam durante as praticas discursivas.

* A respeito das atividades metalinguisticas e epilinguisticas, tomando por base Geraldi (1997, pp. 24-5),
podemos dizer que as primeiras sdo atividades voltadas ao conhecimento do sistema da lingua. Com elas, se
propde uma andlise da lingua(gem) com relacdo a construcdo de conceitos, classificaces etc. A pertinéncia é
definir parametros mais ou menos estaveis para decidir sobre questdes como erro/acerto no uso. Por outro lado,
as segundas sdo atividades que se constituem de “operagdes” manifestadas nas negociagdes de sentido. Sdo
atividades que congregam aspectos estruturais da lingua, como também aspectos discursivos, tendo como foco a
reflexdo sobre a lingua que se usa.
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Nesse sentido, cabe estabelecer uma relacdo reflexiva entre o que os elementos
linguisticos significam e os usos que podemos dar a eles. Assim € que devemos assumir a
lingua: um complexo material linguistico disponivel aos falantes-ouvintes, aos escritores-
leitores, destinado a interacdo dentro de uma cultura.

A esse ponto da discussdo, faz-se mister ponderarmos sobre quais aspectos da
descricdo semantica podem/devem ser abordados para que haja uma didatizacdo pedagdgica
de conhecimentos relativos a essa area, evidenciando, desse modo, a contribuicdo da

Semantica para o ensino de Lingua Portuguesa. De inicio, estabelecemos o seguinte principio:

Aprender uma lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula implica sempre reflexdo sobre a linguagem,
formulacdo de hipdteses e verificagdo do acerto ou ndo dessas hipoteses
sobre a constituicdo e funcionamento da lingua [...], [sendo, portanto,]
impossivel usar a lingua e aprender a lingua sem reflexdo sobre ela
(TRAVAGLIA, 2002, p. 107).

O desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, visando a um ensino
produtivo de lingua, cujo foco primordial seja o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
sO é possivel se e somente se houver um ato de reflexdo sobre a linguagem (cf. GERALDI,
1997). Dessa forma, deve haver uma associacdo direta entre o ensino descritivo e 0
prescritivo, somado a analise dos efeitos de sentido que permitem estabelecer uma reflexao
diante da estrutura, como também, reflexdo na leitura e compreenséo dos textos, o que, como
resultado, promove a melhora da producao (escrita e oral) de textos diversos.

A respeito da reflexdo cabe a seguinte delimitacdo, que tomamos a partir de Travaglia
(2002, p. 110): “essa reflexdo pode ser de qualquer natureza: automatica ou ndo, implicita ou
explicita, sobre a forma ou sobre as instrucdes de sentido dos elementos da lingua, visando ou
ndo sistematizar em uma teoria conhecimentos sobre a lingua e outras mais que se possa
conceber”.

Portanto, sempre que falamos sobre a reflexdo linguistica estamos lidando com o
proposto por Geraldi (1997), em relacdo ao que vem a ser a Analise Linguistica: atividades
tanto de producéo de textos como de leitura de textos, no interior das quais e a partir das quais
se propde uma anélise reflexiva sobre a linguagem.

Grosso modo, propomos a seguinte premissa (ja aventada em outros momentos desta
tese): A presenca da significacdo no ensino de Lingua Portuguesa proporciona a almejada

reflexdo sobre os recursos linguisticos disponiveis na lingua. Trabalhar com o sentido das
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formas, a partir do modo como as relagdes lexicais e/ou o efeito de sentido das construgdes
gramaticais € explorado, serve de mostra sobre como o nivel de reflexdo sobre os fenbmenos
da lingua esté relacionado ao grau de importancia dado ao componente semantico.

Para defendermos essa premissa, portanto, consideramos que hd& uma relacdo
progressivamente proporcional entre a contribuicdo da Semantica e a construgdo das
habilidades de leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com Oliveira (2010), nem a leitura € nem a escrita sdo atividades
exclusivamente linguisticas. Sobre a leitura, o autor afirma que essa caracteristica “[...] se
deve ao fato de a leitura exigir dos usuarios da lingua conhecimentos prévios de tipos
diferentes: conhecimentos linguisticos, conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, e
conhecimentos textuais” (OLIVEIRA, 2010, p. 60). Sobre a escrita, o autor assevera que “[...]
para escrevermos, necessitamos de conhecimentos linguisticos, mas também precisamos ter
conhecimentos enciclopédicos e textuais” (OLIVEIRA, 2010, p. 113).

Resumidamente, embora a linguagem esteja mais intimamente ligada aos nossos
conhecimentos linguisticos, ndo se pode negar a existéncia de uma interinfluéncia de outros
tipos de conhecimento. Em todos eles, o nivel semantico contribui sobremaneira: por um lado,
algumas vezes é preciso acionarmos inferéncias necessarias para a interpretacdo; por outro
lado, lidamos muitas vezes com conhecimentos semanticos sem 0s quais nao se pode fazer o
texto inteligivel, ou ainda, coeso e coerente. O “jogo” que se constrdi diz muito sobre o modo
como o aluno é levado a perceber a relacdo entre as instruces de sentido, construidas na
leitura e/ou na escrita, e um dado texto.

A esse respeito, assumimos 0 mesmo ponto de vista de Antunes (2012):

[...] as propriedades textuais da coesdo e da coeréncia [...] dependem-se
mutuamente; tanto que ndo enxergamos demarcagdes absolutamente claras
de onde termina uma e comeca a outra. Ambas supdem o viés da
sequenciacdo, da articulagdo, da continuidade. Ambas se orientam para a
unidade, para a integracdo de sentidos e de intengdes, para a harmonia entre
o linguistico e o contextual (ANTUNES, 2012, p. 93).

Defendemos, assim, que ha uma intrinseca relagéo entre a funcionalidade textual dos
fendmenos semanticos e a construcdo de um texto de um determinado género. Isso se da, por
exemplo, porque ha uma inter-relacdo entre alguns fenébmenos e a tipologia/género textual,
pela clara interacdo existente entre o papel desempenhado pelos elementos linguisticos e a

composicao de um texto propriamente dito.
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Apenas para dimensionarmos a percepcdo que temos quanto a intima relagdo entre a
funcionalidade do nivel semantico e a constru¢do de habilidades necessérias a leitura e a
escrita, destacaremos algumas informacées da matriz de referéncia do ENEM* e algumas da

Prova Brasil*

. Vale ressaltar que entendemos, assim como sugere Marcuschi (2008, p. 278),
“que essas matrizes ndo sdo um programa de ensino de lingua, mas como servem para avaliar
habilidades, acabam orientando a formulagdo de programas de ensino”.

Segundo Brasil (2008, p. 17), “a Matriz de Referéncia € o referencial curricular do que
sera avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e habilidades esperadas
dos alunos”. Com base no exposto, faz-se importante entendermos o que vem a ser as
“competéncias” e as “habilidades”.

Dentre varias definicdes para “competéncia”, encontramos em Houaiss e Vilar (2001,
p. 775) uma bastante relacionada com a discussdao até aqui desenvolvida, a saber:
[competéncia é a] “capacidade que o individuo possui de expressar juizo de valor sobre algo a
respeito do que é versado; soma de conhecimentos e ou habilidades”. No processo de
construcdo do conhecimento a respeito de um conteldo da aprendizagem, o aluno desenvolve
(a partir da mediacdo feita pelo professor) a capacidade (ou competéncia) de analisar
determinados fendmenos da lingua a luz de seus conhecimentos (prévios ou construidos no
processo ensino-aprendizagem). Logo, no contexto educacional, a “competéncia” diz respeito
a capacidade do aluno de mobilizar conhecimentos no sentido de resolver determinadas
situacOes apresentadas pelo professor, pelo livro didatico etc.

O conceito de “habilidade”, por sua vez, refere-se, “especificamente, ao plano objetivo
e pratico do saber fazer e decorre, diretamente, das competéncias ja adquiridas e que se
transformam em habilidades” (BRASIL, 2008, p. 18). Nesse sentido, a “habilidade” deve ser
compreendida como uma aplicacdo pratica de uma determinada competéncia.

Na Matriz de Referéncia do ENEM, para a area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias, na qual esta inserida a Lingua Portuguesa, sdo apresentadas 9 competéncias e 30

* 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado pelo Governo Federal em 1998, assumindo,
incialmente, o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. A partir de 2009, o
Enem passou a ser utilizado como exame de selecdo para os estudantes que pretendem fazer curso superior tanto
em instituicbes privadas como publicas (cf. BRASIL/MEC/INEP, 2011, disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem>, acesso feito em 24/11/2016).
* As denominadas avaliacBes de aprendizagem coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) subdividem-se em Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica — ANEB,
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC (Prova Brasil) e A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
— ANA. Essas avaliagBes tém por objetivo constituir um diagndstico relativo ao nivel de alfabetizagéo,
letramento e nivel de leitura dos alunos, permitindo avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas
(cf. BRASIL/MEC/INEP, 2011, disponivel em: <http://provabrasil.inep.gov.br/>, acesso feito em 24/11/2016).
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habilidades. Chama a nossa atengdo a competéncia 6, que diz: “Compreender e usar 0S
sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de organizagdo cognitiva da
realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacdo e informacdo” (BRASIL,
MEC/INEP, s.d., 5.p)*®. Dessa competéncia, decorre a seguinte habilidade: “H18 - Identificar
0s elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacao e estruturacdo de
textos de diferentes géneros e tipos” (BRASIL/MEC/INEP, s.d, s.p).

Para demonstrar o esperado na competéncia 6, o aluno que faz o ENEM deve
perceber, primeiro, que ha uma notavel relacdo entre a constituicdo dos significados e a
comunicacgdo das informagdes nos textos, demonstrando, em segundo lugar, a habilidade de
reconhecer a funcdo dos elementos linguisticos na organizacdo composicional de géneros
textuais diversos.

Mais especificamente sobre a Prova Brasil, soma-se as no¢des de “competéncia” e
“habilidade”, j& mencionadas, a nogdo de “descritor”. “O descritor € uma associacdo entre
contetdos curriculares e operacbes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas
competéncias e habilidades” (BRASIL, 2008, p. 18). Entendemos que o0s descritores estdo
mais bem relacionados a no¢dao de ‘“habilidade”, visto que se voltam a parte pratica,
possibilitando que os conhecimentos relativos a um dado assunto sejam identificados
conjuntamente. Dentre os 21 descritores que norteiam a Prova Brasil, destacamos 0s

seguintes”’:

Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo;

Inferir uma informacao implicita em um texto;

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, advérbios etc.;

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notacgdes;

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao;

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortogréficos e/ou morfossintaticos (BRASIL, 2008, pp. 22-3).

% ¢f.  <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf>,
acesso feito em 30/11/2016.
41 «A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil ¢ do Saeb é composta por seis topicos:
Procedimentos de Leitura; Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto;
Relacdo entre Textos, Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; Relagdes entre Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido e Variagdo Linguistica” (BRASIL, 2008, p. 21).
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E inegavel a presenca, tanto explicita como implicita, do papel da significacio para a
mobilizacdo dos conhecimentos considerados basicos nos descritores da Prova Brasil
supramencionados. Palavras e expressbes tais como “inferir o  sentido”,
“identificar/reconhecer o efeito de sentido”, as quais apontam, a0 mesmo tempo, tanto para
elementos lexicais como também estruturas gramaticais, corroboram com a premissa por nos
apresentada de que ha uma ja estabelecida e necesséria relagdo entre o nivel semantico e a
leitura/interpretacdo e a escrita/producao.

O passo seguinte apds assumirmos como valida uma premissa tal como a apresentada
diz respeito a necessidade de “elaborar uma nova mediagdo entre a teoria linguistica e a
pratica pedagogica” (cf. FRANCHI ([1988]2006, p. 35). Muito do que se tem colocado como
problema no ensino de Lingua Portuguesa € ja ponto pacifico entre os estudiosos da
linguagem. Assumimos, assim como Franchi, que se impde uma nova necessidade, que vai
além da descri¢do do problema e visa ao encaminhamento de novas formas de se promover o
processo ensino-aprendizagem. O autor, contudo, ressalva que “as mediagdes entre uma boa
teoria linguistica e a pratica pedagodgica [...] sdo dificeis de estabelecer (porque séo atividades
de propositos radicalmente diferentes)!” (FRANCHI, [1988]2006, pp. 37-8).

Apenas para darmos um exemplo de quanto € ja ponto pacifico de que algo precisa ser
feito a respeito do ensino, vale relembrar a posicdo de Faraco ([1975]1984) apresentada no
artigo intitulado “As Sete Pragas do Ensino de Portugués”. Nesse artigo, o autor trata da
problemética do ensino de portugués, precisamente, sobre o que denomina de “pragas”, isto é:
“[...] certas atividades rotineiras que constituem a esséncia de um determinado tipo de ensino
de portugués, qualificavel de tradicional, cujos resultados tém sido os mais negativos
possiveis [...]” (FARACO, [1975]1984, p. 17). Para o mencionado autor, apesar de o
individuo ser exposto a escola por onze anos (somando ensino fundamental e ensino médio),
ele ndo esta apto a exercer plenamente as praticas de leitura e escrita.

J& no tempo de publicacdo do mencionado artigo, ha mais de 40 anos, considerava-se
inconcebivel “[...] um ensino de lingua materna sem adequa-lo ao que se [conhecia por
reflexdo] de linguagem [...]” (FARACO, [1975]1984, p. 18). Mesmo no tempo do referido
texto, ndo assumir uma perspectiva de andlise linguistica era “[...] estar atrasado no tempo,
além de ser prejudicial aos interesses individuais e nacionais” (FARACO [1975]1984, p. 18).

Em suma, o que parece ndo gerar discussao é que a questdo-problema néo esta no fato
de haver uma tradicdo gramatical nas nossas salas de aula. O problema ndo esta na
importancia que a metalinguagem e que 0s exercicios gramaticais conferem a compreensdo da
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lingua, especialmente em relagdo a estrutura, passo esse extremamente necessario ao aprendiz
de uma lingua natural. Existe, todavia, um problema e ele estd na “[...] repeti¢do inconsciente
de formulas com que suas intuigdes se escolarizam (no pior sentido de “escolariza¢do”). Esta
na falta de reflexdo sobre o que realmente se esta fazendo, quando fazemos gramatica do
modo que fazemos” (FRANCHI, [1975]1984, p. 52).

Assim sendo, um passo importante que o professor precisa dar no sentido de avangar
nessa “celeuma” metodoldgica € compreender que “a questdo mais importante para a teoria
gramatical é a seguinte: por que e como as expressdes das linguas naturais significam aquilo
que significam”? (FRANCHI, [1975]1984, p. 53). No centro da elaboracdo de uma aula de
lingua portuguesa, portanto, a associacdo entre sintaxe e seméantica se faz necessaria, uma vez
gue a compreensao de textos, bem como a sua producdo, perpassa tanto questdes categoriais
como nocionais, sendo, pois, impossivel dissociar da explicacdo e desenvolvimento da
competéncia linguistica as questfes semanticas.

Nesse sentido, serd sempre menos interessante/importante ao aluno de lingua
portuguesa descobrir qual é a melhor definicdo de substantivo, de sujeito, de adjunto
adverbial etc. O que mais precisa ser considerado relevante ¢ “[...] levar os alunos a operar
sobre a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza das
formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas op¢oes” (FRANCHI, [1975]1984, pp.
63-4), relacionando, nesse processo mediado pelo professor, as relacbes semanticas e as
relacBes sintaticas de que a lingua dispde. Precisamos estudar 0s recursos sintaticos
expressivos a luz da construcdo do sentido permitida por eles ao falante/escritor na leitura e na
escrita, visto que “gramdtica ¢ o estudo das condi¢des linguisticas da significacao”
(FRANCHI, [1975]1984, p. 88).

Ndo estamos propondo, contudo, que seja preciso construir mecanismos de
decodificacdo semantica, pois ndo consideramos possivel estabelecer correlagdes, de um para
um, entre o nivel de analise puramente sintatica e o nivel de analise semantica, como se
houvesse correspondéncia univoca entre as categorias sintaticas e as categorias semanticas. A
interpretacdo de texto, por exemplo, sobre a qual se faz necesséria a construgdo de um olhar
reflexivo por parte do aprendiz, ndo pode ser assumida como decodificacéo direta. Saber lidar
com o conceito de sindbnimos, antdnimos e saber identificar o valor semantico de categorias
gramaticas como advérbio, preposicdes (apenas para citar alguns dos elementos analisados no
capitulo anterior), é condigdo importante para a leitura do texto, todavia ndo pode ser vista

como condig&o sine qua non. Nao propomos a substituicdo de uma metalinguagem tradicional
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por outra, ainda mais porque esses pressupostos relativos ao nivel semantico ndo sdo novos.
N&o estamos inventando novas hipdteses acerca da compreensdo linguistica, pelo contrario,
defendemos a valorizacdo da intuicdo do aluno, posto que a motivacdo do ensino reflexivo
reside, justamente, no “dialogo” que o aluno precisa ser estimulado a fazer entre
conhecimentos conteudisticos e a funcionalidade deles para a apreensdo do que se pode fazer
com a lingua. A aula de portugués deve se transformar em laboratério de lingua e o aluno
precisa se perceber como “cientista da linguagem™.

Como dissemos, 0 passo que se precisa dar, indo além da descricdo do problema
quanto & necessidade de mudancas no ensino de lingua, envolve a tomada de uma nova
postura. Para tanto, valemo-nos do mesmo ponto de vista de Travaglia (2013).
Primordialmente, todos os textos trabalhados em sala de aula devem servir de pretextos (no
sentido positivo) para a exploracdo dinamica dos conhecimentos linguisticos. Logo, na base
das atividades de leitura e de producdo de texto precisam estar previstas atividades de

conhecimento linguistico. Essas atividades

devem concentrar-se: a) na significagdo dos recursos linguisticos, na sua
contribuigdo para o(s) sentido(s) que se quer veicular por meio dos textos; b)
na funcdo desses mesmos recursos na constituicdo dos textos, quase sempre
ligada a sua significacdo; c) na exploracdo de recursos alternativos para o
mesmo fim (significado e funcdo), ressaltando a diferenca entre eles, quando
isto for possivel (TRAVAGLIA, 2013, p. 143).

O ponto de vista adotado por Travaglia (2013), ao qual aderimos, sugere que ndo é
possivel atingir letramento real sem que haja foco no significado linguistico, isto €, sem que
haja reflexdo a respeito das relacfes de sentido, em que pese uma analise frente a contribuicdo
dos recursos semanticos. Sem esses recursos 0 aluno ndo pode dominar aspectos do trabalho
da leitura e da escrita. Perceber que as relacbes semanticas existentes em géneros textuais
diversos (tais como os apresentados nas atividades de livros didaticos, apenas para relembrar
0 que fizemos em nosso capitulo de analise), permitem a compreensdo do que se I€, levando o
autor a dizer exatamente aquilo a que se propde, com um sentido especifico, é requisito

fundamental para que o aluno seja um bom produtor e leitor de textos. Vejamos um exemplo:

(1) “Indique qual ideia a palavra de (combinada ou sozinha) em destaque est4 ajudando a
exprimir nos trechos abaixo” (TRAVAGLIA, 2013, p. 149).
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Nesse exemplo, assim como o analisado na atividade 27, do Livro “Portugués:
contexto, interlocu¢do e sentido” no capitulo quinto desta tese, verifica-se que o foco esta nas
“ideias”, isto €, nos sentidos, ou ainda, no valor semantico que a classe gramatical da
preposicdo pode exprimir em um determinado contexto. Estamos falando, nesse caso, da
semantica da preposicéo.

O aluno deve perceber uma forte relacdo de dependéncia sintatica, com base na nogéo
de composicionalidade, haja vista o sentido da preposicdo atualizar um sentido a partir das
palavras com as quais ela esta se ligando, e relaciond-la com o nivel semantico. Como
sabemos, isso ocorre dentro do sintagma preposicional, de modo que 0s sentidos estdo
previstos no Iéxico, sendo acionados com base nos termos com 0S quais a preposicao se
associa. Observe-se que nos livros didaticos analisados ndo foi feita uma abordagem do
sentido da preposicdo a partir de um ponto de vista tedrico apenas, mas sim a partir do seu
funcionamento, isto é, da funcionalidade seméntica assumida por essa categoria gramatical no
contexto do texto-base usado em uma atividade do corpus. Na visdo de Travaglia (2013, p.
150), ao falar sobre o trabalho com a preposi¢do, “ndao importa [tratar da] sua classificagdo,
mas que 0 aluno perceba sua contribui¢do para a significacdo do texto”. Sdo as instrucdes de
sentido que nos permitem trabalhar cada classe gramatical, pelo viés da Semantica
Gramatical, quanto a contribui¢do que cada elemento confere a significacdo geral do texto.

Acreditamos ja ter ficado patente que a proposta por nés defendida ndo podera ser
apenas tedrica, mas, sobretudo, pratica, demonstrando o papel da significacdo e estabelecendo
pontes entre as intui¢Bes linguisticas dos alunos na analise reflexiva de cada mecanismo. O
foco deve estar na mobilizagdo de conhecimentos necessarios a compreensdo dos efeitos de
sentido pretendidos, com base nos textos produzidos e recebidos nas atividades de letramento
desenvolvidas em sala de aula. Embora seja impossivel exaurir a contribuicdo que cada
recurso da lingua pode promover na constituicdo do sentido de um texto, faz-se urgente
desenvolver a competéncia linguistica dos alunos a partir de atividades que permitam a

apreensao de habilidades de uso da lingua. Vejamos outro exemplo:

(2) “Imaginar que um certo objeto possa ter as propriedades contrarias (que se expressam
por um par de antdnimos) é contrario ao bom-senso. Mas 0s provérbios, com sua
antiga sabedoria, lembram-nos que essas situacOes paradoxais podem acontecer.

Escolha um desses provérbios e conte uma histdria a que ele se aplica: O barato sai
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caro. O 6timo é inimigo do bom. H& males que vém para bem. Mais vale um mau
acordo do que uma boa demanda” (ILARI, 2011, p. 28).

Instrucbes de sentido explicitas e/ou implicitas que denotem oposi¢do, contraste,
sentido contrérios, tais como [0 contraste entre X e Y]; [dé um sentido Y para X que seja
seu contrario]; [a diferenca de sentido entre X e Y é uma oposi¢do contextual], dentre
outras possibilidades (tais como as identificadas na analise proposta no capitulo anterior,
ainda que ndo se limitem apenas a essas), Sd0 necessarias para o entendimento da
funcionalidade textual da antonimia. Ao enunciarmos um provérbio como “O barato sai caro”,
ndo estamos sendo contraditérios, ainda que, talvez, sejamos paradoxais. Ha& dois itens
lexicais barato e caro cujos sentidos se opem, mas que, no contexto do provérbio popular,
ou em outras situacBes possiveis de enunciacdo, significam algo plenamente inteligivel, a
saber: existem coisas que custam pouco dinheiro, porém que podem dar muita dor de cabeca,
devido sua qualidade duvidosa. Essa inferéncia interpretacional é possivel e se apoia em
nossos conhecimentos de mundo, até mesmo vivéncias biopsicossociais pelas quais passamos
em que “o barato saiu caro”.

Casos como o exemplificado em (2) ou os exemplos discutidos em nosso capitulo de
andlise a respeito da antonimia servem de diagndstico: h4 uma relacdo direta entre a funcéo
textual dos elementos linguisticos que denotam antonimia e a coesdo e a coeréncia textual.
Consequentemente, tal entendimento é extremamente importante para a compreensao e a
producdo de textos, posto que a antonimia: a) é um fato da lingua; 2) é um recurso produtivo
para a linguagem; 3) permite ao produtor de textos organizar a oposi¢do de ideias e 4) permite
ao leitor de textos interpretar a oposicao de ideias.

Nesse sentido, entendemos que o mesmo vale para as relacGes lexicais da sinonimia e
da ambiguidade, analisadas no capitulo quinto desta tese. InstrucGes de sentido tais como:
[substituir X por Y equivalente], [a palavra X no contexto Z significa Y], [X pode ser
parafraseado por Y no contexto Z], e outras possibilidades de abordagem explicita e, nesses
termos, implicita da sinonimia, ou ainda, [a expressdo X é ambigua], [identifique os varios
sentidos de X no contexto Z], [qual o duplo sentido de X], e outras tantas possibilidades de
explorar a ambiguidade lexical em textos, seja de modo explicito, ou, nesses casos, implicito,
sdo procedimentos necessarios a reflexao linguistica, voltada para a contribui¢do que o nivel

semantico pode promover ao ensino de Lingua Portuguesa.
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Quando dissemos que “a aula de portugués deve se transformar em laboratorio de
lingua e o aluno precisa se perceber como cientista da linguagem”, ndo mencionamos,
propositalmente, o professor. Em varios momentos desta tese dissemos que o professor deve
ser um mediador da proposta que defendemos, porém, como o aluno ndo é uma tabula rasa o
professor também ndo o é. O professor precisa ser estimulado a se perceber também como
cientista da linguagem, especialmente, no processo ensino-aprendizagem, pelo enfoque
reflexivo, que ndo € (ndo pode ser) de méo Unica, mas de mao dupla. A reflexdo deve ser
premissa metodologica assumida por parte do professor, que julgara a viabilidade e o nivel de
cada texto a ser explorado com os alunos de sua turma, bem como a possibilidade de envolver
sua abordagem, em maior ou menor grau, de conhecimentos metalinguisticos, estabelecendo,
inclusive, niveis de reflexdo para cada recurso linguistico a ser explorado.

Assim, portanto: a aula de portugués deve ser transformada pelo professor-mediador
em laboratdrio de lingua, de modo que possa levar o aluno a se perceber como cientista da
linguagem, a partir da atestacdo e refutacdo que ambos fardo das suas intuicbes e

conhecimentos. Vejamos outro exemplo:

(3) “Os segredos de quem tem qualidade de vida na terceira idade e o0 que fazer para
chegar Ia de forma produtiva e feliz. Saiba quais as oportunidades de trabalho, lazer e
bem-estar para 0s mais idosos no Brasil” (ANTUNES, 2012, p. 79 — negrito da

autora).

Encontrar uma palavra e/ou expressdo que tenha exatamente o mesmo sentido que
outra € algo impossivel do ponto de vista semantico, pois, como vimos anteriormente, nao
existem sindnimos perfeitos. No entanto, em algumas situacfes, apoiados pelo contexto, é
possivel encontrarmos/aproximarmos palavras e/ou expressées de modo a substituirmos uma
por outra, conseguindo equivaléncia semantica. A esse respeito, € valido dizer que a
funcionalidade textual da sinonimia esta para a nocéo de coesdo referencial.

De acordo com Antunes (2012, p. 35), “a ocorréncia de palavras sindnimas ¢
textualmente significativa; sobretudo, pela continuidade semantica que promove no curso do
texto”. A autora sugere que a sinonimia, seja por meio de itens lexicais prototipicamente
tratados como sinénimos, seja por meio de palavras e expressdes semanticamente
equivalentes, o que chamamos nesta tese de sinonimia implicita, € importante recurso

coesivo, na medida em que a continuidade referencial esta proporcionalmente ligada a ideia
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de criacdo de nexos que permitem a progressdo textual, manifestada quando da ocorréncia de
uma palavra e a posterior retomada da unidade tematica a partir de um sinénimo.

Em (3), verifica-se a retomada de uma mesma referéncia anterior a partir dos
elementos sinonimicos terceira idade e os mais idosos. No processo de reflexdo, mediado
pelo professor, cabe desenvolver a habilidade de percepcdo de que existe na lingua
possibilidades de aproximacdo e correspondéncia de sentidos, sendo viavel estabelecer, até
mesmo com palavras aparentemente de sentido opostos, uma reiteracdo, promovendo ao texto
uma continuidade coesiva assegurada pelo papel semantico sinonimico dos recursos

linguisticos mobilizados para tal. Nesses termos,

Nao se trata, portanto, de apenas ‘trocar’ uma palavra por outra; muito
menos se trata de evitar a repeticdo. Trata-se de encontrar a palavra ou
expressao que se ajustem as determinacGes semanticas e pragmaticas
implicadas em outra j& referida. Consiste, portanto, numa operacdo
interpretativa, reflexiva, que mobiliza, além de outros, o conhecimento do
Iéxico da lingua (ANTUNES, 2012, p 83).

Vejamos outro exemplo:

Figura 28: funcionalidade semantico-textual da ambiguidade lexical
REDUFAO DA MAICRIDADE  PENAL

R
N

4 THOMWITE S =
2Dispon|'vel em: <https://revisoesdodireito.files.wordpress.com/2013/04/maioridade-penal.jpg>, acesso em
08/DEZ/2016).

Quando o primeiro policial, apds revistar dois bebés suspeitos®” afirma: “esses aqui
tao limpos”, construimos um mundo, um script (tal como € caracteristico na leitura dos
géneros de humor) que direciona a nossa interpretacdo de que o sentido de limpo refere-se ao
comportamento social licito de um determinado cidaddo. No jargdo caracteristico das “batidas

policiais”, um sujeito que esta limpo ndo porta armas, ndo porta drogas, ndo porta nada que
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seja ilegal. Porém, ao seguirmos o fluxo discursivo, vemos que limpo, ou mais explicitamente,
os elementos visuais associados a esse lexema, pelo contexto imediato da charge do exemplo
(4), configuram-se como ambiguos: limpo ndo diz mais respeito a uma questdo de
comportamento social, mas sim estabelece uma antonimia com sujo, configurando-se, ent&o,
numa questao fisica, corporea, ja que, por referéncia semiotica, por apoiarmos nossa leitura na
imagem, vemos o policial com as maos sujas, apds fazer a revista do segundo bebé.

Conforme Marcuschi (2008, p. 249), “as inferéncias na compreensao de [um] texto sao
processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e
considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica”. NO caso
especifico do género textual charge, o papel empenhado pela ambiguidade lexical é decisivo
para a construcdo de inferéncias possiveis, as quais, inclusive, sdo base para o humor.

Se, por exemplo, lidassemos com o género aviso, as informacdes textuais, a0 maximo
possivel, ndo poderiam ser ambiguas, visto que tal género se propde a comunicagdo precisa de
uma informacdo. Logo, as escolhas lexicais, a distribuicdo sinttica, a relagdo entre os
elementos semantico-pragmaticos*® e morfossintaticos, operam de modo decisivo nas
atividades de compreensdo de texto, especialmente, nas que envolvem a leitura de géneros de
humor, os quais envolvem a mobilizacdo de conhecimentos de tipos diferentes:
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, de mundo, 16gicos etc. “Em suma, os sentidos sao
parcialmente produzidos pelos textos e parcialmente completados pelo leitor”
(MARCUSCHI, 2008, p. 241).

Apenas para ficar claro ao nosso leitor, assumimos a mesma posi¢do de Antunes
(2012) para quem o género textual delimita a selecdo de palavras, consequentemente, a
funcionalidade que elas promovem para a coesdo e coeréncia pretendida. Nas palavras da

autora,

O género em que o texto vai realizar-se constitui outro condicionamento
para a escolha das palavras. Uma conferéncia, o anincio de um evento, um
artigo de opinido, uma nota de esclarecimento, uma mensagem de
agradecimento, um guia turistico, uma aula expositiva, por exemplo, a
partida, ja excluem o uso de certas palavras e ja presumem a escolha de
outras. Cada um desses géneros, por si s0, ja impdem certa delimitacdo para
a selecdo das palavras (ANTUNES, 2012, p. 54 — italico da autora).

*® Fazemos uma mencdo direta & Pragmética pelo fato de estarmos discutindo uma situacdo que envolve a
compreensdo de inferéncias na leitura de um dado texto. Para Marcuschi (2008, p. 249), “a contribui¢do
essencial das inferéncias na compreenséao de textos é funcionarem como provedoras de contexto integrador para
informacdes e estabelecimento de continuidade do préprio texto, dando-lhe coeréncia. As inferéncias funcionam
como hipéteses coesivas para o leitor processar o texto”.
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Isso quer dizer que para alguns géneros sera proporcionalmente mais importante ao
produtor do texto lancar mdo de sindnimos, uma vez que se pretenda a fluidez do texto,
construindo uma sequencialidade discursiva. Em outras situacdes, poderdo ser usados
adjetivos antdnimos, haja vista exija-se a construgdo de uma comparacdo qualificativa, em
que se valorize um elemento em oposi¢do a outro, por exemplo, em um andncio publicitério.
Ainda em outras situacoes, sera valido constituir o texto de maltiplos sentidos, a partir do uso
de palavras que possuem mais de um sentido, pelo potencial humoristico que a ambiguidade
confere ao texto. Mais do que um deslize, muitas vezes, o autor de um texto pretende deixar a
impressdao de que hd mais de uma possibilidade de interpretacdo o que, no entanto, é
normalmente evitado pelas informagdes contextuais e cotextuais que direcionam a
compreenséo.

Essa “criagdo” estilistica ndo deve ser resumida ao momento de leitura e producio nas
aulas de Literatura. Nao existe uma lingua conotativa e outra lingua denotativa. Existem as
possibilidades de se usar a lingua, inclusive no dia a dia, de modo irbnico, metaforico,
metonimico, isto é, estético, valorizando sempre a construcdo dos efeitos de sentido que
pretendemos expressar.

Nesse sentido, entendemos com Antunes (2012, p. 157), que a ambiguidade lexical,
seja por homonimia, seja por polissemia, deve ser trabalhada em sala de aula como forma
“[...] de mostrar que essa propriedade das palavras ndo € prerrogativa da literatura e, portanto,
faz parte de nossa competéncia lexical mais bésica e habitual”.

Corroborando com o que vimos discutindo, vale a ressalva apresentada por
Travaglia (2011):

Todavia ao fazer um estudo centrado nos géneros, resta um problema
relativo ao estudo dos usos dos mais diferentes recursos linguisticos. Muitos
podem se apressar em dizer que se verd o funcionamento dos recursos
linguisticos que se apresentam como caracteristicas da superficie linguistica
do género (ou seja, seu estilo, no dizer de Bakhtin). Mas a grande questao é
se 0 uso de todos os recursos linguisticos é género dependente, ou seja, é um
uso que se pode explicar em funcdo da construcdo de um género enquanto
tal. Em nossas pesquisas temos observado que muitos fatos ndo dependem
do género em si, mas dos tipos que os compdem (TRAVAGLIA, 2011, pp.
516-7).

Logo, quando dissemos e, inclusive, discutimos exemplos de que hd uma intrinseca

relagcdo entre os recursos linguisticos, especialmente pelo vies semantico (valendo remeter o
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leitor também as andlises feitas no capitulo anterior), no que concerne & estruturacdo
composicional de alguns géneros textuais, ndo queremos dizer, contudo, que todos 0s recursos
linguisticos devem ser abordados como tendo uma dependéncia direta com um género textual
especifico. A nocdo de continuidade referencial, mencionada anteriormente, como
caracteristica assumida pelos sinbnimos nem deve ser vista como limitada a esse fenémeno
semantico, uma vez que também os hiperdnimos e os hipdnimos, por exemplo, e também
categorias gramaticais como pronomes, conjuncdes etc. desempenham esse papel textual, e
tampouco deve ser vista como acdo linguistica exclusiva de um género textual. Em varios
géneros textuais esse mecanismo é recursivo. A ambiguidade, por sua vez, ndo é o Unico
fendmeno linguistico responsavel pela construgdo do humor e nem, tampouco, todas as
charges, tirinhas, piadas etc. valer-se-do de ambiguidades na sua construcdo. Apesar disso,
entendemos que ndo se pode negar a existéncia de uma funcionalidade textual para os
recursos linguisticos, especialmente, os vinculados ao componente semantico da linguagem.

Além disso, instrucdes de sentido tais como: [X possui o valor semantico de], [qual o
efeito de sentido expresso pela categoria gramatical X], [qual relacdo de sentido é
expressa pela unidade linguistica X no contexto Z] entre outras possibilidades de se
abordar o nivel semantico, indo além da analise sintatica, é requisito fundamental para a aula
de lingua portuguesa que vise promover a reflexdo linguistica. Dessa forma, passaremos a
lidar com a semantica da preposicdo, a semantica da conjuncado, a semantica do advérbio etc.,
para citar mais detidamente os termos analisados no capitulo quinto desta tese.

Assumimos com Travaglia (2013, p. 95) que €é necessario abordar cada topico
gramatical a partir do efeito de sentido que cada um “é capaz de contribuir na
construgdo/constitui¢do dos textos orais ou escritos”. Dessa forma, “parte-se de um efeito de
sentido e verifica-se que recursos da lingua podem produzi-lo” (TRAVAGLIA, 2013, p. 95).

Vejamos um exemplo:
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Figura 29 funcionalidade seméntico-textual do adjetivo

Leia o anuncio; V O Sonho ‘q §
de toda muher™®

bonltgé gostoso
© COoln [ePeED”

A “ B
WAV o0, ‘F = (Arenda, ano IV, rw 41.)

1. Tanto no enunciado da parte superior do antncio quanto no da parte inferior, destaca-se o emprego de adjeti-

vos cu de locugdes adjetivas.

a) Identifique os adjetivos e locucdes adjetivas empregados nos dois enunciados,
b) Considerando a intencionalidade do te

xto, isto &, a finalid usti :
(5) dessa classe gramatical. inalidade com que ele foi criado, justifique o predominio

(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 56).

A partir do momento em que uma atividade é apresentada sob a premissa de tratar do
emprego de um item linguistico ou da funcionalidade de uma classe gramatical, pelo papel
exercido no processo comunicativo inerente ao género textual, verificamos o avango que se
alcanca, especialmente, no que tange a almejada reflexao.

O autor de um anuncio publicitario, grosso modo, parte da presuncéo de valoracdo do
produto a ser vendido, ja que a caracteristica principal desse género é a persuasdo. Logo, 0
adjetivo assume importancia fundamental em um texto dessa natureza. Sao os adjetivos
bonito, gostoso e a expressao qualificativa com recheio, no enunciado que antecede a imagem
do sorvete, e novo, incrivel e delicioso, no enunciado abaixo da imagem, que constroem o
apelo persuasivo em termos de valoracdo do sorvete anunciado.

O trabalho que demonstra a contribuicdo da Semantica para o ensino consiste em levar
o0 aluno a refletir sobre a lingua(gem), a partir de situacfes de uso e isso ndo significa banir o
trabalho com a metalinguagem, mas utiliza-la juntamente com a epilinguagem, como ocorre
nessa questao.

E possivel verificarmos que, no item a, o conhecimento metalinguistico é explorado,
visto que é solicitada do aluno a identificacdo dos adjetivos presentes no anuncio. No entanto,

ao analisarmos a questdo 1 como um todo, percebemos que essa solicitacdo é apenas base
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para 0 que vai ser explorado no item b. O segundo item dessa questdo proporciona o trabalho
epilinguistico, pois busca, justamente, a reflexdo a respeito da “intencionalidade” e da
“finalidade” do anuncio, a partir do “predominio da classe gramatical” do adjetivo. Assim, o
foco maior dessa e das demais questdes, de 01 a 07 presentes no exercicio da pagina 56 do
referido LD, voltam-se a uma reflexdo linguistica efetiva: a percepcdo de que o material
linguistico esta a servi¢co da comunicacao.

Além disso, reforcando a ideia de que o livro didatico € um suporte para o professor e
ndo um fim em si mesmo, convém ressaltar que o anuncio utilizado nessa questdo pode ser
utilizado para promover outras reflexdes a respeito do uso do adjetivo na constituicdo de
textos, possibilitando uma aprendizagem efetiva e eficaz.

Em suma, reforcamos a ideia de que levar o aluno a perceber essas nuances relativas
ao uso do adjetivo, tais como a maior relacdo com um dado género, por exemplo, é promover
a andlise linguistica reflexiva, conforme discutimos anteriormente e que isso pode e deve ser
feito a partir da associacdo entre meta e epilinguagem, desde que se priorize o trabalho com
esse segundo tipo de abordagem.

Esse passo a passo é fundamental, por exemplo, na abordagem das relacbes que se
estabelecem entre as ora¢Ges. Os alunos passam a ser levados a perceber que mais do que
listas estanques, em que as conjuncdes sdo normalmente dadas, verifica-se uma relacéo direta
entre esse recurso linguistico e a coesdo sequencial por conexdo (cf. TRAVAGLIA, 2013, p.
83). A andlise dos fatos expressos (ou 0 que se pretende expressar em um texto) € o que vai

determinar a implicacdo de um determinado elemento linguistico e ndo outro. Grosso modo,

Essa é sem duvida uma opc¢do importante, pois s6 assim o aluno se torna
capaz de perceber, por exemplo, onde o texto apresenta uma causa, uma
consequéncia, uma escolha, um tempo, um modo, um lugar, uma quantidade
etc. e que recursos exprimem tais ideias [...] s6 assim ele se tornara capaz de
perceber as relagcdes seméanticas entre elementos do texto (palavras, oracGes
etc.) e como elas se estabelecem. Sem isto jamais sera um bom produtor e
leitor de textos (TRAVAGLIA, 2013, pp. 146-7).

Vale ressalvar, ainda, que essa analise semantico-gramatical ndo estd limitada as
questdes de natureza textual. Dissemos anteriormente (e buscamos mostrar no capitulo de
analises) que essa perspectiva é afeita a interfaces, tais como podemos perceber no proximo

exemplo:
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(6) “dado um conjunto de palavras em que esteja representado um mesmo morfema (ex.:
molheira, manteigueira, farinheira, sopeira, chaleira), solicitar ao aluno que formule

hipoteses sobre o sentido daquele morfema” (ILARI, 1992, p. 64 — italico do autor).

Atividades como essa sao também de extremo valor, pois o aluno é convidado a tratar
da determinacédo do sentido de unidades morfoldgicas, estabelecendo, para tanto, as interfaces
que sugerimos anteriormente. Nao é sem propdsito que todos esses substantivos podem ser
alocados num mesmo conjunto. Existe uma caracteristica semantica que os une, centrada,
exatamente, no sentido do morfema -eira: formador de substantivos que denotam “objetos ou
instrumentos usados em certas agdes [ou ainda] designativos de recipiente, receptaculo ou
movel onde se guardam determinadas coisas, ou [...] onde se preparam e/ou se conservam [...]
certos alimentos” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1105). Abordar esse tipo de atividade,
inclusive com uso de dicionéario, é uma boa forma de levar o aluno a perceber que os fatos da
lingua que n&o sdo por acaso.

Partindo do pressuposto de que ja estd percebida e admitida a importancia de se
trabalhar com a dimensao significativa da lingua, a defesa que fazemos neste capitulo (e em
toda a tese) diz respeito ao conhecimento ja estabelecido teoricamente sobre lingua, no caso,
na area da Semantica, e as formas que levam a presenca desse conhecimento em sala de aula.
Por extensdo, discutimos o que o aluno precisa dominar, em termos de habilidades e
competéncias, para a ordenacdo desse conhecimento no ensino de lingua portuguesa. Além
disso, vimos demonstrando a inter-relacdo entre a reflexdo linguistica e o nivel semantico, de
modo a valorizar a contribui¢do que este oferece aquele. Parece valido, como proximo passo,
discutir algumas nocdes sobre a ordenacdo desses elementos no ensino, em termos da
delimitacdo do que precisa ser ensinado. Como sugere Travaglia (2004, p. 208), “em outras
palavras, qual o cabedal de conhecimento tedrico e/ou de habilidades e competéncias
linguisticas o aluno deve ter, minimamente € maximamente, ao final de seu percurso escolar”.

Para isso, é importante ressaltarmos qual a perspectiva semantica que entendemos
dever ser adotada na aula de Lingua Portuguesa. Vejamos um grafico que visa servir de

explicacdo para a interlocucdo que vislumbramos entre a Semantica e o Ensino:
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Grafico 1: espaco da Semantica no contexto do ensino de Lingua Portuguesa
SEMANTICA LINGUISTICA [ |

Semintica Late Sensu Semintica Stricte Sensu
Teorias e/ou metodelogias voltadas para o Ensino | . | Teorias Seminticas com
do Portugués Brasileiro foco no objeto

L Semidntica Estrutural; Semantica Gerativa;
Didatizacdo dos

. . < » Semintica Lexical, Semintica Gramatical,
conhecimentos seminticos

Semantica Argumentativa, Semantica Cognitiva etc.

\.: -\;DCOES CTEREACIALS E /

‘ Fendmenos Semantico-lexicais

‘ Fendmenos Semantico-gramaticais ‘

Y h J

Contribuicio da Semintica para o Ensino

(Fonte: o proprio autor)

O que buscamos suscitar com esse gréfico é a ideia de que ha duas possibilidades de se
lidar com estudos em relagdo a Semantica na Linguistica: uma perspectiva bastante
desenvolvida é a stricto sensu, da qual varias teorias semanticas estabelecem um objeto base
de pesquisa, possibilitando as mais variadas linhas da semaéntica: Semantica Formal,
Semantica Lexical, Semantica Argumentativa, Semantica Cognitiva etc. Pode-se, ainda,
estabelecer o estudo lato sensu de aspectos semanticos, com base na fundamentacdo tedrica
estabelecida pelas teorias com foco no objeto. Nesse campo, 0 objetivo maior deve ser a
didatizacdo de conhecimentos semanticos, visando ao ensino reflexivo da lingua e é essa a
perspectiva que defendemos nesta tese.

Para o aluno deve ser ensinado que compreender 0s Varios sentidos, ou mesmo a
genericidade de sentido de um termo, é condicdo fundamental para o desenvolvimento das
atividades de leitura e de escrita. Na leitura de um texto, muitas vezes se faz relevante
compreender os varios sentidos de uma palavra para que se decida qual deles deve ser
acionado.

Resumidamente, a perspectiva semantica que defendemos alia-se a perspectiva de
analise linguistica, enquanto postura metodoldgica, que esperamos do professor de lingua
portuguesa: uma analise ndo apenas classificatoria, cujo foco resida somente nas
terminologias e regras explicitadas por metalinguagens técnicas, mas uma analise linguistica
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reflexiva, cujo foco estd na exploracdo da significagdo, nas fungBes semanticas exercidas
pelos recursos linguisticos e suas funcionalidades textuais. Para tal, faz-se urgente a
didatizacdo desse conhecimento técnico, isto é, o transporte daquilo que minimamente esta na
base das pesquisas semanticas, das mais variadas areas, especialmente a lexical e a gramatical
(em virtude da produtividade dessas linhas no corpus LD), levando o aluno a se tornar um
ator competente no processo de aprendizagem da lingua portuguesa. Algo que buscamos

resumir com o grafico seguinte:

Gréfico 2: Contribuicdo da Semantica para o ensino de Lingua Portuguesa

Habilidade

Cognitiva

Método Empirico

+ Dados do PB voltados para o
ensino-aprendizagem de lingua
materna;

* Corpus de Livros Didaticos do
Ensino Médio;

+ Fendmenos interfaciais: a) de
natureza lexical; b) de natureza
semintico-gramatical.

Contribuicao
da Semantica
para o Ensino
de Lingua
Portuguesa

relativas a
compreensio e
a recepcio:
Leiturae
escuta

Habilidade

de
Interpretacio

Habilidades
relativas a
producio:

Escritaefala

(Fonte: o proprio autor)

Ja nesse segundo gréafico, buscamos identificar os niveis pelos quais a atuacdo da
Semantica no Ensino é mais evidente. Falamos em habilidade cognitiva, pelo fato de muitas
vezes termos mencionado que a construgdo da reflexdo linguistica ocorre por meio da
ativacdo das intuicdes, tanto do professor como do aluno. E preciso lancar méo de
conhecimentos estruturais internalizados e naturalizar esse procedimento na analise da
linguagem. O aluno precisa demonstrar, enquanto usuario da lingua, que é capaz tanto de
produzir como de entender as sequéncias linguisticas de modo a significar a estrutura da
lingua. Por fim, citamos as habilidades, a saber: habilidade de interpretacéo, habilidade de
compreensao (leitura e escuta) e habilidade de producéo (escrita e fala). A esse respeito, é
imprescindivel notar o papel contributivo exercido pelo trabalho com o nivel seméantico. A

interpretacdo é a possibilidade simultanea e consecutiva de ativacdo de processos mentais
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mobilizados, por exemplo, na leitura, e também da descoberta de sentidos para aquilo que se

busca interpretar. Interpretar, grosso modo, € compreender (tornar inteligivel) o mundo a sua

volta, mas também é fazer-se compreender (no sentido de producédo), através daquilo que

propaga ao mundo. Esses “itens” apresentados no grafico 2 estdo intimamente presentes no

processo ensino-aprendizagem, no qual o nivel semantico pode atuar produtivamente.

Nesse sentido, assumimos 0 ponto de vista de Antunes (2012), para quem ndo seria

dificil preencher um sumario com contetidos programaticos relacionados ao Iéxico (para nds,

defendemos os contetidos relacionados a semantica lato sensu, e ndo apenas os relacionados

ao léxico). Nas palavras da autora,

Seria, com certeza, uma abertura para se tomar consciéncia da lingua em sua
totalidade de constituicdo — Iéxico e gramética —, numa percepgdo bem mais
consistente, bem mais fiel & natureza mesma do fenémeno linguistico [...].
[Resultaria, entdo, numa] escolha que poderia resultar no afastamento da
gramética como monopolio, como eixo unico dos programas de ensino da
lingua (ANTUNES, 2012, p. 160 — italico da autora).

Para o desenvolvimento didatico dos estudos semanticos lato sensu, valemo-nos do

quadro apresentado a seguir, o qual ndo se pretende completo, mas visa apresentar alguns

fundamentos gerais, elencando contetudos imprescindiveis ao ensino de lingua portuguesa, a

partir do resumo dos resultados da analise do corpus.

Quadro 6: breve sumario de contelidos semanticos essenciais ao ensino

TEMAS

Semantica Lexical

Tratar da metalinguagem bésica necessaria ao entendimento do que caracteriza
esse fendmeno lexical;
Discutir a improdutividade de sinénimos perfeitos;

Sinonimia Discutir a relagéo de equivaléncia semantica como a principal noc¢éo implicita de
abordagem desse fendmeno;
Abordar o papel coesivo desse recurso lexical, inclusive, no tocante a
funcionalidade textual exercida.
Tratar da metalinguagem basica necessaria ao entendimento do que caracteriza
esse fendmeno lexical,
Discutir a relacdo de oposi¢do como a principal nocdo implicita de abordagem

Antonimia desse fendbmeno;
Abordar o viés cultural envolvido na atualizacdo linguistica da antonimia;
Abordar o papel linguistico-textual exercido pela antonimia na construgdo da
argumentacéo.
Tratar da metalinguagem béasica necessaria ao entendimento do que caracteriza
esse fendmeno lexical;

Ambiguidade Discutir a relacdo de multiplicidade de sentidos como sendo a principal nocéo

implicita de abordagem desse fenémeno;
Abordar a inter-relacdo entre a relacdo lexical da ambiguidade e as inferéncias,
inclusive, a partir da predominancia que esse recurso semantico confere aos
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géneros de humor.

Apresentar a metalinguagem béasica necessaria a compreensao do que caracteriza
cada fenémeno lexical;

Abordar a funcionalidade textual envolvida na utilizacdo de cada fenémeno, a
partir dos recursos linguisticos disponiveis na lingua.

Demais relaces lexicais

Semantica Gramatical

Abordar cada classe de palavras a partir da associacdo do nivel semantico com o
morfossintatico, visando a promocdo de uma: semantica da preposicdo,
semantica da conjunc¢do, semantica do advérbio e de semanticas das demais
classes que a lingua dispde;

Apresentar cada classe gramatical a partir do funcionamento, na progressdo
tematica e na organizacgdo topica;

Tratar da funcionalidade textual de cada classe gramatical, inclusive, pela
percepcdo de maior predominancia entre a classe e um género textual especifico;
Trabalhar o papel expressivo assumido por cada classe gramatical na construgdo
de textos dos mais variados géneros textuais;

Discutir o conceito de valor semantico como sendo a principal nogdo implicita
para abordagem das classes que a lingua dispde.

Classes de Palavras

(Fonte: proprio autor)

Com esse quadro, visamos demonstrar que a semantica voltada para o ensino cabe, ao
mesmo tempo, determinar critérios de abordagem da significacdo por meio de perspectivas
teodricas-base (pela predominancia verificada no corpus, os conteudos basicos da semantica
lexical e o trabalho com aspectos semantico-gramaticais é o que deve primordialmente figurar
nas salas de aula), e estabelecer métodos de analise semantica que sejam didaticos, através
dos quais se consiga a construcdo de uma consciéncia semantica por parte dos alunos,
atingindo a almejada reflexdo linguistica.

De acordo com Sacristan e Gémez (2007),

O problema de definir o que é contetdo do ensino e como chegar a decidi-lo
é um dos aspectos mais conflituosos da histéria do pensamento educativo e
da prética de ensino, condicdo que se reflete nos mais diversos enfoques,
perspectiva e opcdes. O proprio conceito de contetdos do curriculo ja é por
si mesmo interpretavel [...] responder a pergunta de que contetdo deve tratar
o tempo do ensino implica saber que fun¢do queremos que este cumpra, em
relacdo aos individuos, & cultura herdada, & sociedade na qual estamos e a
qual aspiramos conseguir (SACRISTAN; GOMEZ, 2007, p. 149).

Com base no exposto pelos autores, devemos ter claro quais propdsitos buscamos
atingir com os contetdos elencados, justamente para que eles venham a cumprir sua funcéo.
Entendemos que com as analises apresentadas no capitulo anterior faz-se urgente a
verificacdo desses conteudos no contexto de ensino de lingua portuguesa no ensino médio,
visto o papel importante desempenhado pelo nivel semantico na abordagem da anélise

linguistica.
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Para os professores, em certa medida, é bastante claro quais s&o os conteddos basicos
de sintaxe e de morfologia que devem figurar nas aulas de portugués, o0 mesmo, no entanto,
ndo parece tdo natural quanto ao espaco da semantica. Logo, a lista apresentada, embora seja
geral, assegura-se nos indicios evidenciados pelos dados analisados, sendo possivel concluir
que se trata de conteudos béasicos e obrigatdrios de figurar em qualquer sumario de lingua
portuguesa no ensino médio, pelo impacto alcangcado com a abordagem desse conhecimento
linguistico. As condicbes de aprendizagem so serdo significativas se o material de ensino
adotado pelo professor dispuser, a0 menos, desse sumario basico de conteddos, caso
contrario, ndo podera atender as exigéncias globais da aprendizagem, que envolvem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, cujo papel da seméantica é imprescindivel.

E fato que os aspectos relativos a significacio merecem atencdo numa perspectiva de
trabalho reflexivo em que a unidade basica seja 0 texto. Marcuschi (2008) sugere o quéo
produtivo é o conteudo programatico voltado a este fim. Essas indicagcGes no quadro 6 devem
ser tomadas como hipoteses de que o registro linguistico deve ser associado as funcgdes
textuais que o nivel semantico pode promover.

Nesse sentido, entendemos que ndo sera produtivo limitarmos nossa abordagem a uma
Unica corrente de estudo, ainda que, algumas vezes, o conhecimento advindo de uma corrente
especifica seja crucial para a andlise reflexiva que se buscard fazer. Ao maximo possivel,
vemos como 0 mais indicado a unido de conhecimentos, valorando o que todas as correntes
podem contribuir a respeito do funcionamento dos elementos linguisticos a serem trabalhados
em sala de aula. Tal postura, inclusive, deixa o professor mais livre para, por exemplo,
complementar aquilo que considerar impreciso ou inadequado, ou o0 que julgar insuficiente
nos materiais didaticos adotados, ou ainda, dar maior énfase a uma perspectiva tedrica com a
qual tenha maior afinidade. Reiteramos que o foco central deve estar na busca pela mediacao
entre as teorias linguisticas do campo da semantica e a pratica pedagogica.

Nesses termos, uma perspectiva semantica lato sensu toma de empréstimo da
Semantica Lexical, visando a didatizacdo de tais conhecimentos, as relacGes lexicais da
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia, metonimia, polissemia e homonimia, pela
produtividade que esses fendmenos assumem tanto na interpretacdo dos textos nos quais
foram explorados, como para a producdo de textos, haja vista sua intima relacdo com as

questdes de coesao e coeréncia textual.
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Do mesmo modo, toma de empréstimo da Semantica Gramatical, visando ao mesmo
propdsito pedagogico, todas as relagcdes semanticas decorrentes do uso dos recursos da lingua,

aqui compreendidos da mesma forma que Travaglia (2011), a saber:

recursos da lingua [s&o] todos os tipos de elementos que temos em sua
constituicdo e funcionamento: unidades (morfemas, palavras, oracdes, frases,
textos etc.), tipos de unidades, categorias, flex6es, colocagdes de elementos
na cadeia linguistica, concordancias, mecanismos, principios etc.
(TRAVAGLIA, 2011, p. 54).

Para tanto, sdo fundamentais as instrucbes de sentido que emergem das relagdes
sintatico-semanticas, alcancadas gracas ao uso de categorias gramaticais cujo valor semantico
direciona, muitas vezes, a estrutura composicional de determinados géneros textuais, bem
como as ideias que se buscam informar ao nosso interlocutor, por exemplo: adi¢do, oposicéo,
explicacdo, conclusdo, comparacdo, concessdo, causa e consequéncia, modalizacao etc.

O pressuposto que precisamos assumir € de que a significacdo esta presente em todas
as formas de comunicagdo, consequentemente, a competéncia semantica tem papel
fundamental na vida social dos falantes de uma lingua, sendo, pois, extremamente relevante
abordar esse conhecimento nas aulas de Lingua Portuguesa. O quadro de conteddos
apresentado, portanto, sugere formas de didatizacdo do nivel semantico, o que permite ao
aluno aprimorar praticas diversas, tanto as escolarizadas, como a leitura e a producdo, como
outras situacdes de letramento fora do ambito escolar, pelo desenvolvimento de habilidades
reflexivas que permitem analisar o sentido de tudo o que norteia a sua lingua materna. Nesse
sentido, a abordagem didatica de conteldos semanticos promove o desenvolvimento de
habilidades e competéncias indispensaveis para o discente.

Embora tenhamos a consciéncia de que ndo esgotamos, com o quadro apresentado,
todas as possibilidades de tratamento didatico de conteudos semanticos, acreditamos que,
através dessa discussdo, seja possivel dimensionar a importancia do ensino de semantica,
auxiliando o professor e os alunos no processo de apropriacao reflexiva da lingua.

Em sintese, perguntar o que significam determinados elementos linguisticos dentro de
textos, verificar o valor semantico de categorias gramaticais, dentre outras tantas
possibilidades de se explorar a significagdo € a Semantica que defendemos para o ensino de
Lingua Portuguesa. Cabe, nesses termos, aos cursos de Letras e aos cursos de formagéo de

professores internalizar essa perspectiva para que deixemos de apenas descrever problemas do
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ensino e passemos a lidar com propostas concretas, praticas, que promovam O
desenvolvimento de competéncias voltadas a leitura e a escrita.

E importante ressaltar, finalmente, que tanto nas analises apresentadas no capitulo
anterior, como também nos exemplos discutidos neste capitulo, buscamos demonstrar o papel
desempenhado pelos recursos da lingua, evidenciando que qualquer situacdo de producao e/ou

compreensdo de textos traz embutida uma anélise semantica.
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7. RESUMO A MODA DE CONSIDERACOES FINAIS

“[...] tenho frequentemente definido a condi¢do de
linguista como uma disfun¢do do juizo, pela qual
certas  constatacbes que ndo  interessam
absolutamente a ninguém assumem uma importancia
capital, e levam a uma compulsdo incontrolavel no

sentido de passar da observagao a explicagdo”.

(ILARI, Rodolfo, 2010, p. 310).

Iniciamos esta tese partindo do entendimento de que é necessaria a promocdo, em sala
de aula, da analise semantica da lingua, além da analise morfossintatica. E importante
considerar como relevante a promogdo de um raciocinio semantico por parte do aluno que lida
com a lingua e a linguagem. Logo, a andlise semantica deve fazer parte da construcdo de
percepcOes e apreensdes sobre a lingua que se pretende trabalhar, reflexivamente, em sala de
aula. Com base nesse contexto, fazer a analise do sentido/significado de uma palavra em um
texto, de toda uma oragdo, ou mesmo extrair alguns aspectos gerais de um texto, na mediagéo
entre professor e aluno, é lidar com uma porcdo importante da significacdo linguistica, a qual
evidencia uma aplicacdo tedrica bastante clara: fazer a ponte entre a descricdo tedrica de uma
area da linguistica, nesse caso a Semantica, partindo de conceitos proprios dessa area, e
aplica-los a um fim especifico: o ensino da lingua.

Em muitos momentos desta tese, falamos em mediacao, isto é, do papel do professor
no processo ensino-aprendizagem. Conforme Pondé (2016, p. 142), “dizer para um professor
que ele deve ‘construir’ a aula junto com o aluno ¢ dar a ele autorizacdo para ndo ter de
preparar aula nenhuma”. Ndo ¢é sobre tal perspectiva que falamos de mediacdo, uma vez que
ao falarmos sobre mudanca de método, ao falarmos sobre constru¢do conjunta, nao
entendermos com isso que o professor deva transferir sua obrigacdo quanto a tarefa de
ensinar. N&o se pode transferir essa tarefa na dindmica da sala de aula, ainda que ndo se possa
negar que o aluno também tem muito que ensinar ao seu professor, de modo que uma

afirmacéo ndo contradiz a outra.
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Vimos que numa anélise seméantica voltada para a reflexao linguistica, as informagdes
veiculadas por um enunciado séo interpretacfes construidas através de uma operacgdo advinda
da propria sentenca, porém a mensagem ndo estd prevista exclusivamente na estrutura
linguistica, ela é inferida por meio de uma avaliacdo da situacdo comunicativa.

Ao se promover a reflexdo sobre os recursos semantico-expressivos, desenvolve-se,
por conseguinte, a competéncia linguistica do aluno e, a0 mesmo tempo, esclarece-se sobre 0s
mecanismos de funcionamento da lingua. O trabalho com a significacdo configura-se,
portanto, como de fundamental importancia para o estabelecimento da instrumentalizacéo
linguistica dos alunos.

Interdisciplinar por natureza, haja vista o ensino da lingua exigir o tratamento de
varias no¢des, ndo necessariamente através da metalinguagem, mas, necessariamente, através
da construcdo de um conhecimento linguistico, permitindo adequacBGes aos mais variados
contextos, uma proposta semantica assim concebida deve ter como premissa aspectos
didaticos, uma vez congregar tanto o trabalho com a significagdo como também outros
campos da ciéncia da linguagem, voltando-os para a sala de aula.

Essa proposta deve ser rica de interfaces e inter-relagdes, pois assim exige ser o
complexo trabalho de ensinar uma lingua. E um procedimento diretamente atrelado a reflexéo
que devemos fazer sobre as estruturas linguisticas, visando a aplicacdo desse conhecimento,
tanto na compreensdo de textos — na leitura —, como na producao de textos — na escrita —. N&o
h& como negar o fato de que ensinamos a lingua para que se estabeleca a compreensdo e a
interpretacdo do extrato linguistico, e assim também se estabeleca a sua producdo. Tudo esta
diretamente ligado com os sentidos conferidos, assumidos, inferidos, implicados, promovidos
etc. por nos, falantes-ouvintes, de uma lingua natural, dentre elas o Portugués Brasileiro. E
sobre tais pressupostos iniciais que se deve alicercar uma proposta Semantica com fins
didaticos.

E valido mencionar que o método metalinguistico de ensino da lingua portuguesa
poderia em grande medida funcionar e ser produtivo, desde que o professor, com grande
dominio gramatical e das regras inerentes a estrutura da lingua, promova a condigdo didatica
necessaria a transmissao desses conhecimentos aos seus alunos. A mudanca discutida nesta
tese, quanto a adocdo de préaticas epilinguisticas como devendo ser o centro da aula de
portugués, além de ndo se valer da negacdo quanto a importancia da metalinguagem, nao
previne a facilitacdo do trabalho do professor, ao contrario, dominar a metalinguagem
continua sendo requisito fundamental para se poder explorar os conhecimentos da lingua de
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modo reflexivo-pratico. Logo, o professor precisa assumir o protagonismo na mediacdo, de
modo que o planejamento é a condicao basica para a efetivacdo desse processo.

Para corroborar com esse argumento, € valida a afirmacdo de Antunes (2003, p. 39):
“nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de
principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo percebidos e tudo,
consequentemente, se decide”. Ainda conforme a autora, “[...] para conseguirmos a tdo
apregoada competéncia em falar, ler, compreender e escrever, é necessario conhecer, ampliar
e explorar o territério das palavras, tdo bem ou melhor do que o territorio da gramatica”
(ANTUNES, 2012, p. 14). Entendemos que o “territorio das palavras” a que faz referéncia a
autora diz respeito, apenas para citar um exemplo, aos efeitos de sentido que as palavras
assumem em um determinado texto. Assim sendo, explorar a compreensdo desses aspectos da
significacdo por parte do aluno deve ser premissa fundamental da aula de portugués.

Assumimos com Borba (2008) que é preciso abordar a significacdo em sentido amplo,

em termos de sua associagdo com a interpretacao, desse modo,

[...] se perceberd que toda atividade social é produtora de significacdo uma
vez gue a todo momento estamos sendo chamados a interpretar (entender,
avaliar, reagir) as mais diversas situacbes da vida comunitaria. A
significacéo é veiculada por signos e, portanto, a vida social esta impregnada
deles. Sabendo-se que 0s signos sé sdo significativos porque fazem parte de
conjuntos organizados, entdo a atividade social produz sistemas de signos
para veicular os sistemas de significacfes que produz (BORBA, 2008, p.
225).

Vale dizer, a este respeito, que “todo ato de linguagem ¢é, em alguma medida, um
modo de agir, no sentido de que pretende alcancar certo efeito pratico. A escolha dessa ou
daquela palavra estd na dependéncia de se conseguir” (ANTUNES, 2012, p. 43) um
determinado efeito de sentido. E ai, por exemplo, podem ser exploradas as relagdes lexicais e
os efeitos de sentidos das constru¢des gramaticais.

O estudante deve ser levado a aprender ndo s6 formas e significados, mas deve ser
capaz de selecionar as estruturas que melhor se encaixam na situacdo de comunicacdo. Ele
deve escolher apropriadamente as estruturas tanto no contexto de interagdo entre falante e
ouvinte quanto no contexto entre escritor e leitor. Para se atingir a apregoada reflexao
linguistica nas atividades didaticas, uma préatica voltada a dimensdo semantico-discursiva da
lingua € necessaria, uma vez que € através do estudo da significacdo que se consegue, a partir

de situacdes concretas de comunicagdo, ampliar a abordagem gramatical. Logo, preocupar-se
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com as diferentes fungdes sintaticas de um enunciado deve se associar com a referéncia de

significacdo decorrente. Na visdo de Rector e Yunes (1980),

Uma explicagdo de propriedades semanticas requer mais do que a andlise do
sentido das palavras apenas, isto €, para que se entenda o sentido de uma
sentenca e suas relagcdes semanticas com outras expressées, é preciso saber
ndo sé o significado de suas unidades léxicas, mas também como estas se
relacionam — a dependéncia da estrutura sintatica da sentenca (RECTOR;
YUNES, 1980, p. 14).

Dessa discussdo, surge a percepcdo de que um estudo mais acurado sobre a
significacdo permite a compreensdo de que é necessaria uma didatizacdo acerca dos
fendmenos estudados por essa area. Imaginamos que um dos pontos positivos em uma
proposta didatica de aspectos semanticos para o Ensino do Portugués Brasileiro é a
possibilidade de ndo dissociar Semantica e Gramatica, voltando a explicacdo dos fenémenos
para a inter-relacdo da andlise seméantica com a andlise sintatica. Desse modo, assumimos a

mesma posi¢do tomada por Macedo (2012):

A anélise sintatica e a analise seméantica devem ser tratadas como um todo.
Costuma-se dizer que a semantica comeca onde termina a sintaxe. Acho
impropria tal afirmacdo. Eu prefiro dizer que elas se entrecruzam, interagem,
ndo existindo fronteiras entre elas [...]. A analise sintatica sem a anélise
semantica se torna incompleta (MACEDO, 2012, p. 43).

Temos como consenso que o0 que vem ocorrendo através dos anos é que o principal
objetivo da aula de portugués tem sido “deixado de mao”. Muito mais do que visar relacdes
entre certo e errado, tal aula deveria pautar-se na capacitacao dos alunos para a producdo de
textos orais e escritos 0s mais variados, 0s quais devem ser muito mais do que construtos
escolares, feitos na/para a escola, mas sim atender as necessidades dos alunos em sua vida
real. Precisamos, portanto, fazer com que esse processo de apropriacdo pedagdgica de tais
conhecimentos ndo se restrinja as discussdes da academia, mofando em dissertacdes e teses
gue apenas empoeiram-se nas bibliotecas das universidades.

Em suma, para que o aluno possa usar o conhecimento linguistico, entende-se ser
necessario fazer exercicios, por meio dos quais se treine o aluno para as situacdes em que ele
usard tal conhecimento. Nesses exercicios, deve-se demonstrar, portanto, o papel da
Semantica na efetivacdo da ja citada e tdo almejada reflexdo linguistica, uma vez que, como

sugere Henriques (2011):
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O professor de Lingua Portuguesa é um provocador nas salas de aula. Ele
descreve a lingua, explica usos e desvios, orienta, desorganiza e reorganiza a
norma, traz a vida real para dentro da sala de aula, mostra a serventia da
gramatica para o aluno. [Nesses termos], a analise etimoldgica é semantica.
A andlise sintatica é seméantica. A analise morfoldgica é semantica. A andlise
fonoldgica € semantica. A analise do discurso é semantica. Até a licdo de
ortografia é semantica. Placas, avisos, letras de musica, o carro do pdo (ou da
pamonha), a prescri¢cdo médica ou o triste formulario do Imposto de Renda...
Tudo depende de um “estalo”, uma chave (HENRIQUES, 2011, p. 13).

Acreditamos, por fim, ter ficado demonstrada a importancia de serem explorados os
aspectos da significacdo no ensino da lingua. Mesmo que nao tenhamos nos proposto a fazer
uma pesquisa quantitativa, nossas analises qualitativas parecem funcionar como um
demonstrativo de que a significacdo é recorrentemente tratada pelos autores dos livros
didaticos. Nossas andlises evidenciam a necessidade de reflexdo diante dos fendbmenos da
lingua e a possibilidade de se conseguir tal empresa pela didatizacdo do nivel semantico na
abordagem pedagdgica dos temas. Assim sendo, é fundamental que o profissional do ensino
tenha conhecimentos de teorias linguisticas (como da Semantica) e pedagdgicas, na medida
em que o trabalho com atividades, tais como as das questdes analisadas, leve o aluno a
focalizar a lingua(gem) de maneira reflexiva, para que perceba que ele pode usar a

lingua(gem) e ndo apenas descrever a sua forma.
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ANEXOS*

Anexo | — declaracdo da secretaria da 12. Geréncia de Ensino de Educacédo da Paraiba

Secretaria de Estado da Educacdo

Geréncia Operacional de Assisténcia ao Estudante
Nucioo de Material Didatico

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins de prova que os liveos didéticos abaixo listados
fizeram parte da escolha de livros diddticos do Programa Nacional do Livro Diditico —
PNLD/2012/2013/2014 - para as escolas pdblicas do municipio de Jodo Pessoa, sendo,
portanto, os livros adotados em suas aulas de Lingua Portuguesa pam o Ensino Médio,

» Lingua Portuguesa — Linguagem ¢ Interagio;

» Linguuagem em Movimento;

* Novas Palavrus — nova ediciio;

s Portugués — Contexto, Interlocugio € Sentido;

* Portugués — Literatura, Gramatica. Produgio de (exto;

s Porugués Linguagens;

* Projeto Eco — Lingua Poruguesa;

= Ser Protagonista Portugués;

» Tantas Linguagens — Lingua Poruguesa: Literatura, Producao de 1extos e

Gramitica em Uso,

e Viva Portugués;

¢ Portugués: Lingua ¢ Cultura,

Dentre as referéncias diditicas supracitadas, as mais adotadas pelos professores
de Lingua Portuguesa das escolas piblicas em Jodo Pessoa foram:
= Portugués — Literatura, Gramiticy, Produgiio de texto;

* Portugués Linguigens.

Joao Pesson, 02 de abril de 2014,

// b 1?//7151 ber %‘)72'?/6-4-?/
Jilete Antgs ,-o"&}'-'u
Técnica o Livio D
Net. 591673

Geriinca Operacional de Assigtingia oo Estadase - GOAE

Cantro Adminisaiive Integrado ~ Eioco | - I andiy - Cap: 58015500
Jolo PessoaPB. Tel: 3214.3073

o idanet edue g goy b - e-maid: hosdin goasdemall com

* Gostaria de agradecer, de modo especial, a0 amigo Thiago Magno, com quem tive a honra de dividir algumas
tarefas de formacao do corpus. Paralelo a minha pesquisa, ele desenvolvia, a época, sua pesquisa de dissertacao.
Foram vérias idas e vindas a Secretaria e as escolas, as quais foram facilitadas pela companhia desse bom amigo.
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Anexo Il — declarac6es dos gestores das escolas de Jodo Pessoa

DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituigio de ensino

LYCEV PARAI BAND

adota o(s) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino

Médio:

=l B’ . Mot ~Yol 1- 1* ano do Ensino Médio;

. wa . . MIZARL g Z2- 2 ano do Ensino Médio;

J
wa,m f AL uun'm ( g,ljgthw‘ L m&uu (u, V9C5 3° ano do Ensino Médio,

rAORALO chlm Ewilie. 5 ?cwh; A-!L&,Jofo

Por ser verdade, firmamos a presente.

Jodo Pem&/ﬁ/ﬁ{é
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e e Ui Ol Carneiro da Cunha -
ty, Duarte da Silveira, 450 - Centro DECLARACAO
££p. 58.013-000 - Fone: (83) 12184240

INEP; 25093959

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta institui¢do de ensino

éEE FM B‘q “ angmg ;’2 étvia. (ym_g Qda éumhgg
adota ofs) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio:

-?, 3 A ﬂm ¢ <V 5 (LA— - 1* ano do Ensino Médio;
= ?mh%«ﬁh EM%MQ‘W s VG'&'VW\L % - 2° ano do Ensino Médio,
- Z’\*‘M%ﬁé mei’ma ?]Mw: Ve‘&w&j - 3° ano do Ensino Médio.
CERE,TKJ Williawm ?&bg;do 'MAG,MLH(E.Sl ‘ﬂwsa lachan ;- 74 2d-
. -5 7. : éw\awa-,naOlO
Por ser verdade, firmamos a presente,

Jodo Pessoa, 04 104 119

)/ y &‘ull- A S
(’ﬂ‘dlai! v desu X

VICE-DIRETOR
Mat, 143.062-9 - Aut. 525
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituicio de ensino
LEEEM ?a.,pa. Fawle ;V_I

adota ofs) seguinte(s) livro(s) diditico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino

Meédio:

el

=1g .A.A.A A AL/ Al ’ _., ‘ 4 ‘.anOdDEnSlDOMédIO
[}

g’lﬁﬁ% ] mﬂm,.@md'ﬂ ...dz imfn_vd % ano do Ensino Médio;

- e b ice ‘/ﬁé 3° ano do Ensino Médio.

SARMENTD, Leiba. Leiwar, TUFANO .Dwz@a». 4od. 5an Taudo :
Moalmma- 210,

Por ser verdade, firmamos a presente.

Jodo Pessoa, U7/ 0% /44

Reconh, ;&ﬁgﬁfum

140 e 141/ 2002
JGE0 Pessos . Porajba - Brasit
ec,
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instizicdo de ensino
E.E €M Esnidar Jone’ Livn ole Recge
adota os) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino

Médio:

&;[45%5“ flmauqq,m-' \/E&wyu 4 - 1" ano do Ensino Médio;
i&%gg,m ! ﬂ%maém- \/giﬂm - 2° ano do Ensino Médio;

Teduauin - Limaua velumne 3 - 3°ano do Ensiiio Médio.
CER€l A MMMR@?::‘: MAGAUMEﬁ ’n\w('ja Cochar. T ed.
J«Jmm 565 Tl 1 5 anaiva, 200

Por ser verdade, firmamos a presente.

Wbmhw

Jodo Pesson, 16 199 1 1%
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituigdo de ensino

& evitng ?a%'m ;'Qnaf,/-(aam-k 'Depu‘hxc.le’ Antenio Cobal - CTDAL

adota o(s) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio:

&ﬁsﬁm&-_@m%m%aw) - Volblnng 4 - 17 ano do Ensino Miédio;
>
-?91 M%Mgé- !H'mgaddg%gm — VG&MV\L:Z - 2° ano do Ensino Médio:

-?@'}ucng/\- X"Y\C{)}uaﬁg{nﬂb" V@&wmz 3 ~3°ano do Ensino Médio.

Por ser verdade, firmamos a presente.

o —

Jodo P&ssoa;j(’_/ ﬁ lf_é/_
{TNPJ 03.079.687/0001-90 ¢

Centro Profissionalizonte Dep Antonio Cobral
CEPES-)P-4
Decreto 11426-02/07/1980
Rua Avehina gos Santos, 5/N
V. Figueiredo 1-CEP 58064-550
L. Jodo Pessoa-Paraiba
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DECLARACAO [ g B et b
& N - 2 }

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta institui¢io de ensino
ECE FM ?“%LL‘ aci cly Albu Bunth

adota ofs) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino

Médio:

- Corbuuis - Lim -y 4 -1"ano do Ensino Médio;
- : dim - voluvar . -2 ano do Ensino Médio;
- Trky o EAs Dian gy ,G?MA - Voluwue 3 -3° ano do Ensino Médio.

Nﬂmm Raberlo Ceruaa, 9o ?au,ég 5a4awa. 2010.

Por ser verdade, firmamos a presente.

Jodo Pessoa, 02 /07 /49
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituicdo de ensino
EEE.EM. Tee'do Patrecimie
adota ofs) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino

Meédio:

' . g ; ;
?mtuq,u:b = g(mmaajpwv\ = VL"'(A,VML 1 -1 ano do Ensino Médio;

th%x - 'efvw\uaa A — UJ(LWVLL 2 - 2° ano do Ensino Médio;

o (l ﬂ(mua aM\A \/el.uwm_( 3 - 3® ano do Ensino Médio.

¢ ekc A Williowh Reberts . MAGALHAES , Thewsa Cechan, 7%l

M{mm 55 Yaulo': Sanaive , 24T,

Por ser verdade, firmamos a presente.

Jotio Pessoa, 09 1091 19

“ane G  perx
b e f-gﬁkanb Falcdo
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ESCOLAESTA

"U‘JDJ.,})L)%::‘ ::A_“V\‘ HJJ
COMPOSITOR Luiz Ra ALHG
Decrate: (& 42 de 14192
Ru~ Al ._.r-_;.,v 3 lochs. 4ln
Manoabmira | « JOR S sy a0M °8

DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituigio de ensino

et Bl o B ‘

adota os) seguinte(s) livro{s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portnguesa no Ensino

Médio:

ChAmps el beth

Moy
LAM& o Rl - M«ux Jo{o.

Por ser verdade, firmamos a presente.

/

Edvirgens Ling de Araiyjo
Vice-Diretora
Aut, 09g

- 1* ano do Ensino Médio;
/- 2° ano do Ensino Médio;
wi# 3 - 3°ano do Ensino Médio.

lo W‘ ,Q\LVAAC, §i'éi’~

JoéoPes'soa,!é_@_q_/i(j_
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta instituigio de ensino
EEEFM. Estnidon Howtin Abmeide
adota ofs) seguinte(s) livro(s) didatico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio:

R Y| 7
. A . & A | - 1* ano do Ensino Médio;

7 1

-Yorbu - A =Vl D -2%an6 do Ensino Médio:
g 7444 =

- f&‘ﬂhﬁu‘iﬁ - /("Y'Wmm - Vet.3 - 3% ano do Ensino Médio.

%A/ Williamn 6?013.{4-30 “AQA(HKéG, T"\M.Lja. Ceothan.- }Ld-

Aﬂf‘@‘m- -~ S Pméer b émacv&/‘@o"o-

Por ser verdade, firmamos a presente.

E.E.E.F. M. Escrter Horasio de Almeida

Rua Dur 3! ewinino, SN - AlioNo Mateus
2~ Ju3e Passea

)i 15-08-83
13454 om 24012485

CPJ 01.595,316/000

Joio Pessoa,09 109 / lél
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DECLARACAO

Declaramos para fins de pesquisa académica que esta institui¢do de ensino
EEE.L.A 56&%’@&%5{%9
adota ofs) seguinte(s) livro(s) didédtico(s) nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio:

it =g ) cl€>‘\/9(‘:1— 1* ano do Ensino Médio;
/ 3
Rdiai e do,¢ o o Aevrlids - Vel Z 2° ano do Ensino Médio;

-

-?m eA s AE }cal'z ’fvr‘uck'vl?@- 3°an9do Ensino Médio.
ABAURRE. Mania hasiza M. ABAURRE, Manin Bvaclile M.
o Pawéi M@c(e/\vm,/ 200%,

Por ser verdade, firmamos a presente.

Jodo Pes'soajé /04 14 4

-~

3. Ol bz
$oi?
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Anexo Il — Censo escolar 2013

ﬁ GOVERN Secretaria de Estado da Educagio
2252 DA BA

12 Geréncia Regional de Ensino - GRE

DECLARAGAO

Declaramos, com base nos dados referentes ao Censo Escolar 2013 — Dados
Preliminares, a relagio das 10 (dez) escolas com maior nimero de alunos no Ensino Médio na
cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

Escola Quantidade de alunos
LYCEU PARAIBANO 1992
EEEFM PROF OLIVINA OLIVIA CARNEIRO DA CUNHA 1771
EEEFM PAPA PAULO VI 1072
EEEFM ESCRITOR JOSE LINS DO REGO 989
CENTRO PROFIS. DEP. ANTONIO CABRAL 749
EEEFM PROF LUIZ GONZAGA DE ALBUQUERQUE BURITY 704
EEEFM JOSE DO PATROCINIO 613
EEEFM COMPOSITOR LUIS RAMALHO 590
EEEFM ESCRITOR HORACIO DE ALMEIDA 544
CENTRO EST. EXP. DE ENS. A. SESQUICENTENARIO 523

Gargnoia - Assassodia Técnica

mmmnTnm
Gabineto da Gerenta
Av. Jolio Machado, 320 - Casa - Centro — CEP; 58013-520
Jodo PessoaPB. Tel.: 3218-6161 / 3218-5138

LLLLLLLELiLI
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