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RESUMO

As licenciaturas tém ganhado um caréter desafiador na contemporaneidade em se
tratando dos processos de formagbes profissionais de iniciagdo a docéncia.
Recentemente umas das contribuicBes atribuidas a esses processos € o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na qualidade de desenvolver
acOes que sdo atribuidas na politica de formacdo dos futuros profissionais docentes, que
desenvolverdo seu magistério dentro da Educagdo Béasica. Como processo desafiador,
buscamos conhecer a contribuicdo e os impactos que o PIBID desencadeou na
Universidade Regional do Cariri (URCA), localizada na cidade de Crato/CE, regido sul
caririense, dentro do curso de Histéria no periodo de 2009-2014. Para contemplar
nossos objetivos, optamos por uma abordagem de pesquisa qualitativa, no que concerne
a coleta de dados como respostas de questionarios aplicados, duas entrevistas e
discussbes sobre formacdo de professor de Historia em processo de iniciagdo a
docéncia, dentro do programa PIBID. Contribuiram com este trabalho, quarenta
bolsistas, cinco professores supervisores das escolas publicas ligadas ao programa e a
universidade e dois coordenadores de area do curso de Historia. Espera-se que seja mais
uma contribuicdo em relacdo aos futuros profissionais dentro da educagdo que
desenvolvem suas habilidades e competéncias dentro das especificidades aos
conhecimentos adquiridos, em um processo de experiéncia enriquecedor para as
licenciaturas nos dias atuais. Que este trabalho seja reconhecido como uma forma de
contemplar mais um estudo de caso, dentro de um programa de formacdo profissional.
Almejamos que outros trabalhos tenham 0 mesmo propdsito ou aproximem a
preocupacao de uma formacao académica em nossos ambientes institucionais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professor. PIBID. Historia. URCA.



ABSTRACT

The college degrees have been gaining a challenging character nowadays when it comes
to the processes of formation of teachers. Recently, those processes gained a significant
contribution and it is called Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) funded by the Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) with the aiming of developing actions attributed in the politics of formation of
future teachers that will develop their teaching skills on the Basic Education. As a
challenging process, we aim to recognize and get to know the contributions and the
impacts that PIBID brought on the Cariri’s Regional University (URCA), localized in
the city of Crato/CE, South of Cariri, inside the History degree in the years of 2009-
2014. To analyze our studies, we opted for a quantitative approach when it comes about
our data through answer sheets applied, two interviews and discussions about the
teaching formation of the History professional in the process of teaching inside the
program PIBID. Contributed to this work, forty students included in the program
(PIBID), five supervisor teachers of public schools linked to the program and the
university, and two coordinators of the History course. We hope that this is one more
contribution for future teachers of the basic education to develop their job as an
enriching process for the degrees nowadays. We expect that this job is recognized as
one more study of case, inside the program of professional formation. We also hope that
other works have the same purpose or at least approximate the worries in the academic

formation in our institutional ambiances.

Keywords: Teaching formation. PIBID. History. URCA.
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INTRODUCAO

Formacgdo ndo é, por conseguinte, poder dispor de saberes, mas de formas de
saber, de principios cognitivos que determinam a aplicacdo dos saberes aos
problemas de orientacdo. Ela é uma questdo de competéncia cognitiva na
perspectiva temporal da vida prética, da relagdo de cada sujeito consigo
mesmo e do contexto comunicativo com os demais (JORN RUSEN, 1997, p.
101).

A tematica ‘formacdo de professores’ tem fundamentado pesquisas que contemplam
reflexdes sobre diversos programas educacionais nas licenciaturas, a exemplo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subsidiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundada pelo Ministério da
Educagdo (MEC), que objetiva levar o licenciado a iniciagcdo a docéncia desde os primeiros
semestres cursando licenciatura, uma forma de promover uma aproximagdo escola e
universidade em parcerias necessarias em prol da formacdo académica. Os simpdsios,
seminarios e congressos como o Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU), o Encontro
Nacional das Licenciaturas (ENALIC), dentre outros que acontecem anualmente, dao
importancia sobre a maneira de lidar com a formacéo do professor, e neste interim, ocorrem

apresentacdes de trabalhos, trocas de experiéncias em debates sobre o tema em questao.

Nesse sentido, apresenta-se um processo de construcdo na formacdo do professor a
qual é dada de forma continua, na relacdo de ensino e aprendizagem. Concernente a tematica
formacdo, esses espacos de didlogos sdo caracterizados por compartilhamentos de
experiéncias vividas no campo da educacdo, do ensino, da comunicacdo, que levam as
demandas de trabalhos mostrados nos eventos citados anteriormente, abarcando as
oportunidades na forma de dialogos entre os pares, e vivenciando momentos de socializacéo

dos que participam ativamente desses espacos.

Relacionando as formas de saberes adquiridos com o tempo, John Riisen menciona, de
forma temporal e cognitiva, que aprendemos a lidar com as formas de saber através da
comunicacdo com o0s demais na vida pratica, neste sentido, € contribuindo para que
professores e alunos na relacdo de construir saberes sejam 0s principais sujeitos nesse

processo.

No ano de 2013 foi apresentado um projeto de pesquisa na selecdo do Programa de
Pds-Graduagdo em Histdéria (PPGH) na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que tinha
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como tema Praticas e Saberes Docentes em HistOria: Trajetorias e experiéncias de professores
na cidade do Barro/CE (1990-2012). O projeto visava analisar a trajetoria de quatro
professores de Histdria na década de 1990 na intencdo de compreender suas trajetorias na
formacdo da licenciatura em Historia, por meio da historia oral e memaria. Porém, necessario
se fez de ocorrerem mudancas na constru¢cdo de um outro projeto, por motivos de ndo
sustentacdo sobre orientacGes devido a tematica oralidade e memoria, bem como por falta de
algumas documentacdes que poderiam subsidiar o trabalho como fontes além da fonte oral e

memoria.

Todavia, ndo fugindo da tematica sobre formacéo de professores, que € o ponto central
desta dissertacdo, foi entendido que de acordo com mudangas ocorridas de um projeto a outro,
numa nova proposta de projeto intitulada ‘PIBID e formacdo do professor de Historia na
URCA (2009-2014)’, Levado em consideracdo que reflexdes sobre formacdo de professor,
experiéncia de iniciagdo a docéncia e ensino de Historia sdo relevantes para discussoes em um

novo projeto.

Desde o ano de 2015, com as diminuidas em seu financiamento em relacdo a cortes
financeiros e redugdo do namero de participantes no PIBID, incluindo bolsistas e professores
supervisores nesta relacdo, por serem em maior namero, foi questionado o risco de seu fim
qguanto ao programa. Porém em 2016, ainda estd ativo mesmo com a reducdo feita
anteriormente com seus financiamentos e componentes ligados ao programa, o que €
satisfatorio para uma luta diaria de estudantes bolsistas, e demais sujeitos professores,
supervisores e coordenadores com a mesma perspectiva, formar futuros professores para a

Educacéo Basica.

Como processo metodoldgico, foram feitas analises das fontes como as cartas de
motivacdo, uma das ferramentas iniciais apresentadas pela coordenacédo do PIBID, cartas que
no decorrer da dissertacdo serdo mais detalhadas, o projeto PIBID Institucional da URCA e 0
projeto PIBID Histéria do departamento. Foi realizada aplicacdo de questionarios aos
bolsistas do PIBID Histéria e aos professores supervisores, e por fim a realizacdo de duas
entrevistas com 0s coordenadores de area, que serdo apresentadas na perspectiva de socializar
0 processo de iniciacdo na formacdo de estudantes bolsistas do curso de Histéria da URCA
pelo PIBID, e como o programa causou impactos e contribuicdes para esses estudantes,

subsidiando assim, na inicia¢do a docéncia para a Educacdo Basica no ensino de Histdria. A
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fundamentagdo e construcdo da dissertacdo foram subsidiadas em um estudo de caso,
auxiliando em questBes que geram debates relevantes para a area do ensino de Histdria, como
exemplo pensar a formacéo, os saberes adquiridos, as experiéncias que sdo importantes para
0s estudantes em formagéo e os processos de aprendizagem. Tardif (2010) explica que na
condicdo experiencial, no que diz respeito a um professor com maior tempo em sua profissao,
pode ajudar a futuros professores ou 0s ja iniciantes a adquirirem uma relagdo de saberes que
sdo formados a partir da experiéncia seja da vida, das atividades, do proprio conjunto escolar

formado, mas que funcione para que possam promover uma mudanca educacional.

Nessa perspectiva, compreendeu-se que 0 processo de construgdo na formacdo de
professores no carater académico, perpassa por experiéncias continuas dos sujeitos da sua
historia, estudantes mobilizados na funcédo social, politica, religiosa, intelectual entre outras e

alicerca a trajetoria construida inicialmente com reflexdes e a¢6es dentro da propria formacao.

Uma formacdo inicial alicerca a trajetéria do professor. Sobre ela fara
reconstruces e ampliacfes, mas sempre partindo da aprendizagem de base.
Mais do que conteldos, essa formacdo precisa favorecer a construcdo de
conhecimento. E estes aliam a base conceitual, as aprendizagens da
experiéncia, da reflexdo, da pesquisa e da contradicdo. A docéncia esta
requerendo uma formacéo que envolva o sentido da profissionalizacéo, isto ¢,
aliar ao compromisso e a responsabilidade social (CUNHA, 2010, p.142).

Um processo de formacgéo requer dindmica e, por isso, todos os dias da semana um
professor vai para sua sala de aula, levando consigo uma bagagem de conhecimentos
metodologicos, e também criando esse processo de metodologia. Para tanto, baseia-se em seus
instrumentos didaticos, um saber dos contetdos em relagédo a disciplina, saberes que adquire
da experiéncia docente e também da sua formacdo que, com o tempo sdo elaborados da
capacidade técnica e racional, das praticas de ensino, do seio da vivéncia pessoal e
profissional, para também construir conhecimentos junto aos alunos dentro da escola ou da

universidade, dependendo do seu campo de atuacéo.

! SegundoYin (2001) “O estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange
tudo em abordagens especificas de coletas e analise de dados e continuam a ser utilizados de forma extensiva em
pesquisas nas Ciéncias Sociais, incluindo as disciplinas tradicionais (Psicologia, Sociologia, Ciéncia Politica,
Antropologia, Histéria e Economia) e as areas voltadas a pratica. Esse método também ¢é frequente para pesquisa
de temas e dimensdes em todas essas disciplinas e areas afins. Método qualitativo consistente em um fenémeno
estudado".
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E, como bem nos diz a professora Behar, “um desafio em interagir com o outro, para
ser professor tem que gostar de gente, de barulho, de movimento” (2004, p. 84), essa
caracteristica de uma sala de aula, revela-nos um lugar que os professores conhecem bem, isto
é, um ambiente fisico e caracterizado pela presenca de sujeitos que formam a escola constrdi-
se a cada encontro, despertam a capacidade de reflexdo do que se faz na vida intelectual e

pessoal.

Dos saberes e formacdo, decidimos abordar a teoria do que Maurice Tardif elenca
sobre Saberes Docentes e Formacgédo Profissional, em sua cole¢do de ensaios traduzidos e
abordados no Brasil, concernente ao debate em relacdo aos saberes docentes da formacéo
profissional do ser professor, da construgédo desses saberes, e das formas de saberes adquiridos

tanto na vida profissional quanto na vida pessoal estando interligados.

Para um dialogo com conceito de experiéncia que contempla a discussdo sobre
formacdo, processo, experiéncia adquirida a iniciacdo docente dialogamos com John Dewey
um referencial pedagogo do século XX, na sua filosofia em torno da teoria da experiéncia,

com principios entre articular a teoria da experiéncia.

Neste sentido, referente que nos embasou a partir das experiéncias dos sujeitos que
compdem o PIBID Histéria URCA, e partindo das suas vivéncias no Programa, a abordagem

com conceitos de experiéncia em Dewey é um eixo na sistematizacdo da dissertacéo.

Segundo a CAPES?, quem pode participar atualmente do PIBID sdo instituicdes
publicas de ensino superior, federais, estaduais e municipais. Assim como instituicoes
comunitarias, confessionais, filantropicas e privadas sem fins lucrativos, participantes dos
programas estratégicos do MEC, como o Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI), o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), o Plano Nacional de Formacdo para o
Magistério da Educacdo Basica (PARFOR) e a Universidade aberta do Brasil (UAB). Com
mais detalhes, adiante abordamos como funciona a inser¢do do Programa nas academias e a

forma de participacao para atuarem em parcerias com as escolas.

Diante de uma experiéncia vivida e o legado de ensinar, a construcdo da formacdo da
Licenciatura em Historia, traz para a pratica profissional do futuro professor uma consideravel

abordagem de saberes que podem ser considerados de diversas formas, exemplo das

2 Mais informacdes a seu respeito podem ser conferidas no endereco: www.capes.pibid.br.
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experiéncias de iniciacdo a Educacdo Baésica, iniciando no cotidiano escolar. Nesse saber é
encontrado um conhecimento significativo para a vida e isso é amadurecido ao longo do

tempo.

A respeito de um conhecimento significativo, diz Hipdlide: “d& significado ao
conhecimento ndo € uma acdo restrita a sua utilidade pratica. Ela estd mais proxima de
provocar no aluno aces, atitudes e comportamentos diante daquilo que se aprende em contato

direto com a realidade vivida por ele” (2012, p. 28).
No que tange a formacdao profissional para a Educacdo Bésica, Gatti nos diz que,

A formacdo de professores profissionais para a Educacdo Basica tem que
partir de seu campo de pratica agregar a este 0s conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacdes
didaticas necessarias, sobretudo, por se tratar da formacdo para o trabalho
educacional com criancas e adolescentes (2010, p. 1375).

Ha uma significacdo no sentido da acdo da pratica nessa juncdo de conhecimentos
adquiridos, sobretudo mediados pela formacgdo construida dos professores e seus alunos,
quando ao vivenciar a producdo desse conhecimento construido entre ambos, mediar as
formas de ensino e aprendizagem metodologicamente, participacéo ativa, na relacdo ensino e
aprendizagem, reflete de certa forma ao professor, um momento satisfatorio com seu trabalho

adquirido, partindo da sua reflexibilidade de seus conhecimentos adquiridos.

Diante desses aspectos, estruturamos a dissertacdo em trés capitulos nos quais
apresentamos todo o processo que foi pesquisado. O capitulo I intitulado URCA, PIBID E
SUBPROJETO PIBID HISTORIA (2014), apresenta a Universidade Regional do Cariri e 0
PIBID no ambito geral, dando énfase de como podemos perceber o lugar social que a URCA
representa e a funcionalidade do projeto PIBID Histéria em execucdo. O PIBID sera
apresentado de forma mais ampla para que o leitor (a) tenha conhecimento do que
pesquisamos e o0 que fizemos ao longo da trajetéria de leituras, entrevistas, aplicacdo de
questionarios, participacdo em reunides semanais com os participantes, compreendendo como
o0 programa funciona, sua objetivacdo, sua divisdo na licenciatura para 0s processos em que 0s
projetos se constituiram em cada universidade, sua finalidade e extensdo. No item (2) ainda
no capitulo I, apresentaremos o subprojeto PIBID de Histéria 2014 que foi analisado para o

curso de Historia, esse ainda em execucao que se estendera até 2018.
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No capitulo 11, intitulado DAS FONTES ENCONTRADAS AS FONTES PRODUZIDAS
apresentamos as cartas de motivagdo e demais fontes produzidas como questionarios, e o que
representaram durante a pesquisa como fontes. E importante sabermos que sdo fundamentais
para conhecermos como surgiram e efetuaram as sele¢des dos bolsistas tendo esclarecimentos

com entrevistas® realizadas com os coordenadores de area do subprojeto PIBID Histéria.

Apresentamos também algumas consideracGes que extraimos das cartas, tanto dos
bolsistas quanto dos professores supervisores. Ainda no capitulo 11, vemos os resultados dos
questionarios aplicados aos estudantes bolsistas, suas respectivas questdes em reflexdes sobre
o0 PIBID e o que o projeto diferencia antes e depois em suas atividades académicas, 0sS
impactos e contribuicdes que nortearam suas a¢des dentro do programa. Nos resultados dos
questionarios aos professores supervisores, tambem fizemos andlises de suas respostas para
entendermos o que o PIBID também proporcionou numa experiéncia na vida profissional

desses sujeitos.

No capitulo I11- RESULTADO DA AQAO DO PIBID NA URCA 2014 NO CURSO DE
HISTORIA, temos as entrevistas com os coordenadores de area do projeto PIBID Historia
2014. A partir delas procuramos saber: (i) como o0 programa repercutiu na vida profissional;
(i) como exercem suas funcdes na qualidade de coordenacdo do curso de Historia nesse
programa; (iii) que contribuicdes o programa trouxe para o curso de Historia da URCA e (iv)
quais incentivos e aproximac6es da Universidade e as Escolas Béasicas onde estdo inseridos.
Analisamos relatorios anuais que apresentam as atividades descritas de acordo com cada

escola onde se concentra o programa, na juncao dos professores supervisores e bolsistas.

Por fim, no dltimo item do terceiro capitulo procuramos mostrar a acdo nas escolas
que esses bolsistas atuaram em um ano de experiéncias e vivéncias. Em muitas producdes,
selecionamos algumas apresentando as abordagens que fizeram, elencamos fotos, dentre
outras formas de abordar o ensino de Histdria que foi efetivado por esses bolsistas e toda a
equipe, na experiéncia com o PIBID em 2014 que esta tudo em anexo em um quadro feito da

producdo final deste trabalho.

® As entrevistas gravadas foram realizadas na Universidade Regional do Cariri (URCA) com os coordenadores
de &rea do subprojeto Historia PIBID URCA, Prof. Dr. laré Lucas Andrade e a Prof. Dr So6nia Maria de
Meneses Silva. Foram transcritas e se apresentam como fontes na dissertacao.
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“Os grandes navegadores devem sua reputacao
aos temporais e tempestades” (Epicuro).
CAPITULO I - AURCA, PIBID E SUBPROJETO PIBID DE HISTORIA (2014)
Buscando compreender o lugar social em que se insere a Universidade Regional do
Cariri (URCA), sua localizacdo em se tratando do campus Crato como sede, e demais campus
como anexos, apresentamos de forma categorica as funges da universidade em seus cursos
de graduacdo, seu publico contemplado e as amplitudes que promove em se tratando de
instituicdo formadora. Neste capitulo, é considerado na forma de descritivo no sentido de
apresentacdo da universidade ao leitor, para entender o processo em que foi desenvolvida a
pesquisa e compreendé-la.

1.1. AURCA

A Universidade Regional do Cariri (URCA) é uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES) estadual, localizada na regido Sul do Ceard na cidade de Crato, localizada na rua
Anténio Luiz, n. 1161, criada pela Lei n® 11.191/86, desenvolve ensino, pesquisa e extenséo.
De acordo com seu Estatuto, a universidade tem um carater de formacdo nas licenciaturas,
oferta hoje dezessete cursos de Graduacdo que sdo: Tecndlogo da Construcdo Civil Estradas,
Tecndlogo da Construcdo Civil Edificios, Teatro, Pedagogia, Matematica, Letras, Geografia,
Historia, Fisica, Engenharia de Producdo, Enfermagem, Educacdo Fisica, Direito, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Bioldgicas e Artes Visuais. Dentre eles licenciaturas
e demais licenciatura/bacharelado e técnico em edificacdes ofertados nas cidades de Juazeiro

do Norte, Barbalha, Iguatu, Campos Sales e Missdo Velha e Crato.

A URCA tem mais de doze mil (12.000) estudantes oriundos de estados vizinhos
como Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Piaui e do Ceard. De acordo com a Pro-
Reitoria de ensino de Graduacdo (PROGRAD), a URCA oferta anualmente 2.400 vagas para

0s seus cursos de graduacdo e diploma em média mil profissionais anualmente.

Na URCA, o curso de Historia é descrito como Licenciatura Plena em Historia,
campus Crato/CE, ofertado nos turnos manhd e noite, com quarenta vagas disponiveis no
periodo de selecdo do vestibular. O departamento do curso tem em torno de trinta professores
entre Mestres, Doutores e especialistas, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso traca
um perfil propondo que o profissional licenciado pela Instituicdo de Ensino Superior (IES)
tenha capacidade critica e possa desenvolver o que lhe é atribuido na especificidade da

Histéria na sua parte disciplinar, sabendo manusear com a sua historicidade. O
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professor/historiador deve também associar teoria, método e sua capacidade de adaptacdo no
tempo social. O curso propde também formar um profissional comprometido com a

publicidade e pluralidade do conhecimento.

Como significado ao compromisso do professor/historiador, concordamos com Prost
quando revela, isto €, “o historiador inicialmente, formula suas questées com os conceitos de
sua época ja que ele os define, a partir da sociedade em que vive” (2008, p.117), eis o desafio,
dar a capacidade de compromisso com a época em que vive no tempo, sendo ambos, campos

de formacéo.

A Universidade também constitui programas especiais que atendem a demanda de
programas de formacéo de professores, formacao continuada, inicial, dentre outras, a exemplo
do Programa de Formacdo Inicial e Continuada de professores da Educacdo Baésica
(PARFOR), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
de Apoio a Formacdo em Licenciatura em Educacéo no Campo (PROCAMPO). Dentre esses,
abordamos o PIBID que foi locus de pesquisa. Lembramos que todos esses programas sao

voltados para formacgéo de professores.

A URCA oferece também cursos de Pos-Graduacao Stricto Sensu a niveis de Mestrado
e Doutorado, a exemplo dos Mestrados em Bioprospeccdo Molecular, Mestrado Académico
em Ensino de Fisica, Mestrado Académico em Enfermagem, Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, Mestrado em Salde da Familia. Além do Doutorado Institucional em
Enfermagem DINTER/UFC/URCA,; Doutorado Institucional em Histéria DINTER/CAPES/
UFF/URCA, e 0 DINTER em linguistica URCA/UFC.

A URCA contém seis centros de Ensino, Pesquisa e Extensdo: Centro de Artes,
Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Ciéncias e Tecnologia, Centro de Educacdo, de Estudos
Sociais Aplicados e Centro de Humanidades. Seus cursos de bacharelado e licenciatura e de
tecnologia sdo ofertados nos turnos diurnos e noturnos procurando atender, assim, a demanda
de estudantes que, além da academia trabalham fora do momento de sala de aula. Talvez por
essa razdo, € mais visivel nos turnos noturnos uma maior demanda de estudantes nos

corredores e aportes na universidade.

De acordo com o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), em

consulta ao Relatorio das IES do ano 2014, ainda em vigor por que o ENADE 2015 ainda ndo
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esta disponivel no site do (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), a
URCA apresenta dados importantes oferecidas a formagdo do estudante).

Segundo o Relatério de IES URCA, no qual apresenta as informacdes até 0 momento
atualizadas de nosso alcance, em pesquisa no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) obtivemos que,

O ENADE tem por objetivo aferir o desempenho dos estudantes, em relagdo
aos conteddos programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos
respectivos cursos de graduacdo, as suas habilidades para ajustamento as
exigéncias decorrentes da evolucdo do conhecimento e as suas competéncias
para compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua profisséo,

ligados as realidades brasileira e mundial e a outras Areas do conhecimento
(RELATORIO DE IES, 2014, p. 05).

A avaliacdo do ENADE* incluiu um grupo de estudantes selecionados, os concluintes,

que se encontravam cursando o ultimo ano da graduagéo.

A sequéncia da aplicagdo do ENADE ¢é operacionalizada por meio de trés
instrumentos, dois questionarios (Percepcdo sobre a Prova e Questionario do Estudante) e
uma prova. Na finalidade da aplicacdo desse questionario ao estudante, buscou-se saber 0s
seus perfis, informacdes do seu contexto social, as suas percepcfes sobre a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) no caso URCA. A prova apresentou um Componente de Avaliacdo da
Formacdo Geral comum aos cursos de todas as Areas e um Componente Especifico de cada

Avrea de acordo com as informagdes do Relatorio.

Dos resultados, elencamos em forma de quadros como € também exposto ao relatorio

para percebermos os indices de respostas de acordo com cada pergunta e obtivemos.

* O Relatério da IES, ora disponibilizado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), contém os resultados da aplicagdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes 2014 e do
questionario do estudante no qual os concluintes de cada um dos cursos, incluidos no referido exame,
responderam on-line na pagina do INEP. O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) é um dos
pilares da avaliacdo do Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior (SINAES), criado pela Lei n°.
10.861, de 14 de abril de 2004. Além do ENADE, os processos de Avaliagdo de Cursos de Graduacdo e de
Awvaliacgdo Institucional constituem o 'tripé' avaliativo do SINAES; os resultados destes instrumentos avaliativos,
reunidos, permitem conhecer, em profundidade, o0 modo de funcionamento e a qualidade dos cursos e
Instituicbes de Educacdo Superior (IES) de todo o Brasil. Esclarecemos que o relatério completo do
ENADE/2014 URCA esté a disposi¢do da comunidade na Internet http://www.inep.gov.br.
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Quadro 1 — Numero de participantes da IES por curso — ENADE/2014

CRATO -CE Populacgédo Presentes
IES
HISTORIA (LICENCIATURA) 65 57

O Conceito ENADE tem como base um procedimento bastante
estabelecido na estatistica chamado afastamento padronizado. A nota
final do curso depende de duas variaveis, a saber: o desempenho dos
estudantes concluintes na Formacdo Geral e o desempenho dos
estudantes concluintes no Componente Especifico (RELETORIO DE
IES, 2014, p. 07).

Exemplificando a nota a partir do conceito citado anteriormente: no Relatorio se
apresenta o conceito com nimeros de 1 a 5, e no ENADE as notas que véo de acordo com 0s
nameros respectivamente. Abaixo temos:

Quadro 2 — Conceitos do ENADE de acordo com as notas. OBS: O conceito para o
curso de Historia URCA foi 3 no ano de 2014.

Conceito | ENADE Notas
1 0,00a0,94
2 0,95a1,94
3 1,95a2,94
4 2,95a3,94
5 3,95a5,00

Fonte: Relatério de IES Universidade Regional do Cariri/Crato. ENADE, 2014, p. 07.

Depois 0 ENADE apresenta os comparativos das médias dos cursos das IES com as
médias do Brasil, para a URCA temos: Quadros 3.

Quadro 3- Comparativos das médias do curso das IES com as médias do Brasil.

HIST. LICENC. IES
URCA BRASIL

Médias do curso da IES no Municipio e a
média do Brasil — estudantes concluintes — 420 40,2
ENADE/2014
Médias do curso da IES no Municipio e a
média do Brasil, em Formacdo Geral — 54,2 53,8
estudantes concluintes - ENADE/2014
Médias do curso da IES no Municipio e a 37,9 35,6
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média do Brasil, no Componente de
Conhecimento Especifico — estudantes
concluintes — ENADE/2014

Fonte: Relatorio de IES Universidade Regional do Cariri/Crato. ENADE, 2014, p. 09,10 e 11.

Dos quadros acima, percebemos um equilibrio quanto aos nimeros para 0 curso de
Historia, apresentam de forma balanceada entre os valores percentuais de 30 a 50 em
comparacdo as medias das IES com relagdo ao nacional. Ressaltamos que o conceito 3 na
tabela anterior estd na média entre 1,95 e 2,94, mesmo assim, é importante lembrar que a

qualidade vai de cada instituicdo e por isso estabelece a que grau conceitual se da.

Assim, espera-se contribuir de forma efetiva para o desenvolvimento de
uma avaliagdo e de uma gestdo institucional preocupadas com a
formacdo de profissionais competentes tecnicamente e, a0 mesmo
tempo, éticos, criticos, responsaveis socialmente e participantes das
mudangas necessarias a sociedade (RELATORIO DE IES, 2014, p. 20).

A URCA é a 100° colocada no ranking no indicador do ENADE, sua nota final® no
ano de 2014 foi de 41,92. Em 2015 houve um outro percentual equivalente a nota final 29,86,
e sua posicdo foi para 136° no ranking. A nota sobre a instituicdo é importante na
compreensdo de que, ora aumenta, ora diminui e causa efeito aos cursos. O ENADE é um
referencial assim como demais 0s processos de avaliacdo e, neste sentido, ajuda a

entendermos como anualmente estdo se avaliando instituicdes e seus respectivos cursos.

A Universidade Regional do Cariri, em termos de estrutura fisica, ainda precisa de
suporte nas salas de aula. Tem-se observado algumas mudancgas em relacdo a essa estrutura,
mas ainda ha muito a fazer para dar uma assisténcia a cada aumento do nimero de estudantes
e toda a comunidade académica. A cada ano aumenta a demanda de entrada de estudantes
oriundos na graduacdo, e por isso foi criada a residéncia universitaria, ndo abarca a todos
evidentemente, mas aos mais necessitados estudantes que passam por um processo seletivo e
submetem a tentar uma vaga. Sdo estudantes de renda baixa, referentes a menos de um salario

minimo, ou de outra situacdo, ser de outro estado, por exemplo, dentre outros elementos.

SFonte: www.urca.com.br uf.folha.uol.com.br/2014/2015. Acesso em: 15/02/2016.
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Sobre o restaurante universitario, engloba toda uma grande demanda também de
estudantes que residem no local e os de fora. Grande parte dos estudantes principalmente dos
turnos manhd e noite sdo de cidades vizinhas e chegam a URCA por meio de transportes
alguns publicos e/ou particulares, devido a necessidade de cada um.

A URCA também conta com um dos pontos de referéncia, a sede do Geopark Araripe,
localizada na Universidade Regional do Cariri, com propdésito de proteger e estar sobre
conservagdo 0s sitios de maior relevancia geoldgica/paleontoldgica, territorialmente

denominados geossitios®.

1.2. PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é definido como
uma iniciativa de fomentacdo a iniciagdo a docéncia, com caracteristica de aperfeicoar
formacdes de professores para a Educacdo Basica. De acordo com o programa, S&o
concebidas bolsas aos estudantes de licenciaturas determinada pela CAPES, aos supervisores
que sdo professores das escolas, e demais participantes em atividades dentro do projeto,
coordenadores institucionais e de area. Para cada projeto em acdo, entre estudantes bolsistas e
escolas, sdo desenvolvidas atividades didatico-pedagogicas que aproximem academia e
escolas, uma parceria que favorece a participacdo desses sujeitos de acordo com as suas

especificidades.

A cada atividade em desenvolvimento, futuros professores da licenciatura e
professores das escolas, numa ajuda mdtua, promovem uma parceria e concretizam a
execucdo do projeto. O PIBID, de forma geral, apresenta objetivos que sd@o de importancia
para podermos entender sua fundamentacdo de incentivo a formacéo inicial de docentes de

nivel superior para Educacao Basica, ou seja, introduzir estudantes bolsistas das licenciaturas

6 Segundo o site www.geoparkararipe.org.br/guem-somos “O Geopark Araripe situa-se no sul do Estado do
Ceara, na regido Nordeste do Brasil. O Geopark Araripe envolve 0s municipios de Barbalha, Crato, Juazeiro do
Norte, Missdo Velha, Nova Olinda e Santana do Cariri, apresentando uma éarea aproximada de 3.441
km? (IBGE/FUNCEME, 2001); area correspondente & porgdo cearense da Bacia Sedimentar do Araripe. Um
geossitio € caracterizado por ser um local de relevancia nos seguintes aspectos: geoldgico (formacdo
estratigrafica/rochas), paleontologico (fdsseis), cultural (manifestacdes diversas da(s) comunidade(s) que o
compde) e histérico (histdria de um povo e de sua terra)”. O Geopark Araripe foi criado em 2006 e este ano
completa 10 anos.
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nas escolas com participacdo ativa em um determinado periodo da semana. Objetiva também,
elevar a qualidade da formacéo inicial de professor nos cursos de licenciatura, pretendendo
integrar Educacdo Superior e Educagdo Basica, inserindo estudantes no cotidiano escolar no
inicio da formacgdo académica, dando-lhes oportunidade de vivenciar experiéncias de ensino e

aprendizagem.

Do mesmo modo, o programa visa dar credibilidade as escolas publicas na rede basica
de ensino promovendo professores, interagindo com estudantes - futuros docentes- e também
contribuir para articular teoria e pratica, para que as acdes académicas obtenham éxito e
qualidade, nisso temos que o Relatdrio de Gestdo’ (2009-2013) afirma,

O PIBID tem fundamentado em principios pedagogicos claros e
contemporéneos, possibilitando que diferentes sujeitos estejam com a
formacdo dos professores que atuardo na educacdo basica. Sua estratégia
metodoldgica é que os estudantes tenham saberes prévios sobre a docéncia e
representacdes sociais, contexto e vivéncia com conhecimentos teorico-
praticos, exercam seus saberes da pesquisa e experiéncia académica da
formacdo de professores e tudo isso colabore para uma constru¢do de uma
nova cultura educacional (RELATORIO DE GESTAO PIBID, 2009-2013, p.
29).

De acordo com as normas de funcionamento do PIBID, as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) que interessam em participar do programa devem apresentar seus projetos de
iniciacdo a docéncia de acordo com os editais de selecbes que sdo publicados. Tanto as
universidades publicas como privadas podem participar da selecdo dos projetos desde que
oferecam cursos de licenciaturas como uma exigéncia da Coordenacdo de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)®.

A CAPES apresenta cinco modalidades de bolsa a quem participar do projeto PIBID:
iniciacdo a docéncia no valor de quatrocentos reais ($400,00) para estudantes de licenciatura;
Supervisdo para professores das escolas basicas no valor de setecentos e sessenta e cinco reais

($765,00); Coordenacdo de area para professores da licenciatura que coordenam o0s

" O relatério de Gest#o esté disponivel na pagina da Capes. www.capes.gov.br/pibid.

® Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, criada por Anisio Teixeira em 1951, sendo
reconhecida no Brasil e no exterior por ter seu trabalho com énfase & expansdo quantitativa e qualitativa de P6s-
Graduacao e pesquisas.
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subprojetos no valor de um mil e quatrocentos reais ($1.400); Coordenacgdo de area de gestdo
do projeto dentro das IES no valor de um mil e quatrocentos reais ($1.400) e a Coordenagdo
Institucional para professor que coordena o projeto PIBID no valor de um mil e quinhentos
reais ($1.500).

A CAPES também custeia as instituicdes que participam do PIBID para demais
despesas a exemplo dos eventos, atividades escolares e académicas que desenvolvam no
projeto. Mas em um dos relatos dos bolsistas esclarece que acredita que o projeto PIBID esta
sendo bem desenvolvido, e seu objetivo maior estd sendo alcangando, almeja que continue
com um trabalho para melhoria no ensino publico, porém, acha necessario que deveria nao ter

tanta burocracia, ao precisar de material para a execucéo das atividades nas escolas.

Esses tipos de materiais de custeio sdo muito questionados pelos estudantes bolsistas
que. muitas vezes dizem que eles retiram do seu proprio bolso para ndo desorganizar 0s
planejamentos quando comegam uma atividade e, mesmo assim, ndo desistem dos objetivos
que almejam para sala de aula numa dindmica que possa contribuir para 0 ensino e
aprendizagem nas escolas. H4 um grande problema devido ao custeio, a universidade recebe
um valor x e repassa para 0s cursos de acordo com a coordenagdo tenta amenizar as

necessidades financeiras para promover atividades nas escolas e na universidade.

Porém, na atualidade hd um grande impacto na economia em se tratando de Brasil, e a
educacdo teve um grande corte de custeios e até de reducdo de bolsistas 0 que lamentavel para
um processo de formacdo que o programa tem levado a sério e ganhado respaldo na Educacéo

Basica.

De um estudo avaliativo realizado pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC) em 2014, o

PIBID teve desempenho e destaque na opinido dos sujeitos que responderam apds passar por

uma série de questionarios aplicados aos bolsistas, supervisores e coordenadores. Desse

modo, observamos que o aumento foi consideravel pelos dados apresentados, e a demanda

apresentou mais estudantes pibidianos® ativos em instituicdes, tanto puablicas como privadas,
vejamos,

O PIBID traduz de forma inequivoca os principios e o compromisso da Capes

com a formacao de professores. Iniciando em 2009 com 3.088 bolsistas e 43

instituicGes federais de ensino superior, em 2014 alcangou 90.254 bolsistas,
distribuidos em 855 campi de 284 instituicdes formadoras publicas e privadas,

® Termo usado aos estudantes bolsistas em atividades com o PIBID.
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(em 29 delas ha também programas para as areas da educagao escolar indigena
e do campo) (GATTI ; ANDRE, 2014, p. 5).

O PIBID langou, durante 2007 a 2013, oito editais As atividades relativas ao primeiro
edital 2007 somente foram iniciadas nos primeiros meses de 2009. Na regido Nordeste estd o
maior percentual de bolsistas com 31%. Dentre os editais no ano de 2014, o aditivo a
Chamada Publica URCA/PROGRAD/PIBID N°: 001/2014 houve selecdo para estudantes dos
cursos de Licenciatura da Universidade Regional do Cariri para o PIBID. A pro-Reitoria de
Ensino e Graduagcdo (PROGRAD/URCA) e a Coordenacdo Institucional do PIBID fizeram
chamadas para inscricdes no processo seletivo para estudantes almejando preencher 492 vagas
no total de bolsistas relativos ao projeto aprovado pela CAPES e submetido ao edital n°:
061/2013.

Desta chamada, temos no quadro abaixo as designacdes para as vagas nos cursos de
Licenciaturas da URCA em 2014.

DAS VAGAS
Esta Chamada disponibilizou 492 bolsas, distribuidas conforme tabela abaixo:

Licenciaturas Vagas
Teatro 36
Artes Visuais 36
Educacdo Fisica 40
Letras (Inglés) 40
Letras (Portugués) 40
Matematica 40
Historia 40
Ciéncias Sociais 40
Ciéncias Bioldgicas 40
Geografia 40
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Pedagogia 60

Fisica 40

Tabela 01- representativo da Chamada Pdblica URCA/ PROGRAD/PIBID N. 001/2014.

De acordo com a tabela, 12 cursos foram contemplados pelo programa, o maior
nimero de vagas foi para o curso de licenciatura em pedagogia, dois cursos para 36 vagas,
Artes Visuais e Teatro e demais 40 vagas, somando assim as 492 que disponibilizaram. Em
esclarecimento, procuramos saber do coordenador geral do PIBID URCA Prof.Dr. Egberto de
Melo na época no ano de 2014, o qual nos relatou que o projeto de pedagogia tem 60
bolsistas porque foi criado em duas frentes: uma com quarenta para trabalhar com a Educacao
Bésica, outra com 20 bolsistas para trabalhar com Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Interessante ressaltarmos que apenas o curso de Pedagogia tem a disponibilidade para
trabalhar com a EJA.

Em se tratando da sua dinamica, o PIBID ¢ representado pela figura abaixo que
observamos a partir do Relatério de Gestdo PIBID (2009-2013) em acesso ao portal da
CAPES, que tem no seu funcionamento caracteristicas do desfecho do programa em forma de

desenho que expressa a perspectiva na qual analisamos.

Vejamos,

Escolas
publicas

COORDENADO
R
INSTITUCION
AL

INSTITUICOES

COORDENADO

FORMADORAS RES DE AREA

SUPERVISOR
ES

Figura 1: Representativa da dinamica do PIBID.
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O que observamos a partir dessa representacao acima é uma ligacéao ciclica entre todos
que participam do programa desenvolvendo 0s projetos para as escolas. Na parte acima a
direita da figura que expressa escolas publicas, tem a seta como ligacdo dos sujeitos, 0s
bolsistas, que efetuam a formagdo na equipe do PIBID. Denominamos o licenciando ao meio
porque € a partir desse estudante em formagdo que todos 0s outros sujeitos se posicionam,
juntamente com a parceria das escolas e com a universidade. A formacdo desse estudante
bolsista perpassa pela supervisdo, coordenacédo, instituicdo formadora e a escola basica. A
figura é uma espécie de movimento posto, que abrange a todos que fazem parte do PIBID,
mostrando a ligacéo entre esses sujeitos dentro do programa.

Encontramos no relatério de gestdo uma proposta referente ao PIBID, que inicialmente
foi planejada apenas para as licenciaturas de &reas exatas, pela caréncia de professores.
Porém, quando posto em atividade em execugdo nas licenciaturas com maior necessidade,
tomou-se outra perspectiva, que decidiram pelas demandas da rede basica de ensino, as
demais licenciaturas tendo um alcance maior de destaque em outras politicas de formacoes

vejamos,

Ao ser langcado em 2007, a prioridade de atendimento do PIBID eram as areas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio, dada a
caréncia de professores nessas disciplinas. No entanto, como 0s primeiros
resultados positivos, as politicas de valorizacdo do magistério e o crescimento
da demanda, a partir de 2009, o programa passou a atender toda a rede basica
de ensino, incluindo educacédo de jovens e adultos, indigena (RELATORIO
DE GESTAO 2009-2013, p. 27).

Houve uma necessidade de acrescentar ndo apenas as areas das ciéncias exatas. As
areas de humanas foram tendo seus espacos, foi identificado que ndo s6 no Ensino Médio

poderia crescer o0 PIBID, mas também na rede basica de ensino.

Cada componente tem suas funcbes, os Coordenadores Institucionais, 0s
Coordenadores de Area, os Supervisores e os Licenciandos. Ao Coordenador Institucional
(CI) cabe desenvolver auxilio a todos os participantes juntamente com a CAPES, as IES, e as
escolas. Deve ter contato regular com os demais membros. Ao Coordenador de Area (CA)
cabe desenvolver as acBGes propostas pelo projeto aprovado. Também deve manter contato
regularmente com os demais bolsistas e supervisores. E ao supervisor (SUP) o professor da

escola basica, é necessario desempenhar suas fungdes a exemplo de elaborar e desenvolver
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atividades com os bolsistas, controlar a frequéncia das atividades e dos bolsistas, estimulando-

0s juntamente com os alunos das escolas.

De acordo com a CAPES, cabe ao bolsista de Iniciagdo a Docéncia (ID), suas
atribuigdes no decorrer da sua participacdo no projeto, sendo esse considerado o principal
sujeito, pois o desenho do programa foi feito para o enriquecimento a sua formacgéo docente.
Tem obrigatoriedade de exercer oito horas semanais as atividades escolares. Também ¢é
necessario que elabore um portfélio registrando suas ac¢fes das atividades desenvolvidas. E
por fim, apresentar a IES os resultados por meio do evento que a universidade promove.

A CAPES chama a atencdo para que o bolsista ndo pode e ndo deve desenvolver
fungdes de professores nas escolas, nem realizar atividades administrativas na escola ou na
academia. Caso o estudante sinta-se pressionado deve procurar 0s membros coordenadores ou

em ultimo caso a propria CAPES.

Quando em entrevista a coordenacdo foi perguntado sobre casos especificos em
relacdo a funcdo dos bolsitas no inicio do projeto e do programa PIBID na URCA para o
curso de Historia, a coordenacdo nos esclareceu que de imediato houve experiéncias de que
alguns bolsistas poderiam lecionar, e isso levou uma série de inquietacdes, a exemplo de levar
esclarecimento para as escolas sobre o que realmente o PIBID é, um programa de formacao
inicial para iniciacdo a docéncia e ndo uma forma de remeter o estudante bolsista a dar aulas,
alguns bolsistas relataram que passaram por experiéncias desse tipo, dar aulas, procurando
esclarecer na escola onde estavam que ali ndo era sua funcdo mas sim estar na escola para ser

acompanhado pelo professor supervisor, posteriormente resolveram o problema.

Notamos que, em alguns momentos existiram esses dialogos ndo entendidos sobre
como o PIBID poderia ser efetuado nesses casos. Ora, na escola ja existem os professores,
eles sdo uma base para esses bolsistas, a parceria € mitua, mas os papéis sao diferentes. Nos
objetivos da CAPES séo claros em relacdo ao bolsista, podendo recorrer caso seja pressionado
de ter que ser obrigado a lecionar. No caso de alguns estudantes bolsistas com esse tipo de

experiéncia vivenciado foi resolvido sem essa necessidade de recorrer a CAPES.

Desde 2007 com o edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007 para as Instituicbes de
Ensino Superior — IFES foram lancados até 2013 mais sete editais sendo de 2009, 2010 com
dois, (2011), (2012) e (2013) também com dois. O atual edital se encontra com tema PIBID
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Diversidade’® que tem como objetivo o aperfeicoamento da formagdo inicial de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas e do campo. Concede bolsas aos alunos
matriculados em cursos de licenciaturas nas areas interculturais indigenas e Educacdo do
Campo para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas nas escolas de Educacdo
Basica (incluindo as escolas quilombolas, extrativistas e ribeirinhas).

Também tem como objetivo incentivar a formacdo de docentes de nivel superior,
contribuir para a valorizagdo do magistério indigena e do campo, integrar a Educacao
Superior e Educacdo Basica; desenvolvendo metodologias especificas para a diversidade
sociocultural e também linguistica, com a perspectiva do didlogo intercultural, desenvolvendo
um processo formativo que leve em consideracdo as diferencas culturais do pais e suas

implicacdes para o trabalho pedagdgico.

Assim, convém destacar o que o PIBID como politica publica € um desafio, visto que
“o PIBID constitui uma iniciativa governamental articulada aos desafios emergentes da
formacao de professores a melhoria da qualidade da educagdo basica” (GONZATTI, 2013,
p.38).

Esses desafios de formar professores com qualidade tem caracteristicas importantes
em relacdo ao dia a dia, a construcdo de conhecimentos, a competéncia do ser professor em
desenvolver suas habilidades. Em Risen, “formacéo significa o conjunto das competéncias de
interpretacdo do mundo e de si, que articula 0 maximo de orientacdo do agir com 0 maximo
de conhecimento” (2007, p. 95).

Mesmo que seja um processo que leve tempo e amadurecimento, podemos perceber a
universidade e a escola se articulando dentro dos objetivos do PIBID, o que estd dentro dos
objetivos do programa e dentre eles, € inserir o0 estudante no cotidiano escolar da rede publica
de educacdo, dando oportunidade de criar e participar das experiéncias metodoldgicas,
técnicas, e da préatica docente sendo de seu carater inovador e também interdisciplinar,
buscando superar as problematicas identificadas no processo de ensino e de aprendizagem. A
partir disso, a caracteristica do PIBID para a formacdo nas licenciaturas ganha credibilidade
quando a juncdo escola basica e universidade unem, no mesmo objetivo, somar a esses

estudantes, competéncias e habilidades em carater formativo.

19 No pretendemos desenvolver notas sobre o PIBID Diversidade, mas entendemos que seria importante
ressalté-lo no texto, j& que faz parte também de um modelo de processo de formacao.
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1.3 SUBPROJETO PIBID HISTORIA DA URCA (2014)

Os objetivos gerais do PIBID levaram a elaboracdo dos projetos e subprojetos das
instituices e dentre eles 0 da URCA na area de Historia que analisamos na perspectiva sobre
a formagé&o de professor, como foi elaborado e atua.

No ano de (2009), o PIBID chegou a Universidade Regional do Cariri e teve como o
primeiro projeto elaborado no curso de Histéria na acdo o tema “Acdo colegiada para
desenvolvimento integrado e articulado do Programa de Iniciagdo a Docéncia da Urca”, um

projeto elaborado contendo quatro péginas, pouco detalhado nos itens acdes e objetivos™.

O que encontramos, em andlise, foi que a partir de seus objetivos, pretendeu-se ser
elaborado para “propor, acompanhar e avaliar as agOes desenvolvidas pelos alunos da
Universidade visando o fortalecimento e melhoria do processo ensino — aprendizagem dos
estudantes das escolas publicas da educagdo basica” (PROJETO PIBID HISTORIA, 20009,
p.02).

Inicialmente, era uma proposta do PIBID geral e encontrava-se dentro dos parametros
nesse item. Dentre os participantes foi determinado pelo colegiado: 02 representantes dos
Docentes da URCA coordenadores de areas; 02 representantes dos Docentes das Instituicdes
Escolares responsaveis pela supervisdo; 02 representantes dos Conselhos Escolares das
instituicbes escolares; 02 representantes Discentes bolsistas do Programa e o Coordenador

Institucional.

E esclarecido no projeto que,

Ao longo da realizacdo do Programa, periodo de 2010 a 2011 pretendemos,
com um Grupo composto de 2 coordenadores de area; 2 graduandos e 2
representantes da Instituicdo, desenvolver as seguintes acfes de
acompanhamento e avaliacdo que acontecem em trés momentos: 12 etapa
reconhecer as instituicdes escolares envolvidas no programa; 22 etapa visita as
escolas, reunides quinzenais elaboracdo de relatorios e 32 etapa encontro de
apresentacdo dos resultados da avaliagdo sobre o programa (Projeto PIBID
Historia, 2009, p. 03).

1 Esse projeto de 2009 mencionado, estava sob outra coordenagdo no curso de Histéria pela Professora Rubia
Micheline Moreira Cavalcanti. Ndo conseguimos mais detalhes por motivos de comunicagdo, mas soubemos que
a professora é atuante no departamento, s ndo tivemos acesso para uma entrevista.

2.0 projeto 2009 PIBID URCA Histéria é resumido em relacdo ao projeto do ano 2014, que ser4 mencionado
posteriormente. Foi desenvolvido com empenho por parte dos estudantes que ainda encontramos. Alguns
relataram sobre suas experiéncias, mas, de forma sucinta. Devemos esclarecer que a nossa maior atribuicdo


javascript:abreDetalhe('K4772988Y0','R%C3%BAbia_Micheline_Moreira_Cavalcanti',462830)
javascript:abreDetalhe('K4772988Y0','R%C3%BAbia_Micheline_Moreira_Cavalcanti',462830)
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Esse projeto do ano (2009) tem um nimero menor de participantes e chegou-se a
efetuar-se, porém ndo é nossa proposta discorrer sobre 0 mesmo, a intengdo é apenas de
apresenta-lo, mesmo porque ndo temos muitos subsidios para discorrer detalhadamente e
nossa fundamentagdo esta no projeto do ano (2014), na pesquisa com o0s participantes ativos

no programa.

Partindo da apresentacdo do projeto (2009) chegamos a analise do projeto PIBID
Historia (2014), pois é nosso objeto de estudo e tem como tema “Cidadania, Memoria e
Identidades: Saberes e Praticas para o ensino de Historia”, na sua fase inicial foi estruturado
por um pequeno grupo de professores do departamento de Histéria da URCA que sdo
pesquisadores na area de ensino de Histéria e suas pesquisas em areas afins, se uniram e o

construiram a partir das suas experiéncias.

Com isso, vejamos alguns docentes, bem como suas areas de atuacao pertinentes para
0 programa. O professor Cicero Joaquim dos Santos atua em pratica de Ensino de Historia,
Teoria e Metodologia em Histéria, Historia Oral e Memdria, tem experiéncia em Ensino de
Histéria na Educacdo Basica em Instituicdes Publicas e Privadas. A professora Jane
Derarovele Semedo e silva tem experiéncia na area de Histdria com temas de Género, Historia
das Mulheres, Ensino de Historia do tempo presente. O professor Francisco Egberto de Melo
tem experiéncia em ensino de Historia e pesquisa na area de Educacdo e Historia, formacéo
de professores. A professora S6nia Maria de Meneses Silva atua em teoria da Historia,
Histdria e Midia, tem experiéncia em ensino de Histdria na Educacdo Basica e formacédo de
professores, e o professor laré Lucas Andrade tem aproximadamente vinte anos de
experiéncia com formacéo de professores atuando em formacao para Educacdo Basica, Teoria

e Metodologia da Historia Oral, Memoria.

Com a apresentacdo dos professores engajados no projeto elencados anteriormente, €
importante ressaltar como se deu iniciacdo a projecdo do corpo docente que constituiu o
projeto PIBID Histéria URCA no ano de (2014). A esse respeito, e em entrevista com o
professor Dr. laré Lucas, atual coordenador, nos foi esclarecido que,

Entdo o grupo foi composto dessa forma, entdo temos assim, o professor

Egberto Melo, a professora Jane Derarovele que sdo pesquisadores na area de
ensino de histdria, o professor Cicero Joaquim que tem uma pesquisa e atua na

durante o periodo de pesquisa nos levou ao projeto 2014 com mais veeméncia e este foi analisado juntamente
com uma demanda de bolsistas ativos que tivemos acesso. Neste caso, tomamos conhecimento de um projeto
anterior, ao menos ressaltamos ndo como foco de pesquisa, mas que diante da sua existéncia nos levou ao projeto
PIBID Histéria, 2014.
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area de estagio em histdria, a professora S6nia Menezes e eu professor laré
Lucas os cinco. Esses dois ultimos por conta da experiéncia da atuacdo na
Educacdo Basica ja desde j& algum tempo, entdo quer dizer aquela condicéo,
ninguém saiu da graduacdo para a sala de aula da universidade, nés passamos
por uma aquela expressdo que os pedagogos gostam de utilizar o chdo da
escola, entdo nds tivemos um pouco dessa experiéncia ai. Entdo esse grupo
passou a refletir algumas questdes a pensar, por exemplo, a relagdo da historia,
memoria e cidadania. Ai esse viés assim, digamos, esse eixo central é que foi
imaginado para conduzir o projeto enquanto ele tivesse atuando nessa nova
versao e ai nds dividimos o projeto em alguma etapas, essa primeira foi sobre
historia e cidadania que foi a discussdo do primeiro ano, a segunda discussao
foi a, esta sendo alids historia e juventude, a terceira histéria e memoria e a
quarta historia e cultura. Todos evidentemente voltados com o eixo do ensino
de historia. N6s estamos elegendo, escolhendo alguns eixos e alguns subeixos
que estdo ali gravitando em torno do problema do ensino de histéria
(COORDENADOR DE AREA 01, em 27/10/2015).

O projeto PIBID Historia (2014) na sua elaboracdo compde de analise devido as
mudangas que ocorreram depois em atuacdo. Primeiramente, descreve a proposta para as
escolas que s@o no total de trés, duas localizadas em Crato e uma na cidade de Porteiras que
era anexada ao projeto. Atualmente, com algumas alteracées, o projeto é aplicado nas cidades
de Crato e Juazeiro do Norte em cinco escolas sendo que os bolsistas foram divididos em

grupos para realizacéo das atividades™.

Em esclarecimento também em entrevista com o coordenador Prof. Dr. laré descreve
que sdo cinco escolas especificando que em Crato estdo no momento com duas, a escola
Estadual Wilson Goncalves de Ensino Fundamental e Médio e a escola José Alves de
Figueiredo, uma escola de ensino Fundamental e Médio que fica no bairro Vila Alta. E, em
Juazeiro do Norte sdo trés escolas, Moreira de Sousa, uma escola tradicionalissima na regido,
que foi a primeira escola normal rural do Nordeste e hoje é uma escola profissionalizante.
Ressalta o coordenador prof. Dr laré que sdo todas estaduais e, depois explica posteriormente.
A escola Amalia Xavier que esta entre as cinco escolas, o coordenador relata sua referéncia
por ser tradicional em Juazeiro, bastante conhecida e que no ano de 2014 completou cinquenta
anos, o que foi proposta para trabalhar a meméria e cidadania como era posto o projeto PIBID
naquele momento. E por fim a escola Prefeito Conserva Feitosa, que fica num bairro

periférico em Juazeiro no Norte, também escola de ensino Fundamental e Médio.

3 Lembrando que o projeto 2009 ndo apresenta as escolas com dados sobre cidades, nimero de estudantes etc.
Isso foi uma caracteristica diferente para o projeto do ano 2014 que apresenta mais detalhes sobre seu
desenvolvimento.
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Todas as escolas sdo estaduais, mas de acordo com o projeto pode ser aplicado o
PIBID em escolas municipais, porém a coordenagdo nos esclareceu que nao tem como abarcar
toda a comunidade e, é necessario que as escolas aceitem o projeto e, no entanto, algumas que

foram selecionadas pelo municipio néo tiveram interesse.

E, neste sentido, a proposta do projeto inclui, quando todos 0s sujeitos ativos na escola
e na universidade se fazem perceber, que suas acOes sdo desenvolvidas de forma a
complementar o que os professores da rede béasica Ihes podem oferecer, uma troca de
experiéncias que serdo relacionadas e relembradas por toda a vida académica, profissional e
pessoal.

Em Cerri, “as experiéncias pessoais e coletivas diferem por mundos diferentes,
situacOes, acdes e de um sentido, para ambas a consciéncia historica refere-se ao tempo que

essas (as experiéncias) sao apresentadas ou vividas” (CERRI, 2011, p. 15).

A fase inicial da docéncia é dotada de incertezas que se apossam desse momento,
muitas vezes pela auséncia da experiéncia. A pratica traz consigo uma analise discursiva
sobre a formacdo inicial, e evidencia falhas na preparacdo profissional que podem ser
reparadas no cerne da profissdo. Para Tardif (2010) o inicio é acompanhado de uma fase
critica, pois é a partir das certezas e dos condicionamentos da experiéncia pratica que o0s
professores julgam sua formac&o universitaria anterior. Diz que na profissao se aprende com a

pratica, por meio da experiéncia, tentando e se descobrindo.

A proposta do PIBID proporciona aos bolsistas o contato mais intenso com os saberes
praticos da docéncia, permitindo uma assimilacdo das rotinas do ambito escolar e
consequentemente um aumento da probabilidade desses de construirem saberes do proprio
processo do trabalho, de envolver os estudantes docentes no meio pratico, ou seja, na escola
béasica, contribui mais ainda para a aquisicdo da experiéncia tdo necessaria as profissdes nas
licenciaturas. Os bolsistas pibidianos ao se integrarem no meio escolar, podem tacitamente

perceber sob 0s seus olhares criticos e entenderem o contexto da educacdo local.

O projeto PIBID Historia (2014) apresenta também quatro linhas de acéo, sdo elas:
Memoria, narrativa e ensino de historia; Cultura juvenil, novas tecnologias e ensino de
historia; Ensino de histéria e patrimbnio cultural; Fontes e linguagens para o ensino de

historia.
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A resposta do coordenador em relagdo a construcdo do projeto PIBID Historia
contemplando para o eixo ensino especificamente, deixa claro que existiu na sua elaboragéo
uma preocupacdo na composicdo dos sujeitos do projeto, a perspectiva dos professores terem
suas pesquisas e trabalhos na area do ensino de Historia, terem experiéncias que puderam de
alguma forma ajudar na execucgdo, sdo cinco membros engajados e que tém um ponto em
comum, abordar o ensino de Historia com os eixos do projeto engajados para as a¢fes que

seriam realizadas nas escolas.

Depois o coordenador prof. Dr laré explica que os dois Gltimos professores, ele e a
professora SGnia Meneses tém uma experiéncia docente na sala de aula, conheceu o chéo da
escola no sentido de ter lecionado, participado das atividades numa escola basica. Isso se
torna um ponto interessante em possibilitar dialogo com a experiéncia profissional anterior ao
PIBID, compartilhando com os bolsistas as suas experiéncias docentes de vida profissional,
construindo saberes entre ensino e aprendizagem, diadlogos sobre ensino de Historia, dentre

outras formas socializagdo com esses bolsistas que estdo em situacédo de iniciacdo a docéncia.

Desenvolvendo as a¢des que cabem no projeto, o projeto PIBID Historia define o que
se espera da aplicacdo dentro das escolas, dos graduandos bolsistas desenvolverem a
compreensdo e capacidade de relacionar a iniciagdo a docéncia na perspectiva do acompanhar
em sala de aula, vivenciando dinamicas na escola, fazendo leituras complementares,

conhecendo novos olhares no ensino de Histdria e seus sujeitos.

Para Tardif o saber, o tempo e a aprendizagem do trabalho no Magistério sédo

compreendidos como,

A relacdo de companheirismo ndo se limita a uma transmissdo de
informacGes, mas desencadeia um verdadeiro processo de formacdo onde o
aprendiz aprende, durante um periodo mais ou menos longo, a assimilar as
rotinas e préaticas do trabalho, a0 mesmo tempo em que recebe uma formacao
referente as regras e valores de sua organizacdo e ao seu significado para as
pessoas que praticam o mesmo oficio, por exemplo, nos ambitos dos
estabelecimentos escolares (2010, p. 57).

Observamos também que o projeto PIBID Histéria (2014) esclarece os seus objetivos

justificando que,
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O projeto tem como esclarecimento o que se espera da sua aplicacdo e realizagdo nas
escolas anteriormente mencionadas, destacando que se torna importante o estimulo e
desenvolvimento das suas acGes no que concerne a trabalhar com quatro eixos a cada ano,

abordando os temas relacionados ao ensino de Historia.

Considerando que as leituras e discussdes em reunides do PIBID tem fundamental
importancia para os sujeitos do projeto, professores, coordenadores, estudantes bolsistas,
tivemos acesso em algumas leituras sobre o tema relacionado ao ano de 2014, que envolveram
reflexdes sobre memoria, ensino de Histéria, cidadania, lugares de memdria, dentre outros.
Tivemos acesso aos textos de “Cidadania e Direitos: Aproximagdes e Relagdes de André
Botelho e Lilia Moritz Schwarcz”; “Memoria, Histéria e Cidadania: O direito ao passado de
Maria Célia Paoli”’; “Além das coisas € do imediato: Cultura material, Historia imediata e
ensino de Historia de Marcos Silva”; “O professor de Historia e a producdo dos saberes
escolares: O lugar da memoria de Helenice Ciampi”; “ A producdo de saberes historicos

escolares: O lugar das memorias de Maria Carolina Bovério Galzerani”.

Além dos textos citados anteriormente, a coordenagdo com os demais participantes
discutiram textos em forma de oficinas a exemplo dos Pardmetros Curriculares para 0 ensino
de Historia (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Lei de Diretrizes e Bases

(LDB) que apresenta na legislacdo o que é necessario ser feito no ensino e na educacéo.

O PIBID Historia em desenvolvimento desde (2014) apresenta um plano de trabalho
explicativo dando destaque sobre qual o lugar do ensino de Historia nos dias atuais, as
praticas docentes necessarias e concebiveis para a formacgéo cidada de criancas e adolescentes
da escola basica. Justificado ao pretender estimular o respeito as diversidades étnicas,
religiosas e também de género, e dar atencdo a construcdo das identidades. Destaca uma
preocupacdo com o dialogo entre os executores (bolsistas e professores supervisores) com a

comunidade escolar.

Esse projeto (2014) em desenvolvimento pretende estimular o respeito as diversidades
étnicas, religiosas e de género, com énfase nos processos de memdria e esquecimento na
construcdo de identidades. Elenca que é importante o didlogo entre 0s executores e a
comunidade escolar, envolvendo professores do departamento do curso de Histéria, docentes
da Educacdo Basica e graduandos do curso, dentre os bolsistas e alunos em situacdo de
estagio que queiram contribuir com seus saberes, experiéncias e praticas desenvolvendo essa

proposta de trabalho.
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1.4 DOS CAMINHOS CONSTRUIDOS PARA O PROJETO PIBID DO CURSO
DE HISTORIA DA URCA

A construcdo do projeto PIBID Historia ocorreu da seguinte forma, que desde
(2009, primeiro posto em execucdo cumpriu-se até (2013). Posteriormente, outro projeto
que entrou em vigéncia em (2014) e se estendera até (2018), visa construir propostas e
objetivos de acordo com as necessidades do curso em questdo e as demandas necessarias para
inserir os estudantes da graduacao bolsistas na escola basica.

O projeto (2014) selecionou por meio de processo avaliativo quarenta bolsistas no
periodo de 2014 a 2018, sendo que para primeira etapa apenas vinte fariam parte na
efetivacdo do projeto e os demais vinte para a segunda etapa. No entanto, pela necessidade de
demandas nas atividades escolares, pela compreensdo da coordenacdo trabalhar com mais
equipes de bolsistas, todos os quarenta iniciaram as atividades em 2014, e devido a demanda
dos bolsistas ja cumprirem seu tempo no projeto foi proposto que os quarenta dariam um bom
resultado. No ano de 2015, no entanto, tiveram cortes da Capes dos quarenta bolsistas, e o

ndamero foi reduzido.

O grande desafio foi com a reducdo de participantes dar conta das atividades das
escolas que estavam engajados, e terem éxito nos resultados finais das acGes desenvolvidas
nas escolas. Infelizmente a coordenacdo tentou amenizar os impactos dentro do quadro de
reducdes dos bolsistas, e tentam caminhar na perspectiva de manter o foco nas atividades, na
elaboracdo metodologica que aproxime um melhor caminho a essa reducdo, e a parceria dos
grupos de estudantes mesmo em pequeno numero para manter a qualidade do seu
desempenho. Observando as acdes que propde o projeto, todas tém uma ligacao referente ao
ensino de Histdria, caracterizando uma reflexdo a proposta do ensino, na qual a Historia
ensinada tem caracteristicas de uma mista interdisciplinaridade para compreensdo de temas
desenvolvidos na sua area dentro das escolas. Partindo desse pressuposto o préprio Projeto
Politico Pedagdgico (PPP)™ do curso evidencia a forma de refletir sobre o perfil do professor

e pesquisador da formacdo no curso de Historia da URCA oferecendo que,

 Tivemos acesso ao projeto do ano 2009, mas apenas alguns estudantes bolsistas relataram alguma experiéncia
como também o Coordenador de area Prof. DR. laré Lucas Andrade, mas ndo obtivemos mais detalhamentos
sobre o0 projeto porque ndo tivemos acesso & coordenacdo anterior para esclarecimentos e, portanto, ao que se
tem sdo relatos de experiéncias que estéo respondidos aos questionarios aplicados aos bolsistas.

> 0 termo Projeto Politico Pedagogico (PPP) ainda é usado no curso de Histéria da URCA, mas a nova
nomenclatura posta é Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). De acordo com a coordenacdo do curso esclareceram
que esse mesmo (de 2013) é o PPP mais atualizado. Ele estd sendo implantado agora, estando no segundo
semestre dessa implantacdo. J& h4, no entanto, uma nova comissdo para implementar leis e regulamentacgdes
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O Curso de Histdria da Universidade Regional do Cariri pretende formar o
professor-pesquisador, entendendo-se a produgdo do conhecimento historico e
0 manuseio desse conhecimento em sala de aula como dimensdes
indissociaveis do fazer historico. Assim, a sala de aula constitui-se em um
espaco no qual se manifesta a propria oficina historiografica. A estruturacao
do curso e suas disciplinas pretendem romper com a sacraliza¢do de conteidos
como um dado, como algo acabado, pronto, no qual o aluno tem como fim
altimo a sua mera reproducdo. Isso implica a necessidade de se trabalhar com
fontes primérias, destacar o0s aspectos problematicos, as polémicas, as
dificuldades e divergéncias na construcdo de qualquer area de estudos
historicos, regido ou periodos, abordados pelos historiadores (PPP, 2013, p.
27).

Tardif (2010) complementa que,

Os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sdo construidos e
dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem variavel e
que essa dimensdo temporal decorre do fato de que as situacBes de trabalho
exigem dos trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptidfes e atitudes
especificas que s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas
mesmas situagdes (p.58).

A proposta do PIBID proporciona aos bolsistas o contato mais intenso com os saberes
praticos da docéncia, permitindo uma assimilacdo das rotinas do ambito escolar e
consequentemente um aumento da probabilidade desses de construirem saberes do proprio
processo do trabalho. A divisdo do saber pratico atraves das experiéncias partilhadas
colaboram para a formacéo profissional, essa que se mantém ativa com a troca de informacdes
do material didatico, as conversas sobre os alunos (as), as formas de trabalhar com
determinados elementos em sala, uma avaliacdo elaborada em conjunto, e diversas outras

acOes que mantém os docentes interagidos uns com 0s outros em volta de um bem comum.

Voltando ao Projeto PIBID Historia (2014), observamos que o termo agdo € a forma
metodolégica usada para os quatro temas que 0 projeto nos mostra. *° Encontramos quatro
itens denominados de A, B, C e D. Nesse sentido, mostraremos 0 que pretendeu-se

desenvolver e obtivemos abaixo.

posteriores a 2013, produzindo, assim, um novo PPP. Mas ainda ndo ha nenhum material produzido e por isso
poderiamos utilizar a referéncia do documento PPP do ano de 2013 que ainda esta em atividade.

16 A palavra agdo é o termo usado para cada item constituido no projeto e posto a seu desenvolvimento a cada
ano.
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Pretende-se no item A: “Curso de formagdo para professores e licenciandos do PIBID
sobre memoria e cidadania objetivando uma abordagem prévia sobre seus significados e
importancia para a construcdo do conhecimento historico escolar, com énfase nos
procedimentos metodoldgicos da Historia Oral aplicados ao ensino de Histéria” (PROJETO
PIBID HISTORIA, 2014, p.08).

Esses itens como citado no texto, A foram as primeiras propostas da a¢do que foram
desenvolvidas no projeto 2014, esclarecemos que contém mais trés itens, B, C e D. Porém s6
podemos detalhar o primeiro desses itens porque foi executado, os demais o B ja foi também
mas ndo demonstramos na dissertacdo pelo recorte temporal. Os demais estdo em andamento
e se estenderdo até 2018 de acordo com a proposta do projeto com duragdo dos quatro anos.
Apenas explicitamos na ordem nos temas para item B: Cultura juvenil, novas tecnologias para
0 ensino de Histdria que foi desenvolvido no ano de 2015. Item C ensino de Historia e
Patriménio Cultural e o ultimo D sera Fontes e Linguagens para o Ensino de Historia.

Nesse sentido, a preocupacdo da contribui¢do para o ensino de Historia € pautada na
perspectiva de todos 0s membros, estudantes bolsistas nas escolas, professores que conhecem
e aperfeicoam o que a memdria e a cidadania significam para o conhecimento adquirido
dentro e fora dos espacos escolares e universitarios. Que a Historia Oral no uso da memoria,
identifica as histdrias que socializam a vida de sujeitos existentes na sociedade e um exemplo
desse momento referente ao tema memoria e cidadania, foi a realizacdo de uma entrevista de
uma equipe com um tabelido da cidade de Aurora que viveu nos anos 1964 e teve referéncia
em esclarecer sobre sua visdo de entendimento na sua memoria relacionando ao tema ditadura

militar, como explicou a bolsista.

“As oficinas que ministramos foram sobre Historia Oral, Histéria e Memoria, Sobre o
Golpe Militar no Cariri e Sobre como lidar com entrevistas. Logo ap6s, fomos mapear 0s
supostos entrevistados, com a definicdo de datas e quais duplas iriam entrevistar tal pessoa”
(Bolsista PIBID Histéria URCA, Resposta do questionario).

Umas das atividades®’ realizadas foi uma entrevista na cidade de Aurora com o Senhor
Vicente Jerdnimo da Silva, no dia 13 de outubro de 2014. O mesmo é tabelido, casado e tem
79 anos de idade. Fomos esclarecidos que a escolha do entrevistado foi devido o mesmo ter

uma idade avancada, o que poderia ter vivenciado o movimento de 1964 e também pelo fato

7 A atividade que aconteceu sobre o tema memodria e cidadania em 2014 é uma de muitas que os bolsistas
realizaram. O entrevistado mesmo que indiretamente ndo sendo sujeito da nossa pesquisa, e sim sujeito da
pesquisa dos bolsistas sobre o tema do ano de 2014, é uma forma de apresentar a realizacdo do inicio do projeto
em exercicio. Compreendemos que poderia ser compartilhado na composicédo da dissertacao.
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de uma das bolsistas ja conhecé-lo e saber que o senhor Jerdnimo tinha conhecimento sobre o
golpe e ainda pelo fato de acreditar que o movimento de 1964 era algo positivo. O que foi
uma Otima iniciativa porque estavam querendo encontrar pessoas para entrevistar com

diferentes visoes.

Perceberam que o senhor Jerdnimo tinha muito conhecimento sobre o Golpe Militar de
1964 e memdria boa, 0 mesmo disse que costuma ler bastante sobre diversos assuntos para
manter-se atualizado, e isso é uma forma de exercitar sua memdria para que guarde cada vez

mais lembrangas, dizem os estudantes.

O que isso remete foi a realizacdo da primeira acdo que o projeto PIBID Historia
(2014) propds e consequentemente foi socializado nos espacgos de ensino e aprendizagem

sobre o tema, ou seja, nas escolas e na universidade.

Esse projeto espera uma formagéo teorica e pratica com vistas ao aprimoramento da
docéncia em Historia, enfatizando que valoriza as escolas publicas da regido. O que nos
concerne perceber € como essa acao esta desenvolvida pelo PIBID, pelos objetivos previstos
do projeto nacional e pelo projeto Histdria da URCA. Entendemos que para que sejam
expostos alguns momentos de experiéncias, esses estudantes precisam expor como agem nas
escolas, na universidade dentro do PIBID e, nesse sentido, a partir da aplicacdo de um
questionario aos estudantes bolsistas e suas respectivas respostas compreendemos qual o
empenho do PIBID para a formacdo desses sujeitos. Esse questionario é apresentado no

segundo capitulo desta dissertacéo.

Procuramos saber dos professores supervisores em aplicacdo dos questionarios refletir
sobre as questdes que envolvem os bolsistas e suas supervisdes, reflexdes sobre o
desempenho dos estudantes bolsistas nas escolas, do trabalho em equipes, entre outras
praticas que estdo no desenvolvimento da acdo do PIBID Historia e também descrevemos
suas contribuicdes no terceiro capitulo. As entrevistas com os dois coordenadores prof. Dr
laré Lucas e prof. Dr. Sdnia Menezes tém destaque no que se compromete o andamento
elaborado pela equipe que o compde. Nas falas dos sujeitos mostradas, no capitulo seguinte,
procuramos perceber o que realmente acontece na acdo do PIBID na URCA no curso de

Historia.

Alguns estudantes disseram que ja tém uma participacdo anterior no primeiro projeto

e, por isso expressam melhor a sua compreensdo acerca das questdes elencadas por nos.
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Outros relataram uma suma importancia a aproximagdo com a Escola Bésica e, 0s demais

tiveram outras respectivas respostas que serdo apresentadas posteriormente.

1.5 A CHEGADA DO PIBID NA URCA E O PROJETO GERAL DA
UNIVERSIDADE: EXPECTATIVAS E RESULTADOS

O coordenador de &rea Prof. Dr. laré nos esclareceu como ocorreu a chegada do PIBID
na URCA e mencionou que,

Olha, é essa é uma situagdo assim muito interessante, a chegada do PIBID na
URCA, logo na sua fase inicial mesmo, embrionria, ela se deu de uma
maneira assim €&, meio que surpresa, digamos. Foram organizados nos
diversos cursos, cada curso elaborou um projeto e que foi enviado, foi
aprovado e gue funcionou numa primeira etapa, digamos assim. No caso aqui
do projeto do curso de Historia essa etapa esteve voltada inicialmente para
uma discussao muito presente e muito importante, muito interessante sobre a
questdo de histéria e meio ambiente. Isso foi uma experiéncia curiosa que foi
elaborada como eu disse, como era uma situacdo meio que de surpresa, disso
eu fiquei sabendo depois, foi exatamente no periodo que eu estava fora, mas o
projeto funcionou muito bem e foi dirigido pelos entdo coordenadores que
eram outros professores, mas era um projeto que estava muito mais engajado
é, com atividades voltadas, por exemplo, para pesquisa do que mesmo para o
ensino. Essa foi uma dificuldade que muito rapidamente o departamento e o
curso de Historia reavaliou, reorganizou e percebeu que, bom a formatagédo do
projeto poderia estar muito interessante, mas isso deixava distante algumas
coisas com relacdo a pesquisa, com relacdo a extensao e 0 que era basico era a
questdo do ensino, porque é um programa de iniciacdo a docéncia, entdo por
conta disso foi organizado uma comissdo, uma reunido do departamento para
reestruturar no projeto digamos assim, reorganizar o projeto. Entdo, essa
reorganizacdo do projeto ela foi imaginada por um grupo de professores que
estavam mais digamos assim, familiarizados com a discussdo, que estavam
engajados muito mais com a discussdo acerca do ensino de Histdria. Aqui no
departamento de historia nés temos alguns professores que tem uma larga
experiéncia com a questdo do ensino e temos alguns que tem uma pesquisa
muito intensa, muito profunda com relacdo ao ensino. Entdo o departamento
de uma forma muito interessante, bom, se a atuacéo sera na Educagdo Basica
da regido que é atendida pela URCA, entdo nds vamos ter que ter ndo somente
um investimento com relacdo a pesquisa sobre o ensino de historia, veja bem,
a pesquisa sobre o ensino, como também aquelas personagens do
departamento que também tenham tido uma atuacdo no ensino basico da
regido (COORDENADOR DE AREA 01, em 27/10/2015 ).

A perspectiva do programa PIBID chegar a URCA foi para o departamento de Historia
inicialmente como disse o coordenador em fase embrionaria, tinham um olhar com outra
perspectiva, um tema relacionado sobre Histéria e meio ambiente pensado para o

desenvolvimento do projeto inicial PIBID no curso de Histéria e ndo sobre ensino como era a
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proposta e é do programa no seu desenvolvimento na universidade. O que percebemos, é que
mesmo com a inten¢do no primeiro projeto ter direcionado para outra abordagem no decorrer
do ano que iniciou no curso de Histdria, foi bem desenvolvido, relataram alguns ex-bolsistas
do projeto PIBID Historia (2009).

Mas, com a necessidade de repensar a intencdo que o projeto almejava para pesquisas
académicas e sobre meio ambiente, necessario se fizeram mudancas e o departamento do
curso de Histéria em um maior amadurecimento e reflexdo do conhecimento sobre a
pretensdo do programa PIBID refizeram uma nova proposta, para que no segundo projeto
elaborado e em outra coordenacdo, se pensasse exatamente para iniciacdo a docéncia, o que
pretendia o PIBID. Os estudantes esclarecem também que sentiram impactos em relacdo a
Historia e meio ambiente inicialmente em relacdo ao projeto anterior, alguns que tiveram
participacdo e ainda participaram no de (2014), disseram perceber uma grande mudanca na
proposta anterior e a atual ainda que ocorre do projeto do ano 2014 se estender até 2018 caso

0 programa ndo seja extinto.

Na perspectiva do coordenador Prof. Dr laré Lucas, a intensidade em um maior espaco
de tempo levaria a um amadurecimento de um segundo projeto PIBID Historia na intencao de
entender melhor sua conjuntura, sua demanda para o numero de participantes, compreender
que era um projeto positivo para as licenciaturas e, refletir que é significativo a relacdo do
custeio de bolsa de estudos, principalmente quando o estudante vem de uma realidade social
de baixa renda financeira. Sua participacdo efetiva no projeto para obter suas experiéncias
concebidas a formacdo € uma caracteristica da sua formacéo académica, porém a bolsa ajuda
muito a estudantes sem renda fixa de pelo menos um salario minimo ou menos, pelo grande
namero de estudantes que residem em outras localidades, como também da zona rural, a bolsa

ajuda financeiramente.
O préprio projeto institucional afirma que o PIBID devera,

Subsidiar debates nos Departamentos das areas envolvidas no Programa com
vistas a reflexdo sobre as novas diretrizes curriculares para 0s cursos de
licenciatura, conforme a Resolugdo CNE/CP 2/2002, o Parecer CNE/CP
9/2001 e a Politica Nacional de Formacdo Profissional do Magistério da
Educacdo Bésica. Este debate intradepartamental deverd4 engendrar novas
praticas de formacdo de professores com base em concepgles pedagogicas
reflexivas de ensino e aprendizagem e nas atuais tendéncias das areas do
conhecimento, conforme instituido pelo Decreto No. 6775 /2009, que aprecia
a necessidade de uma formagdo docente comprometida com uma educacéo
que considere 0s aspectos politicos, sociais e éticos, com parcerias das IES e a
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educacdo basica, com vistas a uma educacdo de qualidade (PROJETO PIBID
INSTITUICIONAL URCA).

O projeto institucional demonstra que o debate nos departamentos é essencial para a
construcdo necessaria no desenvolvimento das praticas reflexivas. O projeto relata que a
insercdo dos bolsistas se da também em via contréria,

Pois se pretende trazer a escola para dentro da Universidade nos semindrios,
oficinas e outras atividades, previstos para cada area e no Encontro Anual do
PIBID/URCA. E importante que as escolas participantes sintam suas
atividades valorizadas, notadamente as que forem desenvolvidas pelos alunos
bolsistas e que os alunos e professores da escola se sintam sujeitos atuantes
com suas acgdes reconhecidas pela comunidade académica para que as agdes

do projeto tenham uma adesdo cada vez maior, bem como a inser¢do dos
bolsistas nas escolas. (PROJETO PIBID INSTITUCIONAL URCA)

Segundo Tardif (2010, p. 268) “E importante motivar alunos em atividades
emocionais e sociais que exijam mediacdes complexas da interagdo humana, ou seja, com
seducdo, persuasdo, autoridade, retorica, recompensas, e puni¢oes”.

O relatorio de Gestdo afirma que “O PIBID € uma agdo voltada para o humano, para
as préaticas que cultivem os valores sociais, éticos, estéticos e educacionais da sociedade
brasileira” (2009-2013, p. 31).

Dos encontros dos coordenadores institucionais do PIBID que ja aconteceram em trés
momentos e nestes objetivou-se uma troca de experiéncias entre as instituicdes participantes
do programa e a promocéo de dialogo entre estas e a CAPES, com vistas a institucionalizacéo
do programa como politica prioritaria de formacdo de professores. Tratam de temas como o
modelo e alinhamento das acGes entre as IES. Além dos encontros de coordenadores para esse
momento de socializacdo, acontecem encontros anuais nas instituices ocasionando a
socializacdo também dos estudantes e todos os participantes do programa e dos projetos

juntamente com a comunidade académica.

Para cada encontro que o PIBID abrange nas universidades e nas escolas publicas,
vemos a compreensdo que é dada pelo coordenador Prof. Dr. laré em suas consideracdes que
descrevem a importancia que se foi dada a area das licenciaturas, a relevancia que o programa
tem dado as formacGes, na experiéncia como docente e aos discentes que estdo no processo
cabendo a uma espécie de maturidade com o decorrer do tempo em suas atividades. Também
menciona que esse projeto é do tipo que deveria durar mais anos para que chegassem a uma

maturag&o sobre o que podera contribuir para as formagdes nas licenciaturas,
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Esse tem sido um programa que tem nos deixados muito envolvidos, tanto eu
como a professora S6nia e tantos outros colegas que tem se engajado conosco,
nés estamos diuturnamente, constantemente envolvidos, voltados com as
nossas energias para 0 bom andamento do projeto. Estamos percebendo que
ainda que existam criticas que devem ser feitas ao projeto, essa experiéncia do
PIBID tem sido impar, inovadora, porque ja faz algum tempo, algum tempo
mesmo que as diversas areas do conhecimento perceberam o quanto é
necessario que durante a formacéo basica vocé tenha uma condicdo de estagio,
vocé tenha uma condicdo de experiéncia e as licenciaturas eram sempre
relegadas aquela questdo de que so precisa fazer isso no final do curso, ou ndo
€ necessario isso, porque afinal de contas € sé dar aula. S6 que é complicado,
porque esse sO dar aulas é que nos estavamos formando os futuros médicos,
futuros engenheiros, advogados, e nesse so dar aula nés nunca tinhamos tido a
oportunidade de refletir 0 que é essa questdo, a realidade do ser humano ser
professor independente da area que seja historia, geografia, letras, biologia,
em suma, todas essas areas. Entdo tenho um espaco para discutir a questdo do
ensino tem sido assim um grande contributo para a formacéo de professores,
eu creio ai vai uma visdo tida como otimista, creio que esse é o tipo de projeto
que nos teriamos que ter um tempo de maturagdo numa coisa de dez anos,
quinze anos, ou até um pouco mais para que a gente pudesse fazer uma
primeira avaliacdo do quanto que esse projeto teria contribuido, porque ja faz
séculos que o curso de direito, por exemplo, tem 0s seus estagios constantes,
que a medicina tem a sua residéncia, por exemplo, e que nés nao tinhamos
praticamente nada neste sentido, entdo para que a gente possa avaliar isso
melhor, a gente tenha uma condigdo melhor é preciso essa maturacdo (...)
(COORDENADOR DE AREA 01, em 27/10/2015).

Em leituras feitas em relacdo a experiéncia do PIBID nas IES a exemplo do livro
“Vivéncias e experiéncias nas escolas: construindo a profissio docente”, no Parana

especificamente na UNIOSTE, as autoras Andrea Martelli e Greice Castela destacam que,

No caso do PIBID, o contato com o ambiente escolar em diferentes contextos,
possibilita ao graduando, além de conhecer a realidade escolar, revisar as suas
expectativas sobre as especificidades do que é ser um profissional atuando em
sua area de formagdo. No caso do professor supervisor, a possibilidade de
contar com presenca dos académicos nas escolas para refletirem sobre a
realidade de um cotidiano que é parte de sua profissdo, como docentes efetivos
da rede publica de ensino traz variadas contribui¢fes, seja no aspecto de
estudo, na elaboragao de materiais pedagogicos ou nas formas de interferéncia
em sala de aula. Para os professores que coordenam os subprojetos, a
realizacdo do PIBID atende a um anseio h4 muito tempo propalado pelos
professores que atuam nas disciplinas de praticas de ensino dos cursos de
licenciatura: a possibilidade de que as atividades de docéncia tenham destaque
tanto quanto aquelas destinadas a iniciacdo cientifica (PIBIC), por exemplo,
contando com um projeto de envergadura maior do que os estimulos no
ambito da instituicdo tdo somente. Antes do PIBID, na instituicdo as
atividades de ensino direcionavam-se principalmente & proposicdo e
acompanhamento das atividades de estdgio ou mesmo alguns projetos
esporadicos. (2013, p. 13)
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A compreensdo que a natureza do programa PIBID é eficaz quando subsidiada como
forma de politica publica que abrange a educagdo no ambito nacional, tem uma valorizag¢ao do
magistério, atribui a seu carater nas formacdes de licenciandos a prépria reflexdo dos cursos,
das suas deficiéncias que precisam rever, do espaco de didlogos entre os pares, etc. As
contribuicdes tanto para professores supervisores das escolas e estudantes atuantes caminham
na perspectiva de construir uma aprendizagem conjunta que fomente a realizagdo das
atividades, dos momentos de reflexdes, de identidade na busca de saberes escolares,
académicos em prol de uma Unica caracteristica, formacdo de professores para a Educacédo
Basica.

A reflexdo do coordenador anteriormente prof. Dr. laré Lucas apresenta uma ideia de
aprimorar em um maior tempo a maturacdo do programa PIBID. As experiéncias em anos
levariam a uma compreensdo do seu objetivo, os relatos, as parcerias entre escolas e
universidades, abarcando o ensino de Histdria e demais licenciaturas na contemporaneidade,
para ter uma maior reflexao da funcéo que exerce para a formacao inicial de professores. Esse
amadurecimento e aperfeicoamento do tempo que o coordenador prof. Dr. laré Lucas refere-
se € em se tratando do programa ter continuagdo por mais anos, mais produc¢des académicas,
mas a juncdo escola e universidade, mas esses itens sdo algumas das fragilidades que
programa infelizmente tem vivenciado, devido a néo ter confirmacdo de um longo tempo de
duracdo no seu desenvolvimento, porém enquanto atuante estd somando em muitas

experiéncias vividas pelos sujeitos que o compdem.

Dos resultados do projeto institucional PIBID URCA aplicado ja se obtiveram
resultados. Em relacdo aos licenciados, foram seis monografias'®, uma dissertacdo de
mestrado e um projeto de doutorado com temas relacionados ao PIBID. Com 0s supervisores
e professores, percebeu-se uma melhoria nas suas praticas de ensino, afirma o resultado do

projeto geral da URCA.

O PIBID e as agdes de orientacdo e supervisdo dos professores da URCA e da
Escola Bésica possibilitaram a participacdo exitosa em 22 eventos de ensino
em todo Pais: 03 internacionais, 02 Nacionais, 11 Regionais e 06 locais, como
0 Semindrio Internacional de Histéria e Historiografia, o Seminéario Ibero-
Americano de Criagdo das Artes, o Ill Coloquio de Formacdo Docente da
URCA, o Encontro no Instituto Universitario Nacional del Arte em Buenos
Aires, e 0 Coloquio em Portugal sobre Estética e Poder; foram 239 artigos
publicados. Apesar das dificuldades com verbas presas na burocracia do

18 Esclarecemos que essa afirmacao do resultado obtido do PIBID na URCA, encontramos no relatério PIBIB do
projeto geral da universidade. Infelizmente ndo tivemos acesso a esses trabalhos para detalh-los e analisa-los
devido espaco curto de tempo que obtivemos essa informacéo.
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Estado, realizamos o | Encontro do PIBID na URCA, com 1.142 inscritos, 746
participantes e 220 trabalhos apresentados, 22 oficinas, 24 minicursos e 14
palestras, com foco no ensino na educagao basica, com professores da URCA
e 09 professores de outras IES do Pais. O 1l Encontro serd na primeira semana
de Dezembro e o Ill Seminério a realizar-se quando da aprovacdo do novo
projeto, para fazer a transi¢do entre os projetos. Todas estas atividades tém
possibilitado reflexdes nos cursos de licenciatura da URCA com vistas ao
aperfeicoamento de seus processos de formacao de professores, inclusive no
redimensionamento de seus Projetos Politico Pedagdgicos de Curso (PPPs).
ReflexGes que levaram a professora Cicera Sineide Dantas Rodrigues
(PIBID/URCA) a desenvolver projeto de doutorado, cujo tema da pesquisa séo
as acOes do PIBID (PROJETO INSTITUCIONAL PIBID URCA).

Dos caminhos percorridos, a chegada e os impactos do programa PIBID na IES,
percebemos que acabaram desenvolvendo pesquisas e atividades reflexivas em encontros fora
do pais e local. No ano de (2014), a URCA encontrava-se em greve e, mesmo assim, 0
segundo encontro do PIBID que ocorreu em 2014 entre os dias 03 a 07 de novembro e nesse
mesmo momento aconteceu o | encontro PIBID diversidade e o V coloquio de Formacao
Docente, momento de aprendizagem e parceria da universidade e as escolas inseridas no
programa. Em ocasido obteve a participacdo da representante CAPES prof. Dr. Claudete e da

comunidade escolar onde o PIBID se insere.

A preocupacdo maior foi de socializagdo e mobilizacdo de todos que se encontravam
engajados. Neste sentido, o PIBID abarcou uma juncdo de escolas e universidades,
valorizando a politica de iniciacdo da formacao docente, por isso a fase critica educacional no

Brasil e a perspectiva dos engajados seja a de que 0 programa permaneca atuante.

Desse modo, as dificuldades apresentadas anteriormente superaram as expectativas e
corresponderam a realizacfes de eventos, pesquisas e construcfes de trabalhos académicos
viabilizando a licenciatura e o ensino como resposta ao que o PIBID se encontra em

andamento em seu projeto na URCA.
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CAPITULO Il - DAS FONTES ENCONTRADAS AS FONTES PRODUZIDAS

Para uma compreenséo entre sujeitos, fontes escritas com documentos importantes que
subsidiaram nossa trajetdria durante o processo de construcao da dissertacdo, dialogando com
referenciais tedricos, entrevistando, fizemos das fontes encontradas como as cartas de
motivacdo, as demais produzidas como entrevistas realizadas e questionarios aplicados aos
bolsistas do PIBID Histdria e aos professores supervisores, uma juncao de suas respostas para
apresenta-las de forma metodoldgica nesse capitulo. Da juncéo teoria e préatica esclarecemos
que este capitulo foi construido a partir das fontes citadas anteriormente e a maior
credibilidade dada a essas foi seguindo as respostas dos questionarios e parte das entrevistas

com os coordenadores de area.

2.1. CARTAS DE MOTIVACAO

Para que fossem selecionados, os bolsistas e demais participantes do PIBID Historia
da URCA foi criado um dos modelos dessa selecdo chamado de carta de motivacao®®, um
modelo de avalia¢do incluido na selecdo dos bolsistas, mas a sua fungdo como diz, ndo é sé
fazer o aluno se sentir motivado porque ira entrar no projeto caso seja aprovado. Esse método
de avaliar os estudantes foi que levou a diversificada maneira para que tivessem a
oportunidade de expor seu interesse pelo PIBID e o que sabiam do que se tratava tendo na sua
avaliacdo a perspectiva de justificar o seu desenvolvimento para atuar no projeto. Essa carta
de motivacdo contém dados de identificacdo, nome, curso, periodo atual, e-mail e telefone
para 0s estudantes e professores supervisores, o que difere é a identificacdo do professor
supervisor que acrescenta curriculo Lattes, formulario de inscricdo, documento de identidade
incluindo na declaracdo do professor. Concernente ao projeto, o PIBID é uma tarefa séria e
proporciona ao estudante seu primeiro contato com atividades de docéncia. Por isso, vamos

abordamos sobre a maneira que foi desenvolvida essa selecéo.

A ideia surgiu da Coordenacdo Institucional propondo com a iniciativa de elaborar a
carta e depois da correcdo o estudante faria a entrevista para justificar seu interesse e dessa
forma, foram inscritos para a chamada mais de duzentos participantes dentre eles professores
das escolas, da universidade e estudantes de graduacdo. Na entrevista realizada com o
coordenador de area Prof. Dr. laré Lucas foi esclarecido que a carta de motivacdo ndo era o

Gnico elemento avaliativo e que ndo reprovaria o estudante na sele¢cdo, mas que sua

190 modelo da carta de motivagao esta em anexo neste trabalho.
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importancia era de diagnosticar antecipadamente a forma da escrita do estudante, sua
perspectiva para o projeto, seu interesse em saber sobre sua formagéo, analisar como se
expressaria na carta e, acrescentou que a escrita € muito importante, fez parte da selecéo

também. Vejamos na sua reflexdo sobre a carta de motivacéo,

Entdo a carta de motivacdo é também uma espécie de instrumento, diagndstico
onde no6s também vamos perceber, eu vou estd trabalhando com quarenta
alunos, sera que eu vou precisar ter uma oficina sobre leitura e producgdo de
textos? Essa € uma questdo, a gente pode achar um absurdo, um exagero, mas
nao é infelizmente ndo é, compreende? Porque veja bem, nds as vezes estamos
com a ideia mais ou menos organizada mais para colocar isso no papel como
vamos estruturar o texto, como é que nds vamos pontuar o texto, onde é que
comeca um paragrafo, onde devo colocar ponto e virgula, dois pontos, sdo
bobagens aparentemente, mas como € que eu vou saber se esse meu aluno vai
saber se expressar na linguagem escrita ou falada, transmitir ideias, tratar de
conteudos, discutir, debater situacdes, participar de determinadas situacdes,
como é que vou saber que eu preciso trabalhar um pouco isso ou ndo? Entdo é
I6gico que no processo eu vou ver isso, 0 andamento do programa, mas se eu
ndo tiver um instrumento, diagndéstico logo na entrada isso pode me ajudar
entender um pouco mais essa questdo. Logico, isso ndo quer dizer que se eu
pegar um texto péssimo, mal escrito entdo esse aluno ja esta reprovado, nao,
evidentemente que ndo. Quando vocé faz uma pergunta se ha uma carta de
motivacdo hd, mas ela é um dos elementos do processo seletivo, ela nao
exclui, ela ndo é o grande elemento. Vocé tem por exemplo, a questdo do
desempenho dele como aluno nas diversas disciplinas do curso, vocé tem a
entrevista, entdo ele € um componente mas ndo é o que vai reprovar. E muito
mais um diagnostico que vai compor uma serie de elementos; agora é logico
gue uma das perguntas que nds gostariamos sempre de ver ali refletida é qual
a visdo de histdria que se tem, qual a visdo de professor de histdria que se tem,
qual a visdo de escola, qual a realidade de escola que essa pessoa conhece,
qual é a visdo do curso onde ela esta, porque ndo? Por exemplo, eu estou no
terceiro periodo, o que vocé achou do curso de histéria até esse momento?
Escreva alguma coisa sobre isso, entdo o que nds estamos chamando de carta
de motivacdo é mais ou menos assim, porque motivo vocé estd aqui? Nao é s
da selecdo, é da propria universidade, do curso de histéria possivelmente
dentro do programa, é nesse sentido que nds imaginamos a carta de motivacao
(COORDENADOR DE AREA 01, em 27/10/2015).

A carta de motivacdo é uma das fontes que analisamos, e a resposta do coordenador
deixa claro que a carta ndo reprovaria 0 estudante na selecdo porque existiram outros
elementos de avaliacdo posteriormente. O que € interessante compreender € como essa carta
foi escrita pelos sujeitos, quais perspectivas foram de interesse da coordenacao, que tipo de
compreensdo da escrita, o raciocinio do estudante na sele¢cdo condizente com o0 que se
pretendia no projeto. Na entrevista com a coordenadora de &rea obtivemos a seguinte

conclusao,
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Bom, a carta era um instrumento na verdade, a gente fez um roteiro de
entrevistas eu acho que eram cinco entrevistas agora ndo lembro exatamente
quais eram as perguntas e uma dessas questdes exatamente se referia, um dos
elementos da avaliacdo se referia a carta, entdo na carta a gente tinha intencéo
de ver varios elementos primeiro a percepcao do alunos sobre o ensino, como
é que ele é avaliado. Segundo a percepcédo sobre o que seria o0 PIBID, esse era
mais dificil porque grande parte ndo tinham escutado falar, assim também
como o processo de escrita, de elaboracdo que isso é uma coisa importante, a
redacdo da carta também tinha essa funcdo de ver mais ou menos qual era o
nivel desse processo de escrita do aluno até para a gente perceber as
deficiéncias enfim, ela tinha essa intencdo de articular esses varios elementos.
(COORDENADOR DE AREA 02, em 07/12/2015).

Em alguns momentos, a coordenacdo mencionou que a escrita era uma das
caracteristicas da carta de motivacdo, a coordenadora, em outro momento, destacou que
algumas cartas eram em forma de bilhetes, caracterizando assim uma pequena amostra ao que
esperavam das escritas. Desse modo, mostraremos em algumas cartas passagens de que foram
selecionadas e avaliadas para visualizarmos como alguns estudantes se sairam de acordo com
a expectativa da coordenacao. Interessante ressaltarmos que todos que participaram da selecéo
foram submetidos a carta de motivagéo, estudantes, professores supervisores das escolas e da

universidade.

A maioria das justificativas que encontramos nas cartas de motivagdo, demonstraram
que os estudantes expuseram em suas perspectivas, que o PIBID é uma oportunidade para
iniciar a docéncia, de aperfeicoar os conhecimentos porque o projeto valoriza 0 magistério,
influencia nas formacdes dos jovens cidadaos, e nisso, o projeto PIBID Historia URCA

(2014) mostra em sua justificativa que,

A histéria escolar exerce importante papel no processo de ensino e
aprendizagem de criancas e adolescentes. Dentre outros motivos, por
possibilitar aos alunos a articulacdo entre temporalidades distintas, melhor
compreensdo do mundo e da sociedade na qual estdo inseridos, bem como, a
formagdo de uma consciéncia critica e cidadd. Assim, com a proposi¢do dessas
tematicas, o projeto pretende estimular o respeito as diversidades étnicas,
religiosas e de género, comprometimento com a democracia, a atengdo aos
processos de memoria e esquecimento na construgdo de identidades (p. 04).

Obtivemos das cartas dos estudantes que, possibilita o contato direto da iniciacdo a
docéncia; o PIBID € oportunidade de aproximacdo, de engajar estudantes bolsistas na
iniciacdo a docéncia nas escolas que o programa atua, sendo assim uma parceria para 0S
graduandos e as escolas; pode transformar a realidade como a pratica de sala de aula;

qualificar os alunos das escolas publicas; estar em contato direto com a escola; porque a bolsa
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também tem importancia para que desenvolvam o projeto; pode melhorar o rendimento
académico; é uma chance dos académicos crescerem como profissionais; possibilita
metodologias diferenciadas; aumenta sensibilidade com os alunos das escolas; o PIBID pode
ajudar a desenvolver habilidades para iniciar a profissao; valorizacdo do futuro profissional.
Outros estudantes justificaram que j& lecionam ou tiveram uma pequena experiéncia no
programa Mais Educac&o®® como instrutores, acrescentam as perspectivas ultrapassando os
muros da universidade, estimula os alunos das escolas na efetividade de conhecer melhor a

Historia, dentre outras frases que encontramos.

O que é importante percep¢do em andlise, é que se o estudante leu o edital, os
objetivos da proposta do PIBID, antes da sua selecdo, posteriormente foi capaz de
compreender a dindmica do PIBID. Mas, se o estudante ndo tivesse conhecimento prévio do

assunto nao conseguiria obter seu resultado favoravel.

Dentre os cinco professores supervisores, separamos algumas passagens das suas
cartas de motivacdo durante o processo seletivo para entendermos como chegaram ao projeto
PIBID Historia URCA, suas reflexdes acerca da aproximacao de universidade e escola basica,
a oportunidade e retornar a instituicdo formadora, buscando constatar as suas perspectivas na
iniciacdo no PIBID, o que o programa tinha de interessante atendendo as suas necessidades
como professores nas escolas que direcionariam bolsistas iniciantes na graduacdo em Historia,
enfim, algumas passagens reflexivas nas cartas de motivacdo desses professores elencaram o

seguinte. Denominamos dos cinco professores supervisores A, B, C, D e E, e temos:

29 programa Mais Educacdo firmado pela portaria Interministerial n°® 17/2007, criado como estratégia do
Ministério da Educacdo para incentivar a ampliacdo da jornada escolar e organizacdo curricular na Educacédo
Integral. As escolas das redes publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal aderem ao programa para
desenvolver atividades de diversas formas como no acompanhamento pedagdgico em educacdo ambiental,
promocédo da salde, direitos humanos, cultura e arte, cultura digital, uso de midias, comunicagdo, investigacdo
nas ciéncias da natureza, esporte e lazer e educagdo econdmica. Disponivel em<< portal.mec.gov.br/programa-
mais-educagao>>.
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Professor A: “Quando estudante de historia na Urca deparei-me no estagio no final
do curso, sétimo e oitavo semestre com uma realidade bem diferente daquela minha nos anos
iniciais no meu curso superior. Salas lotadas, alunos desmotivados, situacfes dificeis
envolvendo conflitos entre alunos. Hoje como professor da rede publica de ensino ha mais de
quatro anos, vejo no PIBID uma grande oportunidade de inser¢cdo logo nos primeiros
semestres dos alunos que estdo na graduacdo de historia na realidade escolar desde cedo,
onde eles provavelmente trabalhardo apds conclusdo dos seus estudos superiores”. (texto

retirado da carta de motivacgéo do professor supervisor).

Professor B: “Vejo no PIBID uma oprtunidade de avangar nesse processo de
aperfeicoamento gracas aos temas e propostas de formacOes ofertadas pelo projeto. As
somas das habilidades docentes enriquecendo, criando motivacGes para os bolsistas movidos
a pratica docente. Espero que durante o periodo de duracdo do projeto em toda a equipe
possa realizar proveitosas discussdes capazes de trazer novos conhecimentos e encentivo aos
estudantes do ensino superior de historia e se tornarem educadores do ensino médio basico
percebendo a importancia da histéria na formacdo cidada. (texto retirado da carta de

motivacao do professor supervisor)

Professor C: “E com muita expectativa no ambiente de trabalho e boas lembrancas do
periodo de graduacdo que por meio desta venho espressar minhas motivacGes quanto ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docencia (PIBID) que possibilitara a ligacao
entre a Universidade Reginal do Cariri (URCA), e a escola. Boas lembrancas da graduacao,
pois ouvia dos meus professores que era necessario a aproximacdo de universidade e
comunidade escolar basica. Com a entrada do projeto para nossa escola, enche-me de
expectativa, pois a atmosfera universitaria adentrara na escola propiciando aos alunos da
escola um contato maior e melhor convivio com o embiente que sera futuramente de seu
trabalho, e dessa forma possibilitara uma formacdo mais completa, sem falar que como
professora é uma volta a universidade, local de formag¢do em periodo ndo muito distante”.

(texto retirado da carta de motivacéo do professor supervisor)

Professor D: “A proposta do PIBID aponta para varias possibilidades de iniciacdo no
ensino da disciplina historia. A parceria escola e universidade permite a inicia¢do dos alunos
do curso conhecer o universo escolar. Ao participar do projeto espera que ocorra

desenvolvimento educacional dos alunos para o ensino de historia. Espero enriquecer a
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minha experiéncia como educadora”.(texto retirado da carta de motivagdo do professor

supervisor)

Professor E: “Como professor da Educacao Bésica, percebo o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/URCA),como uma oOtima oportunidade para
amadurecimento de minha atuagdo em sala de aula, na medida em que o projeto funciona
como ponte entre a universidade e escola bdsica”. (texto retirado da carta de motivagdo do

professor supervisor)

O que encontramos em comum nessas passagens foram as expectativas do PIBID
chegar a escola béasica e a parceria da universidade propondo novas aberturas de dialogos. Os
termos usados pelos professores “ter a atmosfera universitaria dentro da escola bésica”, no
sentido de presenca fisica e intelectual da academia dentro da escola, o PIBID seria como uma
“ponte” para aproximar escola e universidade também ¢ caracteristica importante, na medida
em que essa troca de experiéncias, a construcdo de aprendizagens vivenciadas pelos
professores supervisores, estudantes bolsistas e alunos das escolas ligadas ao PIBID permite o
contato direto com o ensino de Historia tanto na universidade como na escola, como

construcdo da formacao docente e cidada.

De acordo com as passagens das cartas mencionadas anteriormente temos, o
professor (A) explica que, antes o estdgio era a forma mais provavel do estudante de
graduacdo inserir-se na escola, sendo assim a forma mais tradicional de aproximacédo dessas
instituicoes, e com o PIBID ja no inicio do curso na licenciatura o estudante bolsista tem a
oportunidade de vivenciar o0 momento de conhecer a sala de aula, entender como funciona o
universo escolar, partipando das atividades escolares, conhecendo documentos que regem a

escola, observando a estrutura fisica e intelectual da instituicédo.

O professor (B) fala dos temas e propostas que o projeto tem a desenvolver, as
habilidades docentes que os estudante podem aperfeicoar no PIBID, podem adquirir
experiéncias enriquecedoras na formacéo e enriquecer o aluno da escola basica em discussoes
como cidadaos, fazendo parte da vida desses sujeitos, alunos em formacdo escolar. O
professor (C) relembra que ainda na graduacdo seus professores discutiam que havia
necessidades da universidade ter parcerias com as escolas e a presenca dos graduandos nas
escolas € importante para conhecerem seu futuro lugar de trabalho. O professor (D) pretende

enriquecer sua profissdo docente e vé a possibilidade do estudante sobre o desenvolvimento
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educacional para o ensino de Histéria e o professor (E) vé como o PIBID € a ponte entre

universidade e escola enriquecendo a sua prépria formacéo docente também.

As cartas de motivacdo dos professores supervisores como fontes de anéalise
metodoldgica em que encontramos essas passagens, evidenciaram suas reflexdes sobre como
pensaram a chegada e a proposta do programa incentivar a docéncia, aos estudantes bolsistas
que seriam engajados ao projeto PIBID Histéria oferecendo oportunidades de aprendizagens,
troca de saberes que construidos coletivamente, orientando a pratica de futuros docentes sobre
as acdes que propde o PIBID, uma delas em orientacdes didaticas pedagdgicas com atividades
de ampliacdo a formagdo de futuros docentes. Com tais relatos vimos as suas expectativas,
compreensdo sobre o projeto, o que o PIBID oferece a escola e a universidade nas suas
concepcOes. Sabemos que suas experiéncias, juntamente com as dos bolsistas que estdo sob
suas supervisdes, aproximam a iniciacdo a docéncia e a propria experiéncia na docéncia ja
vivida pelos professores da supervisdo. E, o que fazem esses supervisores em atuacdo €

esclarecido pelo coordenador de area laré Lucas,

E durante o processo eles os (estudantes) sdo organizados em grupos de oito
alunos, cada aluno fica, cada grupo de oito fica numa escola, portanto nds
estamos atuando em cinco escolas, e em cada uma dessas escolas como
inclusive é posto pelo préprio programa, nos temos um professor supervisor
que também passa por um processo seletivo similar, ndo € a mesma coisa, mas
é similar, porque é outro nivel, outra questdo e esse professor supervisor ele é
0 nosso feedback, ele é o0 nosso digamos assim, salvo conduto com a escola, é
ele que insere 0 nosso aluno no cotidiano escolar, ele que reflete a postura de
um professor, é ele que abre os espacos na escola, que apresenta a propria
burocracia da escola desde o seu PPP, as proprias regras de cada escola,
alguma escolas por exemplo que ndo permitem que as alunas adentrem a
escola de saia tem que ser sempre de calca comprida, tem outras escolas que ja
ndo tem esse tipo de postura, mas isso depende muito do nlcleo gestor de cada
escola, entdo em suma, esse cotidiano escolar com o qual o nosso aluno
pibidiano deveréa se familiarizar ele é muito posto desde o professor supervisor
e entdo formado o grupo, os professores supervisores, professor coordenador,
no caso aqui eu e a professora Sdnia Menezes, nds passamos a acompanhar
esses nossos alunos, como é que eles estdo indo na sua atuagdo junto a escola,
a convivéncia com 0 grupo, Seu engajamento e compromisso com as
atividades especificas de cada escola, acompanhado pelo professor supervisor
se ele vai sempre as reunides, se ele participa do planejamento, ha se ele ndo
tem muita desenvoltura para falar durante as oficinas, mesas redondas, rodas
de conversa, tudo bem, mas ele esta procurando realmente melhorar isso, ter
uma postura um pouco mais intensiva, ha entdo ele é muito timido mas o
professor necessita minimamente falar, entdo ele esta procurando reverter esse
quadro, ha os seus textos ndo estdo muito bons, tem alguns erros gramaticais
muito graves, mas ele estd procurando ler mais, produzir melhor, esta se
demonstrando preocupado com isso, em suma, séo elementos Ia junto a escola,
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ele estd dando algo mais digamos assim, se esforcando para trabalhar com
essas questoes, refletindo, sendo um personagem propositivo, colocando em
algumas questbes (COORDENADOR DE AREA 01, em 27/10/2015).

A reflexdo do coordenador de &rea mostra a forma do processo entre professores,
estudantes na escola e na universidade. A existente preocupacdo dos sujeitos enquanto
professores atuantes em manter uma relagcdo que estabeleca aprendizagem e motivagao entre
os bolsistas nas escolas, que a parceria seria possivel para entdo desenvolver as atividades.
Passaram-se dois anos do projeto (2014) e as mudangas ocorreram obviamente, e por isso
elaboramos questiondrios aos estudantes bolsistas e professores supervisores para
entendermos a iniciacdo do PIBID em suas formacGes e durante o processo de vivéncias

dentro projeto.

Aplicamos questionarios aos bolsistas e aos professores supervisores, selecionamos
algumas respostas que consideramos pertinentes ja que ndo seria possivel expor a todas,
fizemos um apanhado e mostraremos a forma como o PIBID atuou junto nesse percurso do
ano (2014) aos sujeitos que estdo na acdo PIBID Historia URCA. Iniciamos com as perguntas
que fizemos de natureza qualitativa, nossa pesquisa chega a analise de dados primeiro dos
bolsistas em suas respectivas respostas ao questionario e posteriormente aos professores

supervisores.

O que é de suma importancia nesse subitem foi uma participacdo dos professores e
bolsistas do curso de Histéria dentro do PIBID e valorizacdo das suas contribuicBes em

respostas aos questionarios.

As cartas foram instrumentos de avaliagio como foram esclarecidos pelos
coordenadores de area professor Dr. laré Lucas e profd. Dré. S6nia Meneses, sendo assim uma
ferramenta metodoldgica que a coordenacdo institucional teve como referéncia sobre o
processo seletivo no PIBID URCA. Nessa perspectiva, abaixo elencamos os resultados dos
questionarios aplicados e algumas considerac@es a respeito das reflexes dos bolsistas PIBID

Histdria e seus professores supervisores.
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2.2. RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS
ESTUDANTES PIBIDIANOS DO CURSO DE HISTORIA DA URCA E AOS
PROFESSORES SUPERVISORES DAS ESCOLAS

Para sabermos a importancia e a contribuicdo que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) conduziu até nosso percurso de aplicacdo de questionarios
dentro do projeto de Histdria, a capacidade de trabalhar em grupo a exemplo dos bolsistas
para cada escola, de acordo com a demanda, a importancia de questionar e refletir nas
reunides sobre temas de ensino de Histdria entre outras leituras, em observagdes, anotacdes,
tudo isso nos fez elaborar um questionario aplicado aos bolsistas pibidianos de Histéria
URCA. Inicialmente foi apresentado uma lista com quarenta bolsistas desde o ano de 2014,
inicio do projeto, mas com a demanda de estudantes ja& em conclusdo de curso, outros
submetidos a cortes pelo programa, o numero de bolsistas que aplicamos questionarios foi de
28, numero consideravel a nossa proposta. Alguns bolsistas responderam por email, outros

entregaram em méaos. O questionario encontra-se no final da dissertagdo em anexo.

No total foram dez perguntas que apresentamos com caracteristicas da formacao que
permeou na vida desses futuros profissionais. Por isso, suas respostas levaram a que reflexao
0s tém em suas Vvisdes a respeito do programa e do projeto PIBID Historia URCA e os demais

sujeitos que o compde.

Esses estudantes estavam cursando entre o Il semestre e o VIII. Resolvemos
apresentar as respostas dos bolsistas em numeros exemplificando-os em bolsista 01, 02, 03...,
sucessivamente. Foram aplicadas dez questdes ao total coletivamente, mas as respostas foram
recebidas durante um periodo de dias, outros até um més, o que de certa forma demos o tempo
necessario devido a demanda de estudantes estarem em suas ocupa¢des na universidade, nas
escolas inseridos no programa PIBID. Diante disso, apresentamos a seguir 0

desenvolvimento do questionario e as respectivas respostas.

Perguntamos aos bolsistas na primeira questdo, ha quanto tempo estavam no projeto,
se tiveram participacdo no projeto anterior de (2009) que foi esclarecido anteriormente, se sim
compartilhassem suas experiéncias e descrevessem as mudancas e permanéncias que
perceberam ao longo do percurso. Se ndo, descrevessem apenas 0 que tem da experiéncia
atual, ou seja, do projeto do ano de 2014 em andamento. Esclarecemos que essa pergunta foi
elaborada porque obtivemos informacdes de que alguns estudantes tinham participacdo no

projeto anterior.
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Das respostas que obtivemos, poucos estudantes bolsistas foram participantes do
projeto anterior de (2009), a grande maioria era do projeto do ano (2014) e os que tém a
experiéncia anterior expuseram que o primeiro projeto tinha um tema diferente sobre Histdria
e meio ambiente, assim como ha entrevista, o coordenador de area prof. laré Lucas explicou a
primeira proposta do projeto PIBID em 2009 sobre Histéria e meio ambiente, sendo que foi
direcionado a outra perspectiva, e ndo exatamente ao ensino de Histéria e formacdo para
Educacdo Baésica.

Esses estudantes descreveram que foi de suma importancia vivenciar a iniciacdo a
docéncia por meio do PIBID, aos que tinham experiéncias no projeto anterior de 2009
sentiram a diferenca de atuacdo, amadurecimento intelectual, percebendo a diferenca de um
projeto para outro. Os que sdo do projeto (2014) descreveram que passaram por experiéncias
positivas, ressaltando que a importancia de irem para as escolas, logo no inicio do curso ja é
ponto positivo para as observagoes, elaboracdo de atividades com os professores supervisores,
as reunides contemplam as producdes deles, discussdes relevantes para o ensino de Historia
partindo deles e da coordenacgéo, entre outras. Outros descreveram que tinham experiéncias
com Ensino Fundamental e com a vivéncia no Ensino Médio, ou seja, mesmo sem finalizada
a graduagdo e iniciando no PIBID ja lecionava, ndo sendo novidade essas praticas no

cotidiano de estudantes ainda em processo de formacao.

Eu ja tinha alguma experiéncia com o ensino basico do 5° ao 9° ano, porém o
Ensino Médio era novidade para mim, e como certamente serd nosso campo
de atuacdo, é nitida a necessidade que temos, de ter uma formagéo para além
do que o curso oferece. Posso caracterizar a minha participacdo do PIBID
como um divisor de dguas na minha formacao, pois ainda ndo me sentia tdo
atendida pelo curso de Histéria tendo em vista uma série de problemas que
envolveram as disciplinas voltadas ao campo de atuacdo do professor,
enfrentei a falta de professores para lecionar essas disciplinas, paguei
cadeiras relampagos no momento em que deveria estar de férias, paguei
cadeiras em outros cursos, e foi tudo muito corrido, se pensarmos na
importancia que essas disciplinas tém para a nossa formagdo (BOLSISTA
01).

A dificuldade com as disciplinas que sdo voltadas para a area da educacdo sempre
foram um problema no curso de Historia por que a demanda de professores é do curso de
pedagogia, e muitos relataram que, em menos de um semestre, a disciplina é concluida,
tornando-se um problema. Uma bolsista relatou que essas disciplinas sdo importantes para
formacdo, e que enfrentou dificuldades, a exemplo de aprendizagem, discussdes relevantes a

pratica pedagdgica, leituras complementares, etc.
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Das suas experiéncias que perguntamos positivas e negativas fomos surpreendidos que
0s bolsistas ndo responderam sobre as negativas, e todos disseram positivas porque o PIBID
tem ajudado bastante nas suas formacgoes, leituras, discussfes que abrangem o ensino de
Historia tanto na academia quanto nas escolas. Vejamos essa resposta,

Minhas experiéncias no projeto vao desde mudancas positivas no que se refere
ao academicismo, como producao de artigos, melhor retdrica, aperfeicoamento
critico e maior entendimento da historia enquanto licenciatura. Também me
propds maiores entendimentos relacionados a area de trabalho docente, ora
respondendo, ora fomentando questionamentos sobre o papel de professor na
escola e, também, sobre as relagbes professor-aluno e ensino-aprendizagem
(BOLSISTA 02).

Para muitos estudantes, a chegada do PIBID foi para aperfeicoar mais a vida
académica e a aproximacao escola e universidade, fez com que o desenvolvimento do projeto
proporcionasse abertura para as licenciaturas, pelo que percebemos das respostas dos
bolsistas. Para estudantes que estavam em atuacao a iniciacdo logo nos primeiros semestres
como pibidianos ultrapassaram os muros da universidade, ndo lecionam, mas se apresentaram
de uma forma a escola basica como futuros professores que atuardo posteriormente, e sua

formacdo esta cada vez mais caracterizada com a importancia nas licenciaturas.

Da segunda pergunta que fizemos, procuramos saber dos bolsistas 0 que consideravam
dentro do PIBID positivo, negativo e por qué. Dentre as suas respostas de positivo foi a
participacdo em sala de aula com os alunos das escolas nas atividades desenvolvidas,
destacaram a aprendizagem adquirida auxiliando os graduandos a desenvolverem suas
praticas docentes compreendendo as multiplicidades que permeiam o ensino de Historia.
Outros esclareceram que ajudou no desenrolar da regéncia com grande importancia a
realmente ir para sala de aula. O projeto soma o desenvolvimento critico e reflexivo no ensino
de Historia, compreendendo melhor o verdadeiro papel do professor na sua vida inicial

docente.

Destacaram de negativo, ndo exatamente, mas de carater sugestivo que precisa de
interdisciplinar com outros projetos, exemplo, a pedagogia com a Historia, a sociologia, a
matematica, letras, etc. Também relataram da burocracia que o programa tem, quando que
numa realizacdo de atividades nas escolas que precisam de verbas para produzir uma
atividade, por exemplo, necessitando de recursos financeiros, quase ndo tem abertura para

liberacdo. Destacam que muitas dessas atividades como montagem de uma aula com
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materiais que necessitam comprar, folhas, tintas, etc, sempre existem dificuldades para
obterem verbas, e acabaram por vezes se unindo para fazerem um caixa financeiro e

compraram 0s materiais para ndo desfazerem a atividade planejada.

Para a questdo trés, perguntamos o que eles fazem nas escolas, descreveram que
desenvolveram e desenvolvem atividades com os professores supervisores como oficinas,
rodas de conversa, producdo de textos, producédo de videos, observacdes nas aulas e na pratica
do professor, participacdo das reunides pedagogicas, elaboram muitas producdes de acordo
com a temaética do PIBID Histéria URCA, e no encontro anual tudo que foi produzido é
apresentado para a comunidade académica e escolar.

A parceria entre professores supervisores e estudantes é estabelecida na condicdo de
sujeitos construtores de conhecimentos para o ensino, a formacéo dos estudantes e também
dos professores supervisores sendo continua, com a ideia de estimular a ambos em
metodologias enriquecedoras para o ensino de Historia com praticas tecnologica no proprio
programa PIBID, ja esclarece em seus objetivos.

Da pergunta quatro, perguntamos a respeito de qual a concepgdo dos estudantes

bolsistas sobre a formacao de professor,

Professor ¢ uma das profissbes mais importantes da sociedade, pois ele
contribui para a formacdo de um ser. O professor tem que gostar do que faz,
caso contréario, sera um profissional frustrado. Ele tem como funcdo tentar
fazer o outro pensar, refletir sobre o0 mundo que vivemos. O professor ndo
transmite conhecimento, ele tem que saber que o estudante possui
conhecimento prévio sobre algo, o professor ndo é do dono do saber e tem que
esta ciente disso (BOLSISTA 03)

Em Tardif, a reflexdo é importante sobre os tipos de saberes, antecipadamente explica
que antes de chegarem as escolas os alunos ja tem algum saber, na universidade os estudantes

também tém um saber seu adquirido da vida,

Entretanto a relacdo dos docentes com seus saberes ndo se reduz a uma fungao
de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com 0s quais 0 corpo docente mantém diferentes saberes,
com os quais o corpo docente mantém diferentes relacbes. Pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (2010, p. 36)
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Dos saberes variados, como cita o autor, sdo adquiridos e condicionados a vivéncia
profissional e pessoal nas quais os estudantes entendem que o professor ndo é dono do saber,
mas que é construido ao longo do ensino e aprendizagem. Outro estudante teve uma visdo

estabelecendo assim seu pensamento,

No meu ver, o professor tem que ser acima de tudo, compromissado com a
educacdo transformadora, acredito que a formacdo para a docéncia é vista
como um problema para o estado, visto que se desenha um quadro de
contradicdo, por um lado o estado investe na educacdo para preparar a
populacdo para o mercado de trabalho, por outro propde que os professores
formem cidaddos criticamente ativos na sociedade, o que é de certa maneira
antagbnico. Acredito que o PIBID pode ser usado como estratégia para a
formacdo critica dos profissionais da educacdo (BOLSISTA 04).

Outros responderam que ndo acreditam numa unica concepcao de ser professor, nao
existindo receita de como ser bom professor, é algo que se intensifica ao longo da vida
profissional por meio das experiéncias. Consideraram a formacdo continua como um dos
caminhos fundamentais para o aprofundamento dessas questdes. E, acrescentaram que se
devem aperfeicoar os saberes da vida docente para significar junto a educacdo. Outros
responderam que o professor € um sujeito importante para auxiliar na formagdo desses novos
alunos e que precisa acompanhar mudancas buscando melhorar a sua formacéo e, de certo
modo, esta ndo depende t3o somente dos conhecimentos tedricos adquiridos na academia. E
nessa perspectiva que atua o PIBID, com o intuito de aproximar licenciandos do seu futuro

campo de atuacdo, bem como de fomentar a formacéo inicial e continuada de professores.

E o que afirmou Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia (1996), “néo ha
docéncia sem discéncia”, (p.11) dando ao entendimento que o professor é sujeito importante
na sociedade em que vive, mas, sobretudo, seu aluno é seu maior alvo, lhe atribuindo um elo

de comunicacdo, aprendizagem e troca de saberes.

Para quinta pergunta procuramos saber se esses bolsistas concordam que o PIBID
forma professores e justificassem. Responderam que sim e justificaram posicionando-se de

forma esclarecedora, é o que relata uma bolsista,
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Com certeza, o PIBID forma professores. Pois, € através deste projeto, que
temos um maior contato com o ambiente escolar, com os alunos, e todo corpo
docente. Sendo que, a partir das oficinas de capacitacdo, leituras de autores
que tratam a questdo da pratica docente, relatos dos supervisores e
coordenadores sobre o inicio de suas carreiras docentes, e principalmente, a
interacdo com os alunos, em oficinas, em todas as atividades pibidianas
promovidas, tudo isso nos tornar cada vez mais capacitados para sermos um
bom professor (BOLSISTA 05).

A maioria relata que sim, o projeto tem capacitado a iniciacdo a docéncia e
promovido a parceria entre a universidade e escola basica com propostas positivas ao ensino

de Historia,

Com certeza, pois querendo ou ndo a proposta que estd presente no programa
se constitui como foro privilegiado para as escolas que recebem este
programa, bem como para quem participa do mesmo. Sem divida, teremos
futuramente professores com visdes diferentes, com novas caras e novos
métodos para serem aplicados no ensino (BOLSISTA 06).

Outra forma de respostas muito interessante € que alguns disseram que o PIBID nao
forma professores, mas que contribui para os graduandos em sala de aula uma vez que o
programa € umas das formas de iniciar a docéncia como outros tantos programas e que da
uma contribuicdo & formacdo sim. E o que um dos bolsistas relatou: “Ele ndo forma
professores, mas contribui bastante para os graduandos que irdo para a sala de aula
futuramente” (BOLSISTA 07).

Outra estudante nos deixa sua reflexao,

Mais ou menos. Penso que o PIBID forma pessoas mais preparadas para
perceber questbes que envolvem o ensino, bem como a pratica docente.
Todavia, acredito que a formacdo do professor vai além da sua formacéo
dentro da universidade ou de um programa de iniciagdo a docéncia. Na minha
concepcdo a formacdo do professor se trata de um conjunto de habilidades e
competéncias gque vao sendo desenvolvidas durante o contato com 0s mais
variados contextos sociais (BOLSISTA 08).

O que nos mostraram as respostas de alguns bolsistas é que tém conhecimento do que
€ 0 projeto, sua proposta para a iniciacdo a docéncia, mas alguns o enxergam como um
instrumento de formacédo, e ndo s6 formar especificamente, e a proposta do PIBID também

contempla as suas respectivas visdes dando uma abertura na formagdo profissional,



63

contribuindo para aqueles que estdo nesse processo, dando subsidio de qualificacdo
profissional aos atuantes inseridos no PIBID.

Freire em (1996) complementou, “por isso é que, na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica” (p.22). Para o
entendimento do processo dos discentes, ainda em formacao, das respostas obtidas tem-se
uma reflexdo da prética desses. Acabam por conseguir refletir seus momentos de vivéncias
estabelecidas no PIBID, compreendendo que suas opinides sdo importantes na construcao do

conhecimento e pratica adquirida experiencial.

No que se refere a sexta pergunta, perguntamos em quantas escolas os bolsistas ja
participaram jad que alguns mudam de grupo, de escolas e como ocorreu a participacdo

enquanto atuantes.

Ao que nos foi respondido é que a maioria j& participou ou participa entre uma escola
a trés. As justificativas sdo de acordo com as experiéncias dos bolsistas, de ocorrerem
mudancas de supervisdo, de escolas; Houve uma situacdo que a escola ndo adaptou a
perspectiva do projeto e ndo se confirmou, outro fator foi a ndo interacdo com o professor
supervisor e por isso foi interrompida a atuacdo dos bolsistas numa determinada escola, dentre

outras. Uma das respostas nos chamou atencdo em relacdo a esses itens mencionados,

Em pouco mais de um ano ja estive em contato com trés escolas e duas
equipes de bolsistas. A primeira foi o Liceu do Crato onde passamos pouco
tempo. A equipe ndo conseguiu desenvolver as atividades, nem uma boa
relacdo com o supervisor. Acredito que essa saida fez com que todos os
integrantes da equipe fizessem uma autocritica em relacdo ao processo que
estava se desenvolvendo dentro do grupo. Também percebo que essa mudanca
logo no inicio fez com que os integrantes da equipe estabelecem lagcos que
foram necessarios para 0 bom andamento das atividades na outra escola. A
segunda escola que tivemos contato foi o José Alves de Figueiredo, nesse
ambiente as atividades ocorreram da melhor forma possivel, mas é ébvio que
sempre existiram os pequenos conflitos, e acredito que os conflitos sdo
necessarios para se manter o equilibrio. Bom, acredito que nossa atuagao na
escola nos fez perceber o quanto o ato de educar é algo complexo. Percebo
que apo6s essa experiéncia todos conseguiram desenvolver um posicionamento
mais critico, apontado problemas, dando sugestBes, etc. Novamente destaco
gue o bom relacionamento entre todos que faziam parte da equipe foi o fator
principal que influenciou de forma positiva nas atividades desenvolvidas no
ano de 2014. Através desse contato fomos capazes de estabelecer horarios,
atividades, acdes, de acordo com as necessidades dos bolsistas. Como bem
sabemos o PIBID ndo é a Unica atividade que desenvolvemos nesse meio
tempo, os integrantes da equipe eram de outras cidades, trabalhavam, e
vinham de diferentes contextos. Logo, foi necessario entender todos o0s
integrantes mais de perto para que s assim pudéssemos perceber a melhor
forma de agir em equipe. J& no ano de 2015, eu estive em contato durante os
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primeiros meses do ano com a minha “ex” equipe do José Alves de
Figueiredo, logo depois fui direcionada a equipe da escola Conserva Feitosa,
onde me encontro desenvolvendo as atividades até 0 momento. Desde entdo
estou tentado conhecer melhor os bolsistas, os alunos, o ambiente escolar e
todas as relacdes que fazem parte desse contexto. A dificuldade de adaptacéo
existe, pois nas duas primeiras escolas desenvolvi um processo de observagéo
para depois comegar a desenvolver as atividades, ja nessa escola, ndo tive esse
contato antecipado. No entanto, estamos conseguindo desenvolver com
sucesso 0 projeto que esta na sua reta final. No geral, posso apontar a mudanca
como marca principal da minha participacdo no projeto. E acredito que a
mudanga seja necessaria, sempre (BOLSISTA 09).

Dentre outras respostas bem mais resumidas, essa foi a que nos chamou atencéo pelo
detalhamento da bolsista que expds todo seu trajeto em relacdo a participacdo nas escolas em
que esteve com suas equipes. Relata sua trajetoria inicial até 0 momento, ressaltando conhecer
0 ambiente escolar, tendo relagdes de conhecimento sobre sua formagdo em processo e
desenvolvimento no projeto. Partindo da reflexdo na pratica de ser bolsista, tendo
justificativas de compreender como agir nas problematicas ocorridas nas escolas, entre 0s
proprios colegas bolsistas, com os professores supervisores, enfim, foi notado uma

maturidade de respostas em seu questionario.

Segundo Tardif (2010) “A formagdo inicial visa a habituar os alunos futuros
professores a pratica profissional dos professores de profissdo e a fazer deles praticos

reflexivos” (p. 228).

Em Shor “aprender fazendo, a instru¢do ao invés do ensino ¢ um dialogo de reflexao
na acao reciproca entre instrutor e estudante” (2000, p. 221). Entre a relagdo teoria e prética,
0s estudantes bolsistas passam por esse processo, 0 aprender fazendo juntamente ao que lhes é
concebido dentro das normas do programa PIBID. Neste sentido, desenvolvem uma
autonomia carregada de seus interesses profissionais futuros, tendo uma experiente

aprendizagem durante esse processo de iniciacdo a pratica docente.

Voltando ao resultado dos questionarios, com a questdo de nimero sete, procuramos
saber se 0s bolsistas tinham conhecimento sobre documentos oficiais da educacao, incluindo
as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) e das Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNS) para o curso de Histéria onde cursam na URCA?.

2! Essa questdo foi aplicada por que em uma determinada reunido ocorrida nas quintas feiras, os coordenadores
estavam discutindo com os bolsistas a necessidade de conhecer a documentacdo oficial sobre a educagéo, sobre 0
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Responderam a maioria, que sim, inclusive duas das reunides® seguidas nas quintas
feiras tiveram uma reflexao e discussdes sobre o0 assunto porque a coordenagao percebeu uma
falta de conhecimento e leitura de documentos regulares para a educacdo. Das reunides

semanais, temos os seguintes esclarecimentos da coordenagéo,

Porque no estado do Ceard, pelo menos nas credes 19, 18 e 20 aqui que tem a
ver com a nossa regido, as quintas-feiras sdo destinadas aos encontros
semanais da area de humanas, entdo em geral os professores da area de
histdria que é onde n6s estamos atuando evidentemente, tem esse dia da quinta
um pouco mais livre entre aspas onde eles poderdo tanto receber os alunos la
na escola no contra turno, por exemplo, para atividades diversas como
oficinas, como de materiais didaticos, e outras coisas mais, como eles poderao
também vir para a reunido aqui e participar da reunido conosco
(COORDENADOR 01, ENTREVISTA, URCA, 27/10/2015).

De acordo com as credes®®, como ressalta o coordenador de &rea Prof. Dr. laré tem
especificado as reunides semanais do PIBID Historia, executam diversas atividades que
desenvolvem reflexdes, criticas construtivas, avaliacdes, debates intensos e relevantes para o
ensino de Historia. Professores supervisores, bolsistas pibidianos e coordenadores se fazem
presentes em dindmicas com interacdo do que acontece nas escolas e € problematizado na
universidade. Algumas vezes a coordenacéo geral do PIBID URCA participa para saber sobre

0 andamento das atividades, tanto no curso de Historia como nos demais.

Ja houve discussdes de legislacdo, LDB, PCNS, DCNS, o proprio projeto no que
concerne as acdes que sdo desenvolvidas nas atividades realizadas, procurando melhorar as
situacOes que aparecem de imprevistos. Para a coordenacédo, os bolsistas ja apresentam certa
maturidade no sentido de serem comprometidos com o trabalho que exercem e isso mudou

com o tempo em atuagéo.

E o que disse esse bolsista, “Tivemos discussdes importantes tanto no PIBID quanto
nas escolas sobre tais documentos, uma vez que tomamos posse dos PPPS para que
pudéssemos conhecer o panorama escolar das escolas nas quais adentramos para desenvolver
o PIBID” (BOLSISTA 10).

curso, por que em determinado momento perceberam que alguns bolsistas ndo tinham esclarecimento sobre o
assunto. Foram em torno de umas trés semanas com essa discussdo e s a partir disso, eles responderam a
questdo 07 com mais entendimento.

%2 Todas as quintas feiras acontecem reunides do PIBID HISTORIA URCA.

2 Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagéo.
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Outro estudante esclarece que,

Sobre os PCNs e as DCNs, sim. Haja vista que, esses documentos séo
fundamentais para um maior conhecimento sobre o papel do professor, seja na
a area de Humanas, ou em outra. E, ainda, nos possibilita enquanto
professores, promover um ensino que busque o desenvolvimento de
competéncias e habilidades precisas, para que o educando possa ter uma
educacdo que o prepara para o convivio social (BOLSISTA 11).

Dentre essas respostas, alguns estudantes tiveram e tem conhecimento da existéncia
desses documentos oficiais e compreenderam que é necessario inserir a teoria e pratica,
desenvolverem as habilidades e competéncias que lhes sdo de ordem processual ao longo da
vida académica e futuro profissional. O que € importante para o ensino de HistOria, as
respectivas pretensoes, as disposicoes e resolucdes que esses documentos trazem e a propria

estrutura sobre a formagéo de ser professor.
Para Pimenta é importante que,

Mas ter competéncia é diferente de ter conhecimento e informacdo sobre o
trabalho, sobre aquilo que se faz (visdo de totalidade; consciéncia ampla das
raizes, dos desdobramentos e implicagdes do que se faz para além da situacéo;
das origens; dos porqués e dos para qué). Portanto, competéncia pode
significar acdo imediata, treinamento do individual e auséncia do politico,
diferentemente da valorizagdo do conhecimento em situacao, a partir do qual o
professor constroi o0 conhecimento. O que sé é possivel, se partindo de
conhecimentos e saberes anteriores, tomar as praticas (as suas e as das
escolas), coletivamente consideradas e contextualizadas, como objeto de
analise, problematizando-as em confronto com o que se sabe sobre elas e em
confronto com os resultados sociais que dela se esperam. Os saberes sdo mais
amplos, permitindo que se critique, avalie e supere as competéncias (2002, p.
42).

A partir disso, a relagdo na perspectiva da autora para o estudante bolsista ter a
habilidade de dialogar com a propria constru¢cdo dos conhecimentos, ter leituras
complementares para o ensino de Historia especificamente, ser sujeito ativo no projeto, €
necessario tomar conhecimento e informagdes sobre o trabalho. Para esses estudantes,
conhecer esses documentos iniciando a docéncia os torna mais informados, tendo suporte
tedrico, para sustentar, na pratica, suas competéncias quando estiverem em sala de aula,

desenvolvendo sua profisséo.
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Dos saberes de um professor Tardif refere-se “a uma realidade social materializada
através de uma formacdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de
uma pedagogia institucionalizada, e sdo também, a0 mesmo tempo, os saberes deles” (2010,

p. 16).

Concernente a reflexdo em Tradif e Pimenta anteriormente, a competéncia dos saberes
e a construcdo do conhecimento ligados a profissdo de ser professor, € uma ampla variedade
de entendimento das leituras de mundo e de si, da sua préatica reflexiva no contexto que esta
empregado. Assim, a sua competéncia em lidar com as diversas situacdes na profissdo de ser
professor € um componente de natureza social nas relagbes com demais sujeitos em que

convive.

Da questdo de numero oito procuramos saber dos bolsistas qual a contribuicdo do
projeto PIBID Histéria URCA, e o que mudou na formacéo deles. Obtivemos resultados de
que a contribuicdo foi e € positiva, partindo do pressuposto que, antes da participacdo deles no
PIBID, alguns ndo se viam como professores. Desde entdo, perceberam que todas as
experiéncias vivenciadas dentro de fora do projeto estdo diretamente associadas a formacéo e
a pratica docente. Outros estudantes relataram o melhoramento pessoal e profissional que nao
mudou muito exatamente, por que ainda ndo atuam realmente como docentes e por isso é

apenas uma contribuicao a sua formacéo.

Contudo, acreditam que o PIBID da um suporte para pensar e repensar a educacao e
formas de futuras atuacdes no campo docente. Uma das respostas que nos chamou atencao

foi,

O referido projeto tem sido de grande relevancia para minha formacdo
docente, possibilitou-me ter um entendimento amplo do que é ser um
professor de Histdria, qual meu papel como educadora, desafios que poderei
encontrar em meu oficio docente, mas que deverdo ser enfrentados e
essencialmente, este projeto tem sido uma formacéo e experiéncia Unica, para
meu aperfeicoamento docente, visto que, na graduagdo, s6 temos algumas
disciplinas voltadas para o ensino, e que geralmente ficam nos ultimos
semestres, quando ja deveriamos estar bem ambientados com nosso futuro
trabalho. Vale ressaltar, que antes do projeto, eu ndo tinha nocdo da minha
funcdo enquanto educadora, e muito menos se uma queria realmente ser uma
professora de Historia, e a partir da participagdo no projeto, tenho hoje uma
maior compreensdo sobre a tarefa do docente de Histéria, e que estou
capacitada e quero ser professora de Histéria (BOSISTA 12).

E sabido que o PIBID ndo tem féormulas para introduzir os bolsistas a iniciacio na

profissdo de ser professor, o programa & uma iniciativa para o aperfeicoamento e a
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valorizagdo da formacdo de professores para a Educagdo Bésica diz seu perfil, e por isso é de
suma importancia que esses bolsistas saibam da sua fungdo ainda em processo de formacéo,
onde o PIBID fornece uma estrutura que ndo € ainda a de ser professor atuante, mais € um

suporte para o inicio da graduacdo nas licenciaturas.

Outra bolsista relatou que,

Acreditamos que o PIBID contribui de forma bastante relevante para o processo de
formacdo de nos futuros professores de Historia. E importante salientar que nos
estagios ndo tivemos tantas dificuldades ao se deparar em sala de aula, pois era uma
experiéncia que j& tinhamos passado por ela. Assim, quando fomos lecionar as aulas
de Historia ndo tivemos tanto medo, receio e impactos na hora da mediacdo dos
conteudos, ja que ndo era algo fora da nossa realidade. Outra contribuicdo foi em
relacdo a oportunidade de incentivo a publicacdo de trabalhos, pois como bolsistas
tivemos muito mais incentivo em publicar trabalhos académicos tanto na prépria
universidade como fora dela. Assim, houve um maior enriquecimento nos Nnossos
curriculos (BOLSISTA 13).

A resposta anterior da bolsista apontou uma melhoria do curriculo, que abrange mais do que
a publicacdo de trabalhos. Segundo Marcos Silva (2007) “Curriculo é um campo de relagdes e
intencdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, € parte constitutiva do contexto produzido e

produtor de rela¢Ges, de saberes e praticas escolares” (p. 49).

Ao que é favorecido a construcdo do curriculo podemos pensar além de documentos,
perpassa por demais formas que estabelecem ao professor, o estudante, ser o agente produtor de
relacbes de comunicacdo e aprendizagens sejam na academia ou na escola, dentro das praticas

estabelecidas a educacao.

Na questdo nove perguntamos se 0s estudantes tiveram alguma experiéncia que 0s marcou

muito, e uma das respostas foi,

S6 uma? Bom, acredito que apontar apenas uma experiéncia que me marcou
durante esse processo seria totalmente sem sentido. De modo geral acredito
que todas as experiéncias dentro do projeto me marcaram e continuam
marcando. As reunifes, os debates, as discussdes sobre a nossa formacédo
docente dentro e fora do PIBID, na sala de aula, na fila do restaurante
universitario, o contato com os alunos, tudo é valido e marca de alguma
forma, mesmo que na hora ndo sejamos capazes de perceber (BOLSISTA 14).
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A estudante bolsista fez destaque na importancia da capacidade de reflex&o,
perpassando 0s muros da academia, as relagdes com os pares, a fila do restaurante, abarcando
uma significacdo ao seu aprendizado. Ao que é para a sua consciéncia um estudo do mundo
que a rodeia, das relacdes pessoais, profissionais oriundas do dia a dia na universidade e fora

dela, incluindo a escola como lugar de formacéo profissional também.

Alguns dos bolsistas responderam que o que marcou no ano de2014 foi uma oficina
sobre o golpe militar que trabalharam na elaboracdo de curtas, entrevistas com personagens
do cariri cearense, a divulgacdo do PIBID na URCA com esses resultados no evento anual,
tudo isso fez com que lembrassem que puderam trabalhar com experiéncias bem produtivas e

dando respaldo para a escola basica também.

Em outros momentos em suas respostas aos questionarios, alguns descreveram que foi
a participacdo em sala de aula uma boa experiéncia marcante, a observacdo em sala de aula,
nas escolas no ambito geral, a ajuda muatua dos professores supervisores em parcerias
mutuamente e aceitacdo da insercdo dos estudantes nas escolas sendo um momento

enriquecedor para ambos.

Também em outras respostas alguns estudantes bolsistas disseram que a elaboracéo de
oficinas de Cultura Afro que visavam reforcar a importancia do assunto foram bem
interessantes. Aulas com oficinas de campo explorando a cultura local, lugares com
preservacdo da religiosidade e a participacdo dos alunos contribuiu muito para que

acontecesse a elaboracédo e execucdo de das propostas do projeto PIBID Histéria.
Segundo Schmidt, para que,

A pratica de sala de aula adquira cheiro de bom frescor é preciso que se
assumam definitivamente os desafios que a educacdo historica enfrenta hoje
em dia. Seria uma das maneiras de se contribuir para que os educandos se
tornassem conhecedores da pluralidade de realidades presentes e passadas, das
questdes do seu mundo individual e coletivo, dos diferentes percursos e
trajetorias histéricas (2004, p. 65).

Salientamos que as experiéncias mencionadas anteriormente pelos bolsistas PIBID
Histéria no decorrer do ano de 2014 sdo partes individuais e coletivas vividas no
desenvolvimento do projeto e, diante disso, se socializam em formas de narrativas postas a

eles.
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Em relacdo ao pensamento da autora Schmidt, a educacéo historica é o termo usado
para o professor e o formando ao olhar no processo de formacgéo, compreendendo as variadas
formas de conhecer ao passado e identificar no presente os processos de transformacgdes da
historia individual e coletiva, do mundo, da realidade social entendida como caracteristica de
reflexdo, item importante que deve permanecer como desafio de conhecer a historia ensinada

e vivida pelos sujeitos que a constroem.

Em se tratando da uUltima questdo, perguntamos aos bolsistas se desejariam mudancas
para a execucdo do projeto e por qué. Essa pergunta visou avaliar o quanto os bolsistas
puderam responder de maneira a esclarecer o porqué da sua opinido na execugdo do projeto
Historia, afinal sdo esses sujeitos que o PIBID integra,

vejamos,

Acredito que o projeto PIBID, esta sendo bem desenvolvido, e seu objetivo
maior estd sendo alcancando, espero que este continue trabalhando para
melhoria no ensino pablico, porém, acho necessario que deveria ndo ter tanta
burocracia, ao precisarmos de algum material para a execucdo das atividades
nas escolas (BOSLISTA 15).

Outro bolsista entende que tem outro vies,

Na minha opinido, o projeto tem sido muito bem-sucedido no campo da
Histéria, uma vez que a mdo dupla entre escola e universidade tem funcionado
muito bem. Acredito que experiéncias que nao deram certo serviram para que
fizéssemos reflexdes e garantissemos a eficiéncia do projeto aqui na URCA
(BOLSISTA 16).

Em uma das reunides semanais do projeto PIBID Historia realizadas nas quintas
feiras, em analise, fomos informados pelos coordenadores que nessa reunido haveria trocas de
algumas equipes das escolas, na intencdo de envolver melhor os participantes deslocando eles
das suas equipes e inserindo-os em outras. No decorrer da reunido, inicialmente a
coordenacdo apresentou uma dindmica®® em que todos participaram inclusive os

coordenadores.

% De forma técnica, a coordenacao realizou a dindmica do novelo de linha correspondendo que a cada pergunta
realizada ninguém poderia solt4-lo e seguraria até o fim. A principal intencéo, ao final, foi perceber um entrelaco
de todos os sujeitos formando-se uma teia, todos ligados e a funcdo da dindmica foi estabelecer que ninguém
estaria ali s6, todos caminham rumo a educacao e ao processo de formagao do professor de Histdria, juntos num
programa denominado PIBID que esté estruturado entre universidade e a escola bésica.
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A principal intencdo da dindmica foi que, a cada jogada do novelo de linha, eles
respondessem duas perguntas que foram sobre como eles se viam no programa dentro do
projeto e outra como eles se viam em equipes. A preocupacdo da coordenacao era a questdo
da relacdo entre os sujeitos e, por isso, a intencdo da dindmica é favoravel para pensar como
estdo se relacionando em grupo, a avaliacdo que os bolsistas fazem das suas equipes e a
interacdo com as demais, a interacdo partindo do si para os outros. Das duas questdes que iam
sendo respondidas, na medida que a linha era jogada a cada um, observamos respostas que 0s
bolsistas sentem necessidade de dialogar mais com as demais equipes, ja percebem um
amadurecimento na experiéncia que adquirem nas atividades, mudangas no cotidiano em sala,
expdem que existem muitos deles bem timidos e por isso sentem uma deficiéncia de interacéo
com os demais, mas que acabaram na convivéncia formando um laco de amizades que é

fundamental para suas relac6es dentro do programa e fora da academia.

Da coordenacdo foram esclarecidas as forma de organizar os grupos, disseram ter
disponibilidade para didlogo com todos ali presentes, e que precisavam ser e agir com a
funcdo que tinham de coordenar. Esclareceram também que existe um grau de
responsabilidade que todos carregam para submeter a tantas atividades e precisavam de ajuda
mutua para caminhar na execucao do projeto, por isso a linha era jogada e ndo podiam solta-la

porque se um membro cai levaria a outros a cair, essa ndo seria a inten¢éo da dinamica.

Ao entendimento geral, a dinamica do novelo de linha que entrelacou a todos foi uma
acdo metodoldgica de avaliacdo da coordenacdo, dos professores supervisores e dos
estudantes bolsistas numa autoavaliacdo de trabalharem em grupo com uma perspectiva em
comum dentro do programa PIBID, terem a consciéncia de relacionar os mundos académico e

escolar na construcéo da formacéo de professores com qualificacdo profissional.

Depois da coleta de dados dos questionarios, obtivemos uma maioria das respostas de
carater favoravel em relacdo ao programa PIBID no curso de Histéria da URCA. Para o
campo do processo de formacdo, notamos que os bolsistas apresentaram variadas reflexdes
diante das experiéncias vividas em suas funcdes como iniciantes a docéncia, 0 que possibilita
a aproximacao entre escola e universidade. Apresentaram os bolsistas que o PIBID poderia
estabelecer a interdisciplinaridade entre os demais cursos, fomentando a dindmica de

aprendizagem e trocas de experiéncias. Para os bolsistas de Histéria no PIBID as relac6es
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entre 0s cursos levaria a um maior aproveitamento da construgdo do conhecimento na tarefa

de iniciacdo docente.

Outro argumento de cardter ndao exatamente negativo, mas sugestivo, foi que a
liberacdo de verbas para custear atividades que exijam recursos financeiros ndo sejam téo
limitadas. A ideia é sempre inovar e aprimorar 0 que ja é aprendido nas escolas, e a demanda
de materiais em algumas aulas na escola exigem algum recurso financeiro que nem sempre €

liberado.

Decorrente do processo das respectivas respostas, informamos que desses estudantes
bolsistas foram analisadas todas as suas respostas e dentre esse item, a cada resposta foi
especificada de bolsistas diferentes, ndo dando mais ou menos credibilidade apenas a alguns.

2.3. OS PROFESSORES SUPERVISORES NA DINAMICA SOBRE SUAS
EXPERIENCIAS NO PIBID: RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS

Da analise dos dados que correspondem ao gque nos interessou saber sobre as respostas
aos questionarios aplicados aos professores supervisores como estratégia metodologica
denominamos dos supervisores como pseudénimos A, B, C, D e E. Esses professores
supervisores lecionam em cinco escolas para cada um, estaduais localizadas nas cidades de

Juazeiro do Norte e Crato no estado do Ceara como ja foram citados anteriormente.

Elaboramos oito questbes relacionadas ao que esses professores supervisores nos
responderam sobre a contribuicdo que o PIBID trouxe as suas profisses, juntamente com
suas experiéncias relatadas abaixo. De forma objetiva, procuramos saber na questdo um, como
esses professores chegaram ao PIBID e o tempo de atuacdo. Das respostas que obtivemos,
todos passaram pelo processo seletivo e alguns atuam ha dois anos, outro professor supervisor
conheceu o projeto por meio da ida dos coordenadores a escola que trabalha e posteriormente
implementaram o PIBID na escola, e estd hoje a quase dois anos. Outra professora

supervisora esta desde o primeiro projeto e explica,
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Eu comecei no PIBID desde 2012, ou seja, desde o inicio do subprojeto
Histdria. O primeiro projeto tinha como tematica Historia e Meio Ambiente. A
forma de ingresso foi através de processo seletivo. A escola foi contemplada
com o projeto e eu me inscrevi na selecdo. Na ocasido, apenas eu me inscrevi,
pois sO existiam duas professoras titulares da disciplina, e a outra professora
ndo tinha disponibilidade. Apds um ano e meio, o projeto foi encerrado e foi
langado um novo edital contemplando outras escolas. Apos a selecdo, os
coordenadores do novo projeto foram até a escola manifestando o interesse de
formar uma nova parceria com a escola e me convidaram para voltar a ser
supervisora e eu aceitei. J4 estamos na segunda etapa, ou segundo ano do novo
projeto, cuja tematica é Cidadania, memoria e identidades: saberes e préaticas
para o ensino de Historia (PROF. SUP. A).

Outro professor supervisor € 0 mais novato, que entrou no projeto PIBID no ano de

2015 devido a mudancas que ocorreram em troca de supervisor,

Estou no projeto desde maio de 2015, fui um dos Gltimos a entrar, ainda estou
me adaptando ao projeto e a suas particularidades. Participando dos encontros
pude perceber que o PIBID realmente possui uma finalidade pratica, que
apesar de toda a teoria que é dada os bolsistas entram em campo e realizam
seus trabalhos ja na qualidade de professores (PROF. SUP. E).

A resposta do professor € uma questdo problematica quando destaca que “os bolsistas
entram em campo e realizam seus trabalhos ja na qualidade de professores”. Na qualidade de
bolsistas de iniciacdo a docéncia os estudantes ndo tém a qualidade do professor, nem mesmo

podem lecionar, o que € posto pela CAPES.

Nesse sentido, ou 0 professor se expressou erroneamente, ou ainda por ser 0 mais
novato como relata, ainda ndo entendeu a proposta do programa, desconhecendo sua
legislacdo, isto é, do que se trata. Esse foi um grande dilema a respeito da proposta do
programa PIBID. A propria coordenacdo esclarece que muitos casos nas escolas de
professores e a prépria direcdo ndo entenderem a dindmica do projeto logo no inicio, tentando

fazer com que o bolsista lecione, e ndo é o caso.

De forma geral, os demais professores supervisores tém maior esclarecimento,
demonstrando como atuam com o0s bolsistas, processo de acompanhamento, parcerias dentre

outras funcoes.

Da questdo dois perguntamos como atuam no PIBID e nos foi posto que,
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O meu trabalho como supervisora consiste em acompanhar os bolsistas em
todas as etapas de desenvolvimento do projeto, orienta-los sempre que preciso
elaborar, juntamente com o0s mesmos, as atividades e produtos a serem
realizados durante o ano, participar das reunifes gerais, planejar, articular e
desenvolver as oficinas na escola, participar dos eventos relacionados a ensino
de Histéria. Também é da minha responsabilidade mobilizar os alunos da
escola a participarem das atividades e cuidar da questdo logistica para a
execucdo das mesmas, como, ver 0 espago, providenciar o material que sera
utilizado na oficina e até a refeicdo dos alunos (PROF. SUP. A).

A professora destaca seu desenvolvimento em suas fungdes explicando o que é feito
no processo escolar. Outros professores ressaltam que coordenam a area de humanas nas
escolas que atuam e no PIBID Hist6ria. Outra professora ressaltou que planeja as atividades e
executa, organiza as suas turmas, planeja nas reuniées semanais e em outras que acontecem
apenas com os bolsistas. Percebemos que alguns professores supervisores sao mais objetivos
que outros. E sobre suas funcdes o coordenador de area prof. Dr. laré Lucas ja esclareceu que
0 professor supervisor € a ponte da escola e os estudantes bolsistas, € esse supervisor que
insere 0 estudante bolsista na escola, que apresenta seus documentos institucionais, que
orienta as leituras, as aulas, proporcionando a abertura de comunicacdo dentro da escola

bésica, seu lugar de formacao.

Na questdo trés perguntamos qual a relacdo dos professores supervisores com 0s

bolsistas e como desenvolvem os trabalhos. Com isso, constatamos que,

Tento a0 maximo construir uma relacdo saudavel, sem imposi¢des, deixando
eles a vontade para planejar, entro em cena para dar alguma ideia, para falar
quando a atividade é possivel de ser realizada e quando ndo também, colocar
em questdo quando a atividade ndo esta tendo aceitacdo dos alunos da escola.
Entdo para que essas atividades acontecam a contento, planejamos na escola
uma vez por semana e o0s bolsistas planejam, entre eles na Urca, levamos
assim atividades para a escola, para um ambiente agendado antecipadamente
(PROF. SUP. B).

Outra resposta foi que,

Eu considero uma boa relagdo. Me dou bem com todos eles por mais que
surjam conflitos, em relagdo a horarios principalmente, ainda ndo aconteceu
nada que pudesse quebrar a harmonia do grupo ou prejudicar o trabalho.
Procuramos sempre refletir acerca das ideias de cada um, respeitar 0s espagos
e o tempo de cada um, pois a universidade e o proprio projeto exigem bastante
dos bolsistas, sempre dividimos as tarefas de modo a evitar uma sobrecarga de
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trabalho apenas para alguns. Procuramos sempre trabalhar em equipe, ainda
que existam diferencas em relacdo ao engajamento de cada em deles no
projeto (PROF. SUP. A).

Trabalhar em equipe é parte da elaboracdo das atividades de cada sujeito no projeto na
escola e na universidade, pois apesar dos desafios existentes, percebemos que todos esses
participantes preocupam-se em trabalhar em conjunto dando-lhes atengdo ao que for

planejado e posteriormente executado.
Tardif (2010) explica,

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0s
colegas com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos
pedagdgicos de duracdo mais longa, o treinamento e a formacédo de estagiarios
e de professores iniciantes, todas essas sdo situacdes que permitem objetivar
0s saberes da experiéncia (p. 52)

Na condicdo experiencial, Tardif elenca que no que diz respeito a um professor com
maior tempo em sua profissdo pode ajudar a futuros professores ou 0s ja iniciantes a
adquirirem uma relacao de saberes que sdo formados a partir da experiéncia seja da vida, seja
das atividades, do préprio conjunto escolar formado, mas que funcione para que possam

promover uma mudanca educacional.

Assim, Tardif (2010) se refere a relacdo entre um aprendiz docente e um professor(a)
com experiéncia, ndo da forma passiva que muitas vezes é imaginada, na qual o oficio é
repassado pelo ator expert no meio docente para o aluno(a) professor(a), mas imergindo em
uma relacdo que o aprendiz assemelha a rotina das praticas do trabalho, das regras, valores e
tudo que compde o ambiente da sua futura profissdo. Os bolsistas pibidianos estabelecem uma
relacdo interativa com os elementos que constituem o meio educacional, tornando assim

valida as discussfes do autor em referéncia.

A divisdo do saber pratico através das experiéncias partilhadas colaboram para a
formacdo profissional, essa que se mantém ativa com a troca de informacbes do material
didatico, as conversas sobre os alunos(as), as formas de trabalhar com determinados
elementos em sala, uma avaliacdo elaborada em conjunto, e enfim, diversas acdes que

mantém os docentes interagidos uns com 0s outros em volta de um bem comum.

Na questdo quatro, procuramos saber como esses professores supervisores avaliam o

PIBID como instrumento de formac&o docente e obtivemos as seguintes respostas,
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Acredito que o PIBID é o caminho para a formacéao continuada do docente. Os
bolsistas desenvolvem um grau de maturidade que ndo se observa em alunos
que tiveram como experiéncia apenas o Estagio Supervisionado. De acordo
com minhas observacGes acerca da evolucdo deles, considero que eles sejam
perfeitamente capazes de assumir uma sala de aula, e alguns ainda estéo nos
primeiros semestres da graduacdo. Portanto, vejo o PIBID como uma
ferramenta que oferece condigdes para o futuro professor fazer uma boa
atuacdo na sua vida profissional, sem esquecer, é claro, que a formagdo deve
ser continuada (PROF. SUP. A).

Outra reposta € descrita que o PIBID é,

Como uma oportunidade Unica que os alunos bolsistas estdo tendo de entrar
em contato com o futuro mundo do trabalho deles, antes mesmo do estagio, e
mesmo tento o estagio, o projeto PIBID abarca oportunidades que eles ndo
teriam s6 com estagio, por exemplo entrar em contato com a semana
pedagdgica de uma escola, entrar em contato com a escolha do livro didatico
que sera usado durante quatro anos, entrar em contato com varias turmas de
uma escola em atividades proporcionadas pelo PIBID, é um instrumento de
enriquecimento profissional (PROF, SUP B).

Outro professor destaca que ja pode perceber um amadurecimento pedagdgico em
relacdo aos bolsistas no decorrer das oficinas e elaboracfes de atividades com participacdes
na escola que atuam. A forma como apresentamos as respostas dos professores nos
questionarios levam a crer que a composicao das equipes que atuam juntamente com eles nas

escolas pdem em prética suas acOes de acordo com a execucao das atividades.

Em relacdo a resposta anterior, sobre a formacdo continuada, pela forma de vivenciar
as atividades e avaliar os bolsistas, a professora supervisora “A”, destaca 0 elemento de
maturidade ja em alguns bolsistas pela compreensdo em desenvolver a atividade planejada,
seus métodos de ensino e aprendizagem na escola que estdo inseridos e ver o programa como
uma propria formacao continuada para os professores supervisores, na relacdo teoria e pratica

docente que desempenham na docéncia.

Na questdo cinco, perguntamos qual a contribuicdo do projeto para formacdo desses
professores supervisores e se mudou algo em sua pratica docente. Uma das respostas foi que
“O projeto me ajudou a perceber o quanto a pratica se torna fundamental na formacéo
docente, quanto mais se pratica mais se aperfeicoa, e pude acompanhar de perto a evolugédo

que os bolsistas do PIBID e assistir a isso é fascinante” (PROF. SUP. E).
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Freire (1996) menciona que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que

se pode melhorar a proxima pratica” (p.22). Neste sentido, o aperfeicoamento profissional de

professores pode se perceber na critica em sua funcéo de reflexibilidade da sua acdo docente.

Outra resposta foi,

O PIBID tem contribuido bastante para a minha vida profissional. Tenho
aprendido bastante, ndo sé com a experiéncia do projeto, mas com 0s proprios
bolsistas, a forma como eles atuam, as ideias inovadoras que trazem tudo isto
tem me feito refletir sobre a minha pratica, tem me incentivado a buscar
inovacBGes também. E a oportunidade da supervisdo de um projeto é algo
bastante enriquecedor para um professor. Ndo enriquece apenas o curriculo,
mas também a prdpria experiéncia profissional. Em relacdo a formacéo
docente, tem me sido mais Gtil do que as formagdes oferecidas pelo Estado
que raramente acontecem e ndo sdo adequadas para o0 contexto atual da
educacgdo (PROF. SUP. A).

Outra professora relata sobre contribuicdo significativa que o PIBID tem dado a sua

formac&o continuada,

Tem contribuido bastante para a minha formacgdo continuada. O que mais
mudou foi na minha autoestima. Sinto-me mais capaz e com mais orgulho da
minha profissdo, o que ndo é facil numa sociedade em que o professor ndo é
bem valorizado e num sistema que usa a politica da culpabilizacdo do
professor. Foi importante também porque pude me aproximar das discussdes
académicas, pois quando nos limitamos aos muros da escola, ficamos
estagnados quanto as novas discussdes da nossa area de conhecimento. Eu
considero que quase sempre 0 ambiente escolar € “emburrecedor”. Sdo muitas
questdes cotidianas que destroem a motivacdo do profissional. Se nao
buscarmos outros contatos fora da escola, acabamos caindo nas armadilhas do
sistema e ficando estagnado (PROF. SUP. D).

Outro professor supervisor nos esclareceu que para sua formacgédo o PIBID tem,

No que diz respeito a minha formag&o profissional, percebi um maior contato
com a universidade depois de alguns anos distante do lugar apds o termino da
graduacdo, como também entrei em contato com novas referéncias
bibliograficas. Uma boa troca de experiéncia com os bolsistas me possibilitou
um maior conhecimento de como a graduagdo em Historia na Urca forma os
novos estudantes. O contando com os coordenadores também se mostra
bastante enriquecedor com leituras instigantes e debates proveitosos em torno
dos temas que deverdo ser tratados nas oficinas (PROF. SUP. C).
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De acordo com as respostas, em uma que analisamos da professora supervisora D
percebemos que faz uma critica a sua prépria formacdo, mencionando que o PIBID tem mais
suporte do que as formacdes que o estado fornece em suas palavras que séo raras acontecer,
iSso € uma questdo a ser relevante porque as escolas estaduais tém capacitacfes e formacoes,
apenas ndo sabemos o que € adequado a essa questdo e se torna uma critica da professora

pensar neste item formacéo continuada.

Levamos em conta que a além de ser um dos processos de formacdo aos bolsistas
atuantes nas licenciaturas, o PIBID é também uma formacdo continuada para esses
professores das escolas que atuam em sala de aula, contribuindo para o ensino e aprendizagem
na experiéncia docente desses sujeitos. Com o tempo, a acumulagédo de saberes, aprendizados,
a forma de trocar as experiéncias a favor da formag&o inicial e continuada é um dado

relevante.
De acordo com N6voa (1995),

A formacdo ndo se constréi por acumulacgdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as
préaticas e (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber experiéncia (p. 25).

Para Tardif, “os saberes experienciais tem origem, portanto, na pratica cotidiana dos
professores em confronto com as condi¢des da profissdo” (2010, p. 52). Nesta ordem, essa
pratica cotidiana leva ao professor a reflexibilidade de sua formacdo e dos estudantes que
estdo sob sua supervisdo, em um compromisso com a educacdo, construindo saberes a partir
de um vasto relacionamento profissional que contribua para a aprendizagem e o0 ensino de

Histdria especificamente em se tratando do PIBID Historia.

Na questdo seis perguntamos se € possivel estabelecer diferencas entre os bolsistas
PIBID e os estagiarios que chegam a salas de aula que atuam e esses supervisores nos
responderam que sim existem diferencas nas atuacOes, nas realizacbes das atividades, 0s
bolsistas se preocupam em refletir o que estdo fazendo e, muitos estagiarios apenas cumprem
0 tempo de estagio e nada mais, entre outros. “Sim, os bolsistas tem a preocupacdo com
relacdo ao refletir sobre o que estdo fazendo e os estagiarios ndo, € sO fazer o estagio e
pronto”. (PROF. SUP. C)



79

Acima, o professor C supervisor explica que, por meio da experiéncia, entende que
estagiar difere do PIBID e estabelece que as diferengas diferem de um para outro, estagio e
PIBID. O acompanhamento feito do bolsista PIBID para a professora supervisora tem um
paleativo especifico pelo tempo que comega no programa e se estende ao longo da graduacé&o.

O acompanhamento do estudante estagiario da observacao até a regéncia é intencional
quando se esta em sala de aula j& no fim do curso, e percorrido um caminho teérico para
depois na préatica. O estudante estagiario estar na regéncia, apto para desenvolver atividades
em sala de aula com mais autonomia e registra também as atividades em seu relat6rio. O
bolsista PIBID est4, antes disso, iniciando preferencialmente nos semestres anteriores, €
acompanhado por professores supervisores, ndo podendo lecionar de modo algum, apenas
ministra na supervisdo do professor atividades que o PIBID proporciona.

Sobre o estagio curricular o PPP do curso de Historia da URCA esclarece que,

Para gestdo do estagio curricular no curso de Histéria da URCA, as Diretrizes
Curriculares que tratam da Formacdo do Historiador (CNE/CES 13/2002),da
Formacdo do Professor para Educacdo Basica (Resolucdo CNE. 01/2002) e da
Carga horaria dos Cursos de Licenciatura (Resolucdo/CNE 2/2002). Esta
Gltima aumentou para 800 horas o estagio supervisionado, sendo 400 horas
destinadas a pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso (Art. 1° Inc 1) e 400 destinadas ao estagio curricular supervisionado
(Art. 1° Inc I1). E, por fim, as orienta¢fes da Politica Nacional de Graduagéo
do MEC (2013, p. 41).

O estagio esta em outra dimens&o sobre 0 processo de formacéo, é regulamentado pela

legislacdo curricular nas licenciaturas e o PIBID néo se encontra dentro desses parametros.

A penultima pergunta teve como finalidade, sabermos como foram desenvolvidas as
atividades dos bolsistas nas escolas e como esses professores supervisores avaliam. Do que

nos foi respondido temos,

Na minha avaliacdo as atividades sdo desenvolvidas de forma satisfatoria.
Antes, ha um planejamento das atividades anuais com todas as equipes. Esse
planejamento ocorre no inicio do ano letivo. Os bolsistas participam da
jornada pedagogica da escola, tém contato com a elaboracdo do calendario e
dos eventos do ano letivo das escolas. Em seguida, ainda no planejamento
geral, sdo trabalhados os conceitos que norteiam o projeto, os elementos que
compdem a educacdo basica, como, diarios, curriculo, avaliacdo, livro
didatico. Depois comecam os debates acerca da execugdo das atividades na
escola. Em seguida, partindo de um plano e de uma temdtica que sdo gerais,
cada equipe realiza seus planejamentos para cada oficina ou atividade. As
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oficinas ocorrem no contra turno, porém algumas atividades podem ser
desenvolvidas durante a aula no turno regular. Os alunos séo convidados a
participarem das oficinas e a participarem da elaboragdo do produto que sera
apresentado no Encontro do PIBID que ocorre no final do ano. Eu colaboro
com o planejamento das oficinas, porém cabe aos bolsistas ministra-las
(PROF. SUP. A).

De forma clara é apresentada uma divisdo de atividades de acordo com cada sujeito
ativo no projeto PIBID Historia. A professora supervisora detalha suas avaliacGes e destaca
que planeja, organiza, executa as atividades com os bolsistas e ao final eles que ministram as
oficinas que de forma organizacional séo teoricamente planejadas. Ao final, é na experiéncia e

no saber que adquirem no caminho que suas profissdes serdo firmadas futuramente.
Outra professora esclarece,

Elas sdo desenvolvidas algumas vezes no horario de aula, através de oficinas
seja ligada a tematica lancada pela coordenacdo do subprojeto PIBID Historia
URCA ou sobre temas relacionados aos conteidos previstos do plano de curso
da escola. Outras acBes acontecem no contra turno®: oficinas, trabalhos
direcionados a elaboracdo de um produto final como em 2014 com a
realizacdo de entrevistas para producdo de documentarios e exibicdo e
discussdo de filmes ou documentarios como uma forma de trabalhar a
linguagem filmica com os alunos da educacdo basica. Essas atividades sdo
bem abertas. A coordenacdo deixa as equipes livres para elaborar suas
propostas, mas claro, acompanha, orienta e exige responsabilidade e
planejamento, sendo que todas as propostas sdo debatidas e feitas reflexdes
nas reunides gerais (PROF. SUP. B).

Em se tratando da supervisdo, a pratica cotidiana desses professores supervisores
segundo Tardif “permite uma avalia¢do dos outros saberes além dos da pratica de professores
em sala de aula, através da sua retraducdo em funcdo das condigdes limitadoras da
experiéncia” (2010, p.53). Neste sentido, a avaliacdo continua das atividades, dos debates
ocorridos entre esses sujeitos, tem carater de aprendizado coletivo, partindo das suas reflexdes

e acOes desenvolvidas nas escolas e universidade.

Na ultima questdo pedimos aos professores que relatassem uma experiéncia que 0S
marcou positiva ou negativamente e qual ou quais dessas experiéncias poderiam socializarem

em seus guestionarios. Obtivemos muitas consideracdes e por sinal mais positivas,

% Horério oposto ao periodo escolar com atividades complementares, podendo ser atividades de leituras,
culturais, lazer, reforco escolar, etc.
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Foram varias experiéncias positivas, como a minha participacdo em eventos
dos quais eu gostei bastante, principalmente de voltar a universidade, de estar
de novo nesse meio participando da producdo de conhecimentos; a
oportunidade de ajudar a elaborar um trabalho acerca de aspectos que formam
a identidade da minha cidade, o fato de o projeto ser tdo bem aceito pelos
alunos na escola. O mais gratificante porém foi a apresentacdo de uma aluna
participante do projeto, no Encontro do PIBID 2014. Na ocasiéo, ela recitou
uma poesia que havia produzido durante as atividades do projeto na escola,
para os visitantes da exposicao que estava sendo apresentada pela escola em
que atuo. Essa para mim foi uma das experiéncias mais significativas da
minha vida enquanto professora, e eu pude analisar que aquele trabalho tdo
bem produzido foi possivel a partir da atuacdo do PIBID. Quanto a
experiéncias negativas, ndo acredito que tenha alguma tdo significativa. Me
incomodou uma situacdo que ocorreu ainda no primeiro projeto. Na ocasido,
ficamos muito tempo sem desenvolver atividades por falta de recursos. Eram
oficinas que requeriam um recurso alto, como, xilogravura por exemplo. E a
verba que foi enviada pela CAPES ficou sob responsabilidade do Estado, ja
que estava vinculada a conta da universidade, e o Estado era muito moroso na
liberacdo dessa verba. O prejuizo em relacdo ao desenvolvimento do projeto
foi incalculavel (PROF. SUP. A).

A respeito da aluna que recitou a poesia na resposta da professora supervisora no ano
de 2014, a mesma cursava o segundo ano “B” do Ensino Médio, se chama Ana Leticia.
Porém, em esclarecimento, a professora disse que ndo ficou com a poesia, mas, afirma que o
tema era a cidade do Crato, o sentimento de identidade que a aluna descreve sobre a cidade no
entendimento do seu olhar sobre o lugar, seus sujeitos, entendida como aluna e cidada

cratense.

Outro professor foi mais sucinto relatando que, “as primeiras oficinas que foram feitas
na escola foram muito empolgantes, os alunos participaram com vigor, pude perceber que a

estranheza, expectativas e a curiosidade sobre o projeto foram atendidas” (PROF. SUP. E).

Outros sdo mais sensiveis, a exemplo,

Uma experiéncia muito positiva, foi o encerramento das atividades do ano
passado, realizamos um encontro no inicio desse ano para um momento de
confraternizacdo com todos os envolvidos e os alunos da escola falaram que
agora veem a disciplina de Histéria com outros olhos, gostam e alguns até
falaram em ser professor de Histéria, foi um momento muito emocionante
(PROF. SUP. C).

Contemplando mais uma experiéncia temos,
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De natureza negativa eu ndo tenho nada a relatar. De positivo, sdo varias
experiéncias. As rodas de conversas com 0s alunos; 0s momentos em que 0s
supervisores foram os responsaveis por conduzir a discussdo tedrica nas
formagdes semanais e 0 documentario que produzimos com os alunos no ano
de 2014, intitulado Cidadania na Fé, disponivel no youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=16SiOvgOWEg. Passei a acreditar que
mesmo com alunos com baixo rendimento escolar e comportamentos longe do
que se espera, é possivel desenvolver atividades mais complexas. Antes eu
tinha vontade de fazer um trabalho diferente, mas achava que era muito dificil
(PROF. SUP. D).

Outro professor supervisor destacou o relacionamento com a universidade. Também

elencou que a bolsa paga € de grande importancia, acredita que resulta de forma positiva

porque sdo contemplados pela sua capacidade e superviséo.

N&o podemos dizer que o programa ndo tem dado contribuicdo para a formacéo na

docéncia, fomentando no ambito geral e mais restrito quando falamos do curso de Historia da

URCA, isto é posto por meio dos relatos, as observac6es, dos questionarios respondidos e a

maturidade dos bolsistas em relacdo a compreensao de leituras, reflexdes.

No entendimento da coordenadora professora Dré. Sdnia Meneses destaca,

Bom, a importancia desse programa, eu acho que foi um programa
fundamental, eu lamento muito se ele ndo for continuado e diante méo ja
lamento os cortes pelos quais o programa tem passado. O PIBID ja pensando
no programa ndo é uma experiéncia facil, porém muita rica. Ndo é facil porque
ele atingiu as deficiéncias que no6s tinhamos, o programa veio exatamente
desnudar as deficiéncias que nos tinhamos em relagcdo ao ensino e em relacao
ao processo de formacdo porque guando nés fomos chamados a levar os
alunos a escola, nés fomos também chamados para fazer o que? Como € que
essa formacgdo vai se dar, como é que ela vai refletir? E por outro lado, a
medida que isso vai ocorrendo no cotidiano vocé vai percebendo que o curso
também tem sido falho, porque como temos alunos do segundo ao oitavo,
vocé vai percebendo, tem um bom pardmetro para perceber as deficiéncias do
proprio curso, e nesse sentido entdo, eu acho que o PIBID é um programa
fundamental para essa percepcédo dessas dificuldades no processo de formacao
que a gente tem (COORDENADOR DE AREA 02, em 07/12/2015).

Segundo Mizukami (2013),

A docéncia € uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, é
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e


https://www.youtube.com/watch?v=I6Si0vgOwEg
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de se desenvolver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espago
formativo das licenciaturas e prolongam-se por toda a vida, alimentados e
transformados por diferentes experiéncias profissionais e de vida. Assim, por
exceléncia, a escola constitui um local de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional da docéncia (p. 23).

Cada sujeito, futuro professor em sua formacdo ter4 sempre as experiéncias que lhe
sdo oferecidas todos os dias e posteriormente aplicdveis a algum momento em que for
necessario. Dadas a formas de experiéncias, para Cunha (2010) “o reconhecimento da
importancia da experiéncia nos processos de formagdo supde que seja encarada como um
processo interno ao sujeito e que corresponde, ao longo de sua vida, ao processo de sua
autoconstrugao como pessoa” (p.135).

Mesmo que as vezes 0 processo de ensino e aprendizagem leve um tempo para
responder a determinadas situacdes de ensino e reflexdo, a vida profissional é feita de
paciéncia e estabelece a relacdo de dedicacéo e a busca incessante de um conhecimento que é
construido e aplicado para que se obtenham resultados.

Neste aspecto as experiéncias desses professores supervisores serdo para toda vida
profissional e pessoal.

Segundo a coordenadora de area prof® Dr2 Sonia Meneses, o programa PIBID tem
superado algumas deficiéncias em relacdo ao curso de Historia da URCA, em outro momento
em entrevista, nos esclareceu que ocorrem discussdes em relacdo ao perfil do formando em
Historia pelo departamento, esclarece que é uma licenciatura e precisa ser compreendida e

trabalhada nesse ambito, destaca que,

O PIBID ele fez uma quebra nisso, no meu ver o programa, ele conseguiu da
uma gquebra numa logica que era bacharelesca totalmente voltada para a
pesquisa, que ndo pode deixar de existir evidentemente, mas era esse olhar de
que o curso ele servia s a isso, preparar o aluno para ser um bom pesquisador,
e ai 0 PIBID ele fez uma quebra que foi forcada porque foi um programa que
se colocou a meu ver, me parece que se ndo tivesse havido, porque o PIBID
acelerou no meu entendimento essa necessidade dessa mudanga da
licenciatura, porgque claramente a gente tem um desestimulo muito grande, a
licenciatura ndo estava conseguindo convencer parte dos alunos a importancia
de ser professor, da formagdo para educagdo bésica, entdo vocé tem alunos
formados ou com aquela quimera, aquele ideal de ser o professor do nivel
superior, porque esse é que é importante, ou quero ser pesquisador o que é
uma ilusdo, muito poucos vado chegar a universidade porque a gente sabe que
isso vai exigir um grau de especialidade muito grande, ndo tem tantas vagas
assim, e muito pouco hoje se oferece de espagos para 0 pesquisador puro
digamos assim, o sujeito que vai viver s6 de pesquisa, ou seja, que vai
trabalhar numa instituicdo que vai dar suporte para ele desenvolver trabalhos
de pesquisa, isso é rarissimo no Brasil (COORDENADOR DE AREA 02, em
07/12/2015).
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Em meio a complexidades existentes nas discussdes sobre as licenciaturas, sabemos
que a maioria dos estudantes formados irdo atuar na Educacdo Bésica, por que hd uma maior
chance de estabelecer uma formacdo continua da profissdo. Mas isso ainda é um dilema, nem
todos vao exercer a profissdo. Ha uma demanda de professores que saem da universidade e
vao trabalhar em outros ambientes fora da educacdo. Isso por necessidade financeira, selecdes
minimas que sdo estabelecidas no Estado ou no municipio onde residem. H& um quadro de
preocupacoes referentes a isso, ter formacdo profissional e ndo exercé-la por muitos motivos
ja& mencionados, existindo até outros. Acreditamos que possa ainda existir uma reformar
estrutural no Brasil em relagdo ao imenso nimero de profissionais que mesmo ndo sendo da
area da licenciatura estejam sofrendo consequéncias sobre sua formacgdo e ndo ter espacos

para desenvolverem seu trabalho, uma infeliz realidade.

Até aqui, esclarecemos que demos importancia as respostas sobre a aplicacdo dos
questionarios aos professores supervisores, umas mais longas e completas, outras mais
sucintas, porém essa foi a ideia, abrir espaco para as contribuigdes que 0s sujeitos em pesquisa
nos proporcionaram em seus relatos em torno do PIBID Historia, da participacéo ativa desses

sujeitos que em docéncia conduziram e conduzem estudantes em processo de formacéo.

Esses professores tiveram um determinado espaco de tempo para entregar suas
contribuicdes respondendo ao questionario, compreendendo suas tarefas dentro das atividades

do PIBID e da escolas que lecionam.
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CAPITULO Il - RESULTADO DA ACAO DP PIBID NA URCA EM 2014

Chegando ao ultimo capitulo da dissertacdo, contemplamos ao processo que o PIBID
em Historia construiu no decorrer de um ano, considerando o ponto de partida o ano de
(2014). Neste capitulo, mostraremos que resultados obtivemos a partir do primeiro item
proporcionado no projeto, que teve como tema memdaria e cidadania. Seguimos entéo a ordem

de apresentar esses resultados dialogando com o conceito de experiéncia em John Dewey.

3.1. PIBID NA URCA NO CURSO DE HISTORIA: AC}()ES E RESULTADOS

Para chegarmos a esse capitulo, justificamos com o conceito de experiéncia abordado
pelo autor John Dewey? na perspectiva de elencarmos como chegaram os bolsistas e demais
participantes, a um produto final de um ano de desenvolvimento na URCA com o PIBID
Historia.

Sobre o conceito de experiéncia, John Dewey exemplifica com dois elementos, uma
arvore e o ser humano em questdo em um determinado processo, mostrando de inicio que uma
arvore é apenas objeto visual e para existir de modo diverso entre o ser humano e ela, outras
experiéncias se processam, pelas quais venham a conhecer outros aspectos citados abaixo,

caracterizando assim sua reflexdo.
Vejamos,

Qualquer experiéncia ha de trazer esse resultado, inclusive as experiéncias
humanas de reflexdo e conhecimento. Com efeito, o fato de conhecer uma
coisa importa em uma alteracdo simultanea no agente do conhecimento e na
coisa conhecida. Essas duas existéncias se modificam, porgque se modificaram
as relacbes que existiam entre elas. A arvore que era apenas objeto de minha
experiéncia visual, passa a existir de modo diverso, se entre mim e ela outras
experiéncias se processarem, pelas quais eu a venha conhecer em outros
aspectos: Uteis, medicinais, de resisténcia, etc. Depois dessas experiéncias, eu
e a arvore somos alguma coisa diferente do que éramos antes. Existimos de
modo diverso um para o outro. Houve, por meio daquelas experiéncias, uma
transformacdo que ira permitir alterar, sob certo aspecto, 0 mundo em que
vivo (DEWEY, 1971, p. 34).

Diante do exemplo exposto, se configuraram as caracteristicas do processo que alterou
sob diversas formas das experiéncias vivenciadas pelos bolsistas, professores supervisores,
coordenadores de area e toda a comunidade escolar em que sdo exercidas as atividades

desenvolvidas entre ambos no PIBID Historia da URCA. A dinamica de um processo que

% TEIXEIRA, A. A Pedagogia de Dewey. IN: Dewey John. Vida e Educagdo. 7ed. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1971. p,13-41.
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resulta de desenvolvimento de atividades colaboradoras para o ensino de Histéria, com
agentes construindo conhecimento simultéaneo, ao resultado de tudo isso eleva a forma de

experiéncia que denominamos no conceito de John Dewey.

Nesta perspectiva, 0s sujeitos ndo sdo mais 0s mesmos sob a forma de agir, interagir e
fazer a reflexdo, desde o inicio até agora em suas trajetérias académicas, escolares, pessoais

dentro desse processo de trocas de experiéncias de ensino e aprendizagem no PIBID.

A filosofia de John Dewey é articulada na teoria da experiéncia e nesse sentido
apresenta dois elementos importantes que sdo denominados, ativo e um passivo. Para Dewey
0 elemento ativo € a experiéncia da tentativa, ou seja, de uma acao que seja promovida. No
elemento passivo, a experiéncia é denominada de sofrimento?’ ou seja, de uma reacéo ou

reacdes sobre as condi¢fes que 0s sujeitos vivenciam.

Para articular entre a teoria de Dewey e a experiéncia dos sujeitos dentro do PIBID
Historia URCA, entendemos que, a acdo € a primeira fase dos estudantes bolsistas
desenvolverem suas atividades dentro do programa, estabelecer metodologias, reflexdes sobre
ensino de Historia, acompanhar os professores supervisores, serem estimulados nas escolas e
na propria universidade, dentre outros. Posteriormente, o elemento passivo para suas reacdes
foram as aprendizagens, 0s impactos que enfrentaram e superaram, a conquista de
trabalharem em equipe mesmo apresentando algumas dificuldades do tipo adaptacéo,
didlogos, execucdo de atividades, que ¢ um fato normal, e entre esse percurso as etapas de

ensino e aprendizagem.

Neste sentido, todos os sujeitos que trabalnam no projeto PIBID Histéria para o
programa de iniciacdo a docéncia, tem uma bagagem de experiéncias relacionadas as
competéncias e habilidades adquiridas, sendo um processo de reflexdo na pratica cotidiana
escolar. O que para Dewey “toda experiéncia genuina tem um lado ativo, que muda de algum

modo as condicdes objetivas em que as experiéncias passam” (1976, p. 31).

Um olhar hoje amadurecido dos bolsistas em relacdo ao programa PIBID é perceptivel
do que quando chegou a universidade. As reflexdes sobre ensino, aprendizagem, interpretacao

de leituras estdo sendo um ponto favoravel na acdo do projeto.

Na fase inicial, a coordenadora destacou que,

2" O termo usado sofrimento n&o é aqui exposto como dor, lamento, é uma forma de linguagem que o autor
utiliza para expressar as condi¢des quando um sujeito esté entre a agao e reagdo da experiéncia, ndo sendo assim
classificador como dor, desgaste, etc.
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Esse foi um dos nossos eixos de preocupacdo. Justamente porque a gente tinha
muita dificuldade de construcéo, da necessidade desse processo de reflexao,
porque eles tinham muita dificuldade de refletir essa préatica. Porque o que
acontecia, a gente lia, discutia os textos, eram compreendidos e refletidos. Na
hora que essas atividades eram desencadeadas nas escolas elas eram
desencadeadas por eles meio que de forma mecanica, é interessante, eles
acabavam separando boa parte das reflexdes que a gente fazia e quando eles
iam na pratica eles ndo conseguiam dar conta, porque tem trés momentos: tem
esse processo de formacdo, o processo de construcdo dessas atividades,
planejamentos e execucdo e o ultimo ponto que era o processo de reflexdo
(COORDENADOR DE AREA 02, em 07/12/2015).

Para a definicdo de experiéncia, nesse sentido, compreendemos uma fase processual
dado aos elementos ressaltados anteriormente pela coordenadora, em que 0s estudantes nao
conseguiam dar conta dentro do PIBID inicialmente em trés momentos, no proprio processo
de formacdo que eles passaram, o de como construir as atividades que desenvolvem nas
escolas com os professores supervisores, e chegar a reflexdo de tudo isso dentro da vida

académica.

Para essa construcdo da formacdo desses estudantes, o caminho percorrido
inicialmente foi complexo pela forma de falta de experiéncias adquiridas na academia, na
escola, e que, com o tempo e amadurecimento das acbes, 0s bolsistas e professores

conseguiram alcangar seus objetivos.

Segundo John Dewey “a experiéncia ndo é portanto, alguma coisa que se oponha a
natureza pela qual se experimente ou se prove, € uma fase da natureza, € uma forma de
interacdo, pela qual os dois elementos que nela entram, situacdo e agente sdo modificados
(1971, p.34).

A modificacdo do pensamento, das praticas exercidas desses sujeitos sdo para tanto
uma fase pos-reflexdo, onde esses estudantes bolsistas interagem dentro da universidade
desenvolvendo seus papeis enquanto bolsistas PIBID e nas escolas que atuam e atuaram,
levando em conta que alguns ja esclareceram mudancas nas escolas e entre 0s grupos que sao

formados.

A fase critica desses bolsistas € a reflexdo como um dado importante de todo o
caminho percorrido, das atividades que desenvolveram nas escolas, das leituras sobre os
temas abordados, da construcdo metodoldgica necessaria para a conducdo do ensino e

aprendizagem, e do saber que é adquirido ao logo do tempo.

Em Tardif vemos que,
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Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacdo; e gquanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, como acontece
com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna
0 processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizagéo e
uma sistematizacao adequadas (2010, p. 35).

Desses saberes adquiridos, da sistematizacdo desse processo construtivo na formacao
desses estudantes bolsistas, € que dessa forma, este capitulo refere-se ao que foi executado em
seus trabalhos, sendo resultados de mobilizagdo entre as escolas e a universidade.

O projeto PIBID Histéria do ano 2014, apresentado anteriormente, elenca quatro tipos
de temas que foram e serdo relevantes para o ensino de Historia no decorrer do processo de
quatro anos, desenvolvendo as atividades nas escolas. O projeto se iniciou como primeira
acdo, com tema Memoria, Narrativa e Ensino de Historia. Tinha como intencdo possibilitar a
compreensdo da memoria na construcdo de identidades tanto individuais quanto coletivas
como, por exemplo, a memdria de idosos da comunidade em seus respectivos momentos de
vidas que podem ajudar ao ensino de Historia num dinamismo com a Historia Oral, além de
grupos éetnicos e demais sujeitos que compdem a cultura local. Sendo assim, o licenciando e o
professor de Historia da Educagdo Basica, atuariam com maior envolvimento entre esses

personagens.

O que pretendemos com todas essas experiéncias vividas e dando importancia ao
ensino de Histdria, € mostrar o que se propuseram os estudantes bolsistas do PIBID Histdria e
professores supervisores para esse tema. Na entrevista com o0s coordenadores ficaram
esclarecidas que todas as producfes obtiveram éxito, as escolas foram dadas aos espacos de
criatividade sobre como tratar o tema memoria e a participacdo dos bolsistas pibidianos do

curso de Historia, tendo comprometimento ao que lhes conferiam.

Obtiveram producbes de artigos para o evento do PIBID que acontece anualmente
2014, na iniciativa de socializar as experiéncias vividas, producdes de videos, depoimentos,

fotos, producdo de um blog, montagem de sala uma de meméria.

Achamos interessante elencar, na ordem as escolas e as produ¢des no que concerne a
um produto final anual. Em todos os relatérios anuais®® das atividades do ano letivo que

obtivemos acesso, foi possivel elaborarmos um quadro em que mostra cada escola e sua

% Além de o bolsista produzir seu relatério de cada atividade nas escolas sobre tudo que é desenvolvido
anualmente, os coordenadores, professores supervisores e estudantes bolsistas elaboram um relatério final do
curso, contendo todas as atividades do ano correspondente para enviar para a CAPES. Na URCA é sempre
enviado meados de janeiro.
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producdo com seu tema anual, projetos e objetivos, e depois fizemos nossas consideracdes. O

préximo item corresponde a esse aspecto, segue abaixo.

3.2. REFLEXAO SOBRE ANALISE FEITA DO PRODUTO FINAL NO PIBID
HISTORIA 2014 E DO RELATORIO ANUAL

O resultado das acBes desenvolvidas e esperadas no relatério anual do PIBID Historia
URCA foram analisadas para anexar os produtos finais de um ano. Do que conseguimos obter
e analisar dos relatérios anuais que cada escola produziu, fizemos um apanhado e
descrevemos que, em relacdo a escola EEFM José Alves de Figueiredo, observamos no
relatorio que o PIBID iniciou as atividades numa outra escola, ou seja, EEM Liceu de Crato
no primeiro semestre de 2014 e somente no segundo semestre do mesmo ano foi a EEFM José
Alves de Figueiredo, devido algumas implicacdes, sendo a ndo adaptacdo ao projeto, por
exemplo, e s6 culminaram as atividades de producdo do blog e documentério sobre

religiosidade no segundo semestre na segunda escola José Alves de Figueiredo.

O que nos chamou atencdo €é que mesmo interferindo na acdo de ensino e
aprendizagem devido as mudancas de escolas, as atividades foram desenvolvidas de forma
positiva, houve uma quebra na continuacdo do inicio do ano letivo por causa dessas

modificacdes, porém, efetuaram as atividades de forma satisfatoria.

Sobre o porqué da mudanca, a coordenadora de area Proff. Dr® Sénia Meneses em

entrevista nos esclareceu,

Tivemos um caso de duas escolas, na primeira dela o supervisor pediu para
sair que foi a escola do Liceu do Crato, o professor ele pediu para sair logo no
comeco do programa, ele teve dificuldade de se adaptar, porque assim, 0
projeto, o PIBID ele tem uma série de elementos que sdo pedidos, exigidos
para o funcionamento a partir da Capes, vocé tem que cumprir entdo a gente
tem uma serie de elementos que tem que preencher, cumprir. E um dos
supervisores ndo se adequou muito bem a esses, isso a gente escuta, ja tive
varias escolas isso aconteceu e ele mesmo avaliou que ele ndo se adequaria ao
projeto, entdo pediu para sair foi logo no comego, nos primeiros seis meses
nos, saimos. O outro caso foi por conta de mudancas varias de professores
dentro da escola, era professor temporario, depois trocava e vinha outro, 0
Gltimo era efetivo e ele ndo quis participar do programa (COORDENADOR
DE AREA 02, em 07/12/2015).

Outra escola de caso parecido foi a EEFM Prefeito Conserva Feitosa, também

mudaram e, anteriormente era a escola EEFM Teodorico Teles de Quental localizada em
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Crato/CE, porém e antes de sairem da EEFM Teodorico Teles, os bolsistas conseguiram
efetuar muitas atividades e nos anexos mostramos algumas fotos desse processo. Felizmente,
somente essas duas escolas foram sujeitas a mudancas e as demais permaneceram 0 ano

normalmente.

Outro ponto que merece destaque € sobre a tematica memdria e cidadania das
producbes que elaboraram com ideias correspondentes a documentérios nomeados de
“Cidadania na F¢é”, “Vivo para lembrar: 50 anos do Golpe Militar no Cariri”, “Patrimonio e
Memoria: As narrativas urbanas do Crato nos ultimos 50 anos” e “Amalia Xavier: 50 anos”,
envolvendo a comunidade escolar. Dentre as cinco escolas, trés produziram documentarios,
uma produziu uma montagem de sala de memdria na escola, de acordo com o tema com
fotografia e documentos, que objetivaram uma conservacdo da identidade na cidade de
Juazeiro do Norte sobre memoria local e da escola. De acordo com os bolsistas e o professor
supervisor, a sala de memoria, tem acesso a quem desejar pesquisar e aperfeicoar a historia

local.

Outra escola promoveu a producdo de uma cartilha a partir da memoria urbana do

Crato, analisando as transformacdes dos ultimos cinquenta anos.

Da analise que fizemos dos relatorios finais que correspondem ao ano letivo do
periodo de marco a dezembro de 2014, os cinco escolas tém as mesmas caracteristicas em
relacdo a estrutura padrdo e, por isso, cada professor supervisor e seus estudantes bolsistas séo

encarregados de descreverem todas as atividades correspondentes ao que se programaram.

Identificamos que durante a semana, 0s bolsistas foram para escolas em dois
momentos, como € oficialmente obrigatorio oito horas semanais. As atividades,
parcialmente, foram desenvolvidas entre vinte e cinco a vinte e nove do més de acordo com 0s
indicadores que apresentam os relatorios. Apenas uma escola, a Estadual Wilson Gongalves
em seus indicadores de atividades desenvolveu cinquenta e seis atividades, ultrapassando as
demais escolas. A supervisora esclareceu que conseguiram desenvolver porque além das
aulas, foram elaboradas organizacdes de trabalhos, leituras e por isso juntou-se um maior
namero de atividades. N&o ha uma quantidade especifica de atividades para que desenvolvam
um grande namero, mas essa escola nos mostrou um maior nimero dessas atividades em

relacdo as demais.

De acordo com o relatdrio anual, os indicadores de atividades apresentaram também as

descri¢Oes dessas atividades, seus objetivos, o total de horas e resultados esperados. Muitas
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tarefas realizadas como visitas a museus, lugares de memoria, oficinas de como lidar com
entrevistas para montar os documentérios, procura de imagens, dentre outras. Posteriormente,
comungaram as publicacdes de artigos contendo uma vasta experiéncia compartilnada dos
bolsistas no evento PIBID anual.

Observamos uma base tedrica sobre cada oficina ofertada em que os bolsistas
ministraram na escola e na universidade, discussdes nas reunides sobre memérias e histéria
oral a exemplo dos textos de Michael Pollak, Alberti Verena, Alessandro Portelli, Barry

Hampy sobre como escrever um documentario.

Sobre 0 exposto, no item avaliacdo a coordenadora de area em entrevista ressalta que

ocorreram mudancas e esclarece,

Bem, a avaliacdo para fazer sobre o PIBID é uma avaliacdo complexa, porque
na verdade a gente mexe com varios elementos dentro desse processo de
ensino aprendizagem, de coordenagdo. Entdo, uma coisa que eu acho bastante
significativa que eu notei nesse periodo de quase dois anos. N6s podemos
notar uma mudanca significativa na perspectiva que os préprios alunos tinham
sobre o ensino antes e o que eles tém hoje (...). A partir do processo de
formacdo que nos realizamos, nds trabalhamos desde o comeco com a
discussdo de texto, com a reflexdo do préprio processo de ser professor, do
ensino, da aprendizagem, nesse processo de formacao a gente veio percebendo
uma mudanca significativa na percep¢do que eles tinham tanto do papel do
professor como da participacdo deles nesse processo, na empatia que eles
foram construindo com o ensino ao longo desses dois anos, entdo a gente tinha
alunos que em grande parte estavam ali para tentar uma bolsa, ndo se pode
negar gue para uma parte significativa a maior importancia de concorrer para
aquele processo era atingir, conseguir uma bolsa e passados um ano, ano e
meio, no6s ja percebemos uma mudanga significativa nessa propria percepcao
politica no processo de formacgdo, no amadurecimento, a gente pode perceber
que eles amadureceram bastante, tanto como futuros profissionais, o olhar que
eles vao ter para o ensino, como pessoal também. Mas ndo é uma coisa facil,
PIBID no € coisa facil (COORDENADOR DE AREA 02, em 07/12/2015).

O pensamento reflexivo da coordenadora vem de encontro ao que John Dewey
descreve da arvore como exemplo e o ser humano citado anteriormente. A forma de
transformacéo é possivel quando se passa pela experiéncia e constroem a aprendizagem para
utilidade na vida pratica procurando um saber que é condicionado de acordo com Maurice
Tardif (2010).

Como um programa de valorizacdo, a iniciacdo a docéncia, o PIBID se aproxima das

questbes profissionais de forma precoce, mas que, percebendo uma proximidade em que 0s
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estudantes ativos em seus trabalhos académicos e nas escolas conhecem as préticas escolares
cotidianas, que envolvem o ensino de Historia e, por conseguinte, contribua para formacéao

docente.

Também em relatos de estudantes bolsistas, ressaltando que possibilitou o programa a
uma parceria em conjunto, trabalhar em equipe, construir a partir das a¢cdes propostas uma
aprendizagem. Em depoimento sobre sua reflexdo uma estudante bolsista relata,

Em realidade, entendemos que nossa passagem pelas unidades escolares neste
periodo de participacdo no projeto foi de extrema importancia para nossa
formacdo docente até esse dado momento, posto que estivemos ancorados em
inimeras possibilidades de lidar com a sala de aula e com os discentes que
nela estdo presentes. Em se tratando disso, tal passagem pelo Projeto PIBID
possibilitou uma gama de aprendizagem, uma vez que nos ambientamos nessa

dindmica do mesmo, que nos trouxe experiéncias significativas para a
formacao pessoal e académica (BOLSISTA 16).

Podemos pensar nesse ponto de construcdo de identidades em relacdo aos estudantes
que passam pelo programa e constituem uma base na formacdo mais sélida. A forma de
experiéncia enriquecida ao curriculo desses estudantes, das suas metodologias aprendidas, as
mudancas que percorreram em suas vidas profissionais e pessoais, refletem que na escola
basica, ocorreram momentos positivos e negativos, sobretudo, que deram suporte a sua

dimenséo sobre como lidar com a formacéo inicial.

Para as formacoes de professores e professoras Paulo Freire vem a contemplar com a
seguinte indagacdo: “Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico,

social, dos educandos”? E 0 mesmo responde que,

A formagdo dos professores e das professoras devia insistir na constituicdo
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa Gbvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre nés o contorno ecoldgico, social e
econdmico em gue vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que
juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os professores
trabalham. J& sei, ndo ha davida, que as condi¢Ges materiais em que e sob que
vivem os educandos Ihes condicionam a compreensdo do proprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios (1996, p. 87).

A concepcdo de experiéncia, segundo Dewey que deixa vermos “a experiéncia nao e,
em si mesma, cognitiva, mas que pode ganhar esse atributo, que sera tdo real e organico,
quanto qualquer dos outros que ja possua”. (p.35). Neste sentido, a cognicdo € parte integrante

na vida desses sujeitos que passam pelo processo de experiéncias iniciais, dando-lhes
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capacidade de reflexdo a sua futura profissdo, complementando ao efeito do tempo percorrido

dentro das escolas, aprendendo no dia a dia.

Em outro momento, destacamos que a escrita faz parte de uma adequacdo para o
ensino de Historia, uns escrevem melhor, outros dialogam melhor, por isso o dominio da
lingua mostra uma maior habilidade em desenvolver atividades de teoria e posteriormente na

pratica.

O dominio da lingua portuguesa em seus trés niveis é de fundamental
importancia para a vida académica dos bolsistas, quer seja desenvolvendo
trabalhos em sala de aula, apresentando trabalhos em eventos académicos ou
produzindo materiais didaticos. A fala é a porta de entrada do bolsista no
ambiente escolar e sua marca deixada em sala de aula. Ele deve saber articular
e dominar a lingua portuguesa, possibilitando um melhor aproveitamento de
sua participacdo no projeto e facilitando a socializacdo com os alunos. A
oralidade do bolsista é trabalhada em sala de aula, na pratica como educador,
reunides do subprojeto com seminarios de apresentacdo de textos e nas
apresentacOes de trabalhos em eventos académicos. As reunides de estudos e
de planejamento e avaliacdo de trabalhos, as quais ocorrem semanalmente,
ajudam a criar um ambiente mais informal, onde o bolsista pode relatar suas
experiéncias de sala de aula com o restante do grupo (POMMER, et. al, p.
365, 2015)%.

Esse elemento € descrito na carta de motivacgéo citada anteriormente pela coordenacéo.
A escrita melhorou em alguns aspectos nos bolsistas, a forma de esclarecerem seus resultados
obtidos, as relagbes entre os grupos, as atividades elaboradas sob suas metodologias e as

reflexdes postas durante as reunides e avaliaces da coordenacao.

Percebemos que a fala desses sujeitos sdo ativas dentro do PIBID de Historia,
demonstrando que a participacdo em seus grupos nas escolas com a supervisao, tem a parceria
na forma de contemplar os objetivos esperados. Em relacdo as mudancas, uma delas em
destaque € o desempenho dos bolsistas em trabalhar em equipe, ter uma autonomia sobre 0s
temas para elaborarem seus trabalhos nas escolas e, a questdo da timidez em alguns foi

superada pela forma de construir a comunicagdo nas escolas e na universidade.

Segundo Dewey a natureza do processo de experiéncia passa pelos fatores que séo

dois: agente e a situacdo, um influindo sobre o outro. Trazendo para a experiéncia dentro do

% Roselene Moreira Gomes Pommer, et al. PIBID de Historia/lUFSM, Algumas Reflexdes. Revista do Lhiste,
Porto Alegre, num, 3, vol. 2, Jul/Dez. 2015. p. 352 a 367. Disponivel em: <http:www.revistadolhiste. Acesso
em 20/02/2016.
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PIBID, os agentes sdo 0s sujeitos ativos e a situacdo € o desenvolvimento da aplicagdo dos

objetivos do projeto nas escolas, caracterizando a forma de lidar com a inicia¢do a docéncia.

Neste aspecto, as atividades, segundo o autor anteriormente citado, a reacdo é o
resultado da aplicacéo e o produto final de um periodo, um ano. Na relagcdo mutua dos sujeitos
a adaptacdo é essencial, a modificacdo € importante para que some as relacdes de ensino e

aprendizagem mdtuas.
Para Dewey,

N&o chegando a reflexdo consciente, ndo nos fornece nenhum instrumento
para nos assenhorearmos melhor das realidades que nos circundam. Grande se
vai tornar a sua significacdo, quando se completa com o elemento de
percepcdo, de analise, de pesquisa, levando--nosa aquisicio de
“conhecimentos”, que nos fazem mais aptos para dirigi-la, em novos casos, ou
para dirigir novas experiéncias (1971, p.36).

Neste sentido, a tomada de reflexdo das experiéncias vividas pelos bolsistas,
professores supervisores, coordenadores, comunidade escolar e académica fornece ao
conhecimento adquirido das realidades por eles experimentadas no dia a dia.

Dewey aponta ainda que,

Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de toda sorte, se ndo
podemos viver sem estar constantemente sofrendo e fazendo experiéncias, €
que a vida é toda ela uma longa aprendizagem. Vida, experiéncia,
aprendizagem — ndo se podem separar. Simultaneamente Vvivemos,
experimentamos e aprendemos (1971, p.37).

Em todo o processo descrito e realizado no curso de Historia da URCA em 2014, a
contribuicdo que o programa PIBID tem dado é a fase de reflexdo, é todo um conjunto de
saberes adquiridos, socializados, construidos a partir da aprendizagem da experiéncia, que 0s
sujeitos sdo condicionados a participar da acao coletiva na Educacdo Basica.

Dos impactos sofridos, foram necessarios té-los constantes para promover esse
momento reflexivo, de mudancas, de parcerias, de aprendizagens. Sobretudo, a pensar que
tem sido experimentado pelas licenciaturas no Brasil em geral e contribui para a formacéo de
professores, o PIBID ganhou uma significacdo para a academia, para os bolsistas, professores
supervisores, coordenadores de area, escolas inseridas ao seu projeto.

Sobre os investimentos que tem proporcionado em educacdo em se tratando da
educacdo superior para formacdo de professores para a Educagdo Baésica na

contemporaneidade, entende-se que necessario se faca de qualidade do que se prop0e, e 0
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia tem levado a milhares de licenciados
a viverem experiéncias de estarem acompanhando professores ja em exercicio do magistério
com uma gama de experiéncias em sala de aula, na escola, enfim, fortalecendo assim o
vinculo para ambos construirem a qualidade de um ensino de Histéria mais préximo da
realidade escolar do aluno na escola basica, considerando assim a aprendizagem e 0 seu Uso
para vida profissional, académica e pessoal. Pelas etapas que ja vivenciaram esses sujeitos,
ndo se pode medir a quantidade de saberes e experiéncias adquiridas, as suas formas de lidar
com esses elementos, a construcdo das suas identidades na formacdo académica levaram ao
despertar de que mesmo o programa PIBID sofrendo impactos na sua conjuntura financeira na
situacdo atual que o Brasil se encontra, esses estudantes estdo na luta pela continuagdo e
fortalecimento da permanéncia do programa atuante nas universidades. Dessa luta diéria, a
espera € que prossiga a sua objetividade, dar credibilidade as licenciaturas formando
professores na qualidade de serem o0s principais atores neste cenario que estd posto,

fragilizado na educacéo brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos atropelos, desgastes, mudangas, preocupacdes e anseios, nossa pesquisa teve a
preocupacdo de tentar entender um elemento na formagédo de professores nas licenciaturas.
Elemento que corresponde ao programa de iniciacdo a docéncia em funcdo das formacdes de
professores com o programa (PIBID).

As mudancas ocorridas de projeto de pesquisa, leituras, percorrendo os aportes da
URCA no interior do departamento de Histdria, juntamente com os estudantes e demais
participantes do projeto, desencadearam uma probabilidade de n&o desistir de uma pesquisa
que se fez importante para nés. O programa PIBID tem uma significativa mudanca dentro do
quadro de formagdes como politica publica estabelecendo um norte entre escola e
universidade, na perspectiva de dar ao licenciando, uma abertura na sua futura profissao

docente logo no inicio do curso.

Sendo um dos processos desse modelo de formacdo, acabou mostrando uma
enriquecedora fonte de pesquisa quando a partir dele executado na URCA desde 2009 e
chegando a 2014 com uma repercussao, assim propusemos questionarios, entrevistas e
didlogos com os estudantes bolsistas, professores supervisores e coordenadores, nao fugindo

da nossa tematica desde o inicio do primeiro projeto, formacao de professores de Historia.

Buscamos numa demanda de questdes, pensar o0 programa em seu desenvolvimento.
Os impactos que causou na implementacdo na Universidade Regional do Cariri, sobretudo,
nas mudancas que foram feitas no préoprio curso de Histéria de forma a complementar, ao que
um curso de licenciatura necessita de pesquisadores e colaboradores na area de ensino de
Histdria e praticantes de atividades voltadas para a Educacdo Béasica. As parcerias existentes
gue encontramos em experiéncias da universidade com a escola basica na regido do cariri,
mesmo ainda em um numero pequeno de escolas e cidades, ja representa um comego de

aperfeicoamento desse programa que ainda em atuacao esperamos que nao acabe.

Muitos foram os pontos positivos que encontramos, o0 que é favoravel ao seu
desempenho na universidade e nas escolas, mesmo na entrevista quando a coordenacdo
esclarece que PIBID néo € coisa facil, entendemos que pela demanda de estudantes bolsistas
em um numero de quarenta em seu inicio para o curso de Historia da URCA, se teve a

preocupacdo na responsabilidade que a universidade carrega sobre a formagdo de um a um
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desses estudantes. Mas esse numero ja foi diminuido pelas dificuldades que apresentaram os
primeiros cortes da CAPES em relacdo ao PIBID, momento de fragilidade na educagéo.

As mudancas significativas sdo resultados de reflexGes sobre préaticas de ensino de
Historia, metodologias, desenvolvimentos de atividades nos espagos escolares. As
expectativas que o projeto PIBID geral URCA obteve em sua divulgacdo em trabalhos,
promovendo dialogos sobre formacdo e ensino nas licenciaturas. Aos objetivos do projeto
PIBID Historia ja ter executado em dois anos suas propostas de acGes voltadas a tematicas
sobre memdria e ensino de Histéria e Cultura Juvenil e aos demais dois anos posteriormente,
esperamos o PIBID ndo sendo desativado chegue a sua continuagdo, visto que os demais
temas sdo de grande valorizacdo para o ensino de Histéria local, sendo patriménio histérico e

fontes e linguagens para o ensino de Historia.

Todavia, em relacdo as experiéncias dos estudantes bolsistas, um grande namero
considerou o programa PIBID de qualificacdo profissional para a iniciacdo a docéncia, sendo
um aperfeicoamento de teoria e pratica voltadas para formagdo na escola basica, lugar que
sera seu ambiente de ensino futuramente. Obtivemos resultados de respostas relacionadas a
propria visdo de antes do PIBID e depois em suas vidas académicas. Descreveram alguns
bolsistas que antes ndo se viam como futuros professores de escolas, e a partir da vivéncia no
projeto PIBID Historia se sentiram engajados, motivados para sua formacao, tendo a reflexéao

de ser realmente a profisséo escolhida.

Em meio a essas reflexbes anteriores obtivemos também pontos negativos e
encontramos as seguintes pontuagdes. S&o elas ao que nos foi respondido, deveriam existir
uma interdisciplinaridade entre os cursos elenca um bolsista, na intencdo de promover a
relacdo das licenciaturas estarem mais abertas a dialogos interdisciplinares, propondo
engajamento maior. Outro ponto negativo foi, a burocracia existente para liberacdo de verbas
para desenvolverem atividades nas escolas e também na universidade. Neste sentido,
entendemos que a nossa educacdo passa por um processo delicado para liberacdes de verbas,
infelizmente um desgaste para a contribuicdo que seria necessaria para 0s programas de

formacao.

Quanto ao PIBID formar ou ndo professores, obtivemos respostas de que forma sim,
bem enguadrando ao que se esperava da sua proposta e obtendo desempenhos. Outros
bolsistas pensam que ndo forma exatamente, mas € um elemento para que aconteca a

formacdo. As repercussdes envolvidas do seu inicio até agora, € uma reflexdo a ser feita no
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sentido de compreensdo ao seu modelo de formacdo, cabendo a cada um ter seu pensamento,

Ihe conferindo defini-lo pessoalmente.

Da questdo do custeio da bolsa, é também um dos elementos que acabam dando
contribuicdo para a vida dos estudantes, muitos dos quais passam necessidades financeiras e,
muitas vezes ndo tendo a oportunidade de trabalho, tentam se equilibrar com a bolsa de

estudos que é favoravel nesse caso.

Do conceito de experiéncia, nossa parceira em dialogar com John Dewey nos foi
apresentada na forma de agente e situacdo, modificacdo da vida inicial da formacdo desses
futuros professores sendo de um inicio no programa, levado a um caminho percorrido, nas
esferas de aprendizagens que modificaram a vida desses bolsistas em parcerias nas escolas e

nos espacos na universidade.

Dos saberes docentes adquiridos, em Maurice Tardif abordamos que apresentam como
temporais, condicionados ao longo do processo de ensino e aprendizagem, a construgédo de
saberes praticos no cotidiano escolar, seguindo da parceria de professores atuantes
supervisores de bolsistas estudantes de iniciagdo a docéncia, levando em consideracdo a
transformacdo das préaticas pedagogicas, das metodologias compartilhadas entre ambos,

enfim, um tempo de aprendizado que é continuo para a vida profissional.

Ao processo de formacgdo de professores, em Paulo Freire procuramos perceber gque
necessario conhecer o espago de vivéncia de cada um, geografico, cultural também, e que a
partir disso, consigamos entender como lidar com as diferentes vertentes da educacdo, do
ensino e da aprendizagem com saberes que sdo adquiridos ao longo da trajetéria profissional

docente.

Quanto ao PIBID ser um programa voltado para as licenciaturas, a coordenacdo do
PIBID Historia URCA nos apresentou uma reflexdo voltada para a quebra bacharelesca em
relacdo ao departamento, pesquisar é importante, mas o programa e 0 projeto tomaram
modificacdes em relacGes a pesquisa e ensino de Histéria. A universidade ir até a escola
basica prop6s uma quebra de paradigmas em relacdo a questdes despertadas ao ensino de

Historia.

Dos resultados obtidos nos questionarios dos bolsistas e professores supervisores, uma
grande maioria destaca o programa PIBID como possuidor de grande importancia para a

iniciacdo docente nas escolas da regido caririense, conhecendo a memoria local, partindo da
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aprendizagem que adquiriram em funcgdo da proposta do projeto, aperfeicoando-lhes o ensino
de Historia.

Da esfera de produgdes feitas no percurso de um ano, o empenho e dedicacdo dos
atores do PIBID Histéria URCA tem caracterizado aprendizado metodoldgico, de leituras, de
producdes académicas, aberturas de socializagdo da escola presente na universidade. A sala de
memoria da escola Moreira de Sousa € um acervo para a comunidade com referéncias a
historia local da cidade de Juazeiro do Norte; 0os documentarios sobre cinquenta anos do golpe
militar e religiosidade local levaram a reflexdes nas escolas, nos alunos, compartilhando
momentos de enriquecimento intelectual; a cartilha como uma fonte de pesquisa contendo
elementos de histdria local também esta aberta para uso no que se enquadra a formacéo da
estrutura urbana da cidade de Crato em recorte de cinquenta anos.

Enfim, 0 que se espera, ao fim deste trabalho apenas nas paginas descritas € que
cresgcam mais pesquisas voltadas para a formacéo do professor, além das que existem, ha uma
necessidade neste momento tdo conflituoso na educagéo brasileira. Que programas como o
PIBID sejam suportes para uma demanda de futuros profissionais capazes de ter com
qualidade a sua vida na profissdo escolhida, que sirva para acrescentar outras formas de
pesquisas que norteiem a academia e promovam ainda mais a jungéo teoria e pratica, ou seja,
universidades e escolas parceiras por uma qualidade educacional enriquecedora no presente e

posto a um futuro que se espera sempre modificador.

O que foi momento de experiéncia para nds, também foi momento enriquecedor de
desenvolver uma capacidade, ora antes ndo tida, de reflexao, de escrita, de proximidade com a
realidade dentro de um conjunto de saberes que encontramos, de lutas diérias para uma
melhoria significativa na educacéo, partindo de cada um, e que se torne sempre uma forma de
unido entre escolas e universidades. Que hoje, “p0Os-experiéncia ndo sejamos 0s Mesmos”,
John Dewey foi significativo quando expressou essa frase, fazendo que percebamos a nossa
capacidade de mudar sempre para se fazer melhor, tdo quanto na vida profissional como

pessoal.
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FONTES PRODUZIDAS E ANEXOS

QUESTIONARIO APLICADO AOS PIBIDIANOS DE HISTORIA URCA/ CRATO/
CE, 2015.

SEMESTRE

1-

8-

9-

10-

QUANTO TEMPO ESTA NO PROJETO? VOCE TEM PARTICIPACAO NO
PROJETO ANTERIOR DE 2009? SE SIM COMPARTILHE SUA EXPERIENCIA E
DESCREVA AS MUDANCAS E PERMENENCIAS QUE PERCEBEU AO LONGO
DESSE PERCURSO. SE NAO, DESCREVA APENAS O QUE TEM DA
EXPERIENCIA ATUAL.

O QUE CONSIDERA IMPORTANTE E POSITIVO DENTRO DO PIBID? E
NEGATIVO, POR QUE?

O QUE VOCE FAZ NA ESCOLA?

QUAL A SUA CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSOR?

VOCE CONCORDA QUE O PIBID FORMA PROFESSORES? JUSTIFIQUE.
QUANTAS ESCOLAS VOCE JA PARTCICIPOU? COMO OCORREU SUA
PARTICIPACAO?

VOCE TEM CONHECIMENTO SOBRE OS DOCUMENTOS OFICIAIS DA
EDUCACAO SOBRE PCNS, DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, LDB,
PPP DO CURSO, PPC? JUSTIFIQUE.

QUAL A CONTRIBUICAO DO PROJETO PARA A SUA FORMACAO? MUDOU
ALGUMA COISA NA SUA PRATICA DOCENTE?

RELATE UMA EXPERIENCIA QUE LHE MARCOU NO PIBID ATE AGORA.
DESEJA QUE TENHA MUDANCAS NA EXECUCAO DO PROJETO? PORQUE?
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QUESTIONARIO AOS PROFESSORES SUPERVISORES DAS ESCOLAS DENTRO
DO PROJETO PIBID HISTORIA URCA (OUTUBRO DE 2015)

COMO O SENHOR (A) CHEGOU AO PROJETO PIBID E A QUANTO TEMPO
ESTA EM ATUACAO DENTRO DELE?

COMO O SENHOR (A) ATUA NO PIBID?

QUAL SUA RELACAO COM OS BOLSISTAS? COMO VOCE DESENVOLVEM
0S TRABALHOS?

COMO O SENHOR (A) AVALIA O PIBID COMO INSTRUMENTO DE
FORMAGCAO A DOCENCIA?

QUAL A CONTRIBUICAO DO PROJETO PARA SUA FORMACAO? MUDOU
ALGUMA COISA NA SUA PRATICA DOCENTE?

E POSSIVEL ESTABELECER DIFERENCA ENTRE OS ESTUDANTES
BOLSISTAS DO PIBID E OS ESTAGIARIOS QUE CHEGAM A SUA SALA DE
AULA?

COMO SAO DESENVOLVIDAS AS ATIVIDADES DOS BOLSISTAS NAS
ESCOLAS? COMO O SENHOR (A) AVALIA?

GOSTARIA QUE O SENHOR (A) DESCREVESSE UMA EXPERIENCIA QUE
LHE OCORREU DENTRO DO PIBID SENDO POSITIVA. E NEGATIVA TEVE
ALGUMA? QUAL? PORQUE?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS COORDENADORES DO PIBID
HISTORIA URCA 2015

10-

COMO O SENHOR (A) CHEGOU A COORDENACAO DO PROJETO PIBID
URCA?

COMO O SENHOR (A) AVALIA A INFLUENCIA DO PIBID NA FORMACAO
DE ESTUDANTES BOLSISTAS QUE O SENHOR (A) COORDENA?

QUAL SUA AVALIACAO EM RELACAO A FORMACAO DO ESTUDANTE
POR MEIO DO PIBID?

QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE OS ESTUDANTES BOLSISTAS
APRESENTAM NA ATUACAQ?

COMO 0S BOLSISTAS SAO AVALIADOS PELA COORDENACAQ?

O SENHOR (A) PERCEBE NOS ESTUDANTES UMA POSTURA REFLEXIVA
EM RELACAO A FORMACAO DE SER PROFESSOR?

COMO O SUBPROJETO DE HISTORIA DA URCA FOI ELABORADQO?

QUAL A CONTRIBUICAO DO PROJETO PARA A SUA FORMACAO? MUDOU
ALGUMA COISA NA SUA PRATICA DOCENTE?

QUANTAS ESCOLAS RECEBEM O PIBID DE HISTORIA DA URCA? COMO
SAO SELECIONADAS AS ESCOLAS PARA RECEBER ESSE PROJETO? COMO
OS BOLSISTAS SAO DIVIDIDOS NAS ESCOLAS? ALGUMA ESCOLA OU
SUPERVISOR JA PEDIU PARA SAIR DO PIBID? PORQUE? ALGUMA
ESTUDANTE JA SAIU DO PIBID MESMO NAO TENDO CONCLUIDO O
CURSO?

PROFESSOR (A) EU VI QUE OS ESTUDANTES SAO SELECIONADOS PELA
CARTA DE MOTIVACAO. O QUE EXATAMENTE E AVALIADO NA CARTA?
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Universidade Regional
do Cariri - URCA

ANEXO I
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID - URCA

1. Dados de Identificac&o do (a) Estudante

Nome:
Curso: Periodo atual:
E-mail: Fone: ()

2. Carta de Motivacéao:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre a tematica formacdo de professor e tem como objetivo uma das
modalidades de formagdo, o PIBID. E esta sendo desenvolvida por Marcia Justino Rolim,
aluna do Mestrado em Historia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orienta¢do do Prof
Dr° Raimundo Barroso Cordeiro Junior.

Os objetivos do estudo sdo: analisar e destacar como se da o processo de formacéo dos
alunos de Licenciatura em Historia na URCA (Universidade Regional do Cariri) com o
aparato de um dos meios de processo dessa formacdo académica no caso PIBID (Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia).

A finalidade deste trabalho é contribuir para perceber como o PIBID atua em
desenvolvimento das a¢fes com estudantes para iniciagdo a docéncia durante o processo da

sua licenciatura.

Solicito sua contribuicdo para entrevista (s), como também sua autorizagcdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Humanas e publicar em revista
cientifica, apresentar em eventos ou mesmo utiliza-la (s) em Monografias, Dissertaces ou
Teses impressas ou em publicac6es digitais e ainda em palestras, mesas redondas e por fim na
possivel publicagdo de um livro. Por ocasido da publicacdo dos resultados, se necessario

pOSSO manter seu nome em sigilo.

Esclareco que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao é
obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir

do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.

Advirto que caso a pesquisa lhe traga algum dano ndo previsivel, mas, que estarei a
disposicdo para conversarmos e resolvermos qualquer impasse e/ou dano que possa ser

causado.

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Espaco para
impressao

dactiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Telefone: (088) 9 9874-6189

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante
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Endereco do comité de ética da UFPB para qualquer duvida e/ou esclarecimento
Endereco: UNIVERSITARIO S/N Bairro: CASTELO BRANCO

CEP: 58051900 Telefone: (83) 32167791 Fax: (83)3216-7791

UF: PB Municipio: JOAO PESSOA E-mail: eticaccs@ccs.ufpb.br

Visita a casa de memoria de Porteiras. Fonte PIBID Historia URCA. 20/08/2014
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Aula sobre documentario, 06 de novembro de 2014. Fonte: PIBI Histéria URCA.
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Leitura de uma estudante no evento exposicéo fotografica. Fonte PIBID Historia URCA, 06

de novembro de 2014.
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Fim de uma atividade na Escola Moreira de Sousa, bolsistas e alunos da escola. Fonte PIBID
Historia URCA. 06 de novembro de 2014.

Exposicao fotogréafica no evento anual PIBID. Saldo da Terra. Fonte: PIBID Historia URCA.
06 de novembro de 2014.




Reunido das quintas feiras, planejamento. Fonte: PIBID Histéria URCA. 11/12/14.

T e

Realizacao da entrevista com o Sr.Vicente Ger6nimo na cidade de Aurora para
documentério. Fonte: PIBID Historia URCA, 26/10/2014.
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Reunido com 04 professores supervisores em URCA. Fonte: PIBID Historia URCA.

14/07/2014.

Representante da CAPES na abertura do evento PIBID 2014, Prf2 DR. Claudete. Fonte:
Marcia J. Rolim, 03/11/2014.
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Abertura do evento PIBID 2014. Fonte: Mércia J. Rolim. 03/11/2014.

Coordenador Geral PIBID URCA Prof. DR. Egberto de Melo, 2014. Abertura do evento.
Fonte: Mércia J.Rolim, 03/11/2014.
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Momento escola na URCA, as escolas trazem seus produtos realizados para divulgarem na
universidade. Fonte: PIBID, Histéria URCA. 07/11/2014.
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Quadro representativo da producéo final do PIBID Histdria em 2014 com o tema
Memoria e Cidadania.

EEM Wilson | Projeto: A | Tema: Patriménio | Objetivo: Promover a
Gongalves transformacédo |e Mgméria: As | producdo de uma car_tilha,
do espaco | narrativas urbanas | que tem como objetivo
urbano do|do Crato nos | analisar e compreender a
Crato nos | ultimos 50 anos. dindmica de construgdo do
altimos espaco cratense enfatizando
cinquenta anos. sua cultura e sua memdria a
partir das transformactes
ocorridas nos ultimos 50
anos.
EEFM  Jose | Projeto: Criar | Tema: Cidadania | Objetivos:  identificar e
um blog a|naFé. analisar como as
Alves de . : n g
partir das manifestacdes religiosas no
Figueiredo memorias bairro Vila Alta em Crato
sobre contribuem para a
religiosidades construgdo da identidade
locais. local, incentivando o respeito
a diversidade.
EEEP Projeto: Criar | Tema: Sala de | Objetivo: Conservar a
Professor uma §ala de | memdria: docurr_]entagép como lugar de
memaorias. Processos, pesquisa e instrumento de
Moreira de identidades e | utilizacdo do ensino de
ensino de Historia. | Historia na escola sobre
Sousa .
Juazeiro do Norte e a escola.
EEFM Projeto: Tema: Trazer para | Objetivos:  Produzir um
- Projeto Amalia | a documentario com a
Amalia o . L
Xavier: 50 | contemporaneidade | participacdo de ex-alunos e
Xavier anos. as memorias | da comunidade escolar com
individuais e| o intuito de rememorar o
coletivas da | passado histérico em
populacéo comemoracao dos 50 anos da
juazeirense  como | escola.
formacao da
cidadania.
EEFM Projeto: Tema: “Vivo para | Producéo de um
Prefeito Histé,rig, lembrar: 50 anos documenti'ario analisando as
memoria e | do golpe militar no | repercussbes do golpe de
Antonio narrativa sobre | cariri”. Entrevistas | 1964 na regido em
0 golpe de|com 4 pessoas que | entrevistas com identidades
Conserva . .
1964. relataram o golpe | locais priorizando as
Feitosa Documentario. | na regido do cariri | memorias.

cearense.




