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RESUMO

O presente trabalho se ocupa do ensino de Historia no ciclo de Alfabetizacdo, especificamente
sobre o lugar dessa disciplina no processo de alfabetizacdo de criangas no municipio de
Vitoria da Conquista/Ba (2010-2014). Analisamos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), programa federal, que expressa a importancia de um curriculo
diversificado para tal Ciclo, composto por todas as areas que compdem o curriculo, 0 uso
desse Programa justifica no recorte temporal, pois analisamos nosso objeto antes e depois da
adesdo do municipio baiano ao PNAIC. Para isso, trabalhamos com professoras
alfabetizadoras, coordenadores da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) do municipio
supracitado e coordenadores escolares. Analisamos a concepgdo de alfabetizagdo desses
profissionais, pois acreditamos que isso influi diretamente no sentido que ddo a disciplina
escolar Histdria. Nesse sentido, analisamos também o curriculo expresso e o curriculo real
destinados a disciplina em questdo e a formacdo inicial e continuada das professoras
alfabetizadoras. Utilizamos um diversificado corpus documental que inclui: documentos
oficiais do Ministério da Educacéo relativos ao Ciclo que estudamos; curriculos expressos e
Plano Decenal de Educacdo de Vitdria da Conquista/BA 2008-2018, projeto de quatro Cursos
de Licenciatura em Pedagogia, planos de cursos e ementas da disciplina que trata da
metodologia e ensino de Historia nos referidos cursos, questionario aplicado com o0s
coordenadores da SMED e entrevistas transcritas realizadas com professoras alfabetizadoras e
coordenadores escolares. Utilizamos pesquisadores classicos que se dedicam ao ensino de
Histdria, tais como Abud (2007), Bittencourt (2009), Cerri (2011) e Fonseca (2009). Nosso
trabalho esté orientado pelos principios da Histéria Cultural e da metodologia oral e se baseia
nos principios da pesquisa qualitativa. Percebemos que a disciplina escolar Histdria ainda
ocupa um lugar coadjuvante no cenario do processo de alfabetizacdo estrelado pelo dueto
Lingua Portuguesa e Matematica.

Palavras - chave: Ensino de Historia, Disciplina Escolar Histdria, Alfabetizacédo, PNAIC.



ABSTRACT

This study deals with the teaching of History in Literacy cycle, specifically about the place of
this discipline in the process of children's literacy in Vitoria da Conquista county, Ba
(20102014). We have analyzed the National Pact for Literacy at the Right Age (NPLRA), a
federal program, which expresses the importance of a diversified curriculum for this cycle,
composed of all the areas that composes the curriculum, the use of this Program justifies in
the time frame, as we analyze our object before and after the accession in Bahia county to
NPLRA. For this, we work with literacy women teachers, coordinators of the Municipal
Secretary of Education (MSE) of the aforementioned and school coordinators. We have
analyzed the conception of literacy of these professionals because we believe that it directly
influences in the direction that school gives to the scholar discipline History. In this sense, we
also analyzed the express curriculum and the real curriculum for the concerned discipline and
the initial training and continuing training of literacy teachers. We use a diversified corpus
documentary that includes: official documents of the Department of Education for the cycle
we studied; express curriculum and Decennial Plan of Education of Vitoria da Conquista / BA
2008-218 , project of four Education Degree Course, courses programming and discipline
menus that deals with methodology and History teaching in these courses, questionnaire
applied with coordinators of SME and transcribed interviews with literacy teachers and
school coordinators teachers . We use classic researchers who are dedicated to teaching
History, such as Abud (2007), Bittencourt (2009), Cerri (2011) and Fonseca (2009). Our work
is guided by the principles of Cultural History and the oral method and is based on the
principles of qualitative research. We realize that the school discipline History still holds a
supporting place in the scenario of star literacy process by duet between Portuguese and
Mathematics.

Key-words: History teaching; History scholar discipline;Literacy; NPLRA.
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INTRODUCAO

O trabalho do historiador é cercado por duvidas, inquietacdes, reflexdes, densas
leituras, dentre outros aspectos similares a esses. A producédo do seu texto, da historiografia
que produz, certamente é resultado dessa gama de atividades que exerce no momento da
consulta as fontes, as referéncias e a pesquisa de campo, mas como fim do seu trabalho,
esse texto ultrapassa 0s espacos académicos em que o historiador circula, ele extrapola os
pares e, desse modo, pode atingir um publico leitor bem maior e diversificado. Nessa
dimenséo do trabalho, o texto, envolve aspectos que devem preocupar o historiador, pois
quando esse escreve espera que alguém leia, que alguém saiba o que produziu e, dessa
maneira, a sua escrita deve ser cognoscivel (CHARTIER, 2010).

Acrescenta-se a dimensdo da escrita, a impossibilidade j& tdo debatida dentro das
academias, especialmente nas aulas de teoria e metodologia, da neutralidade do historiador
diversas questdes sabemos que isso ndo é possivel pois Nosso universo de pesquisa exige
uma postura bem diferente da que é estabelecida para outras ciéncias, como € 0 caso das
ciéncias naturais e ciéncias exatas.

O homem no tempo, nosso principal foco, exige de nés uma subjetividade que ndo
impede um trabalho sério, comprometido e cheio de objetivacdo e critérios (PROST,
2012). Recorremos ao tempo a partir do presente e buscamos no passado algo que nos
incomoda, desse modo, ndo reconstruimos o passado, partimos de referéncias do passado,
de pontos de verdade, para assim, conseguirmos representa-lo em uma narrativa histérica
(ANKERRSMIT, 2012), desse modo, o texto do historiador compora uma gama de outros
textos, com temas bem préximos ou ndo, que representam o passado a partir de referéncias
de verdade, de artefatos e de pistas que guiamos para construir o texto, como salienta
Michel de Certeau:

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producdo
socioeconémico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracdo que
circunscrito por determinagdes proprias: uma profissdo liberal, um posto de
observacdo ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois,
submetidas a imposi¢des, ligada a privilégios, enraizada em uma
particularidade. E em funcéo deste lugar que se instalam os métodos, que
se delineia uma topografia de interesses, que 0s documentos e as questoes,
que Ihe séo propostas, se organizam. (1982, p. 66)

Dito isso, advertimos ao leitor que dividimos essa introdugdo em trés partes: na

primeira expomos um pouco da nossa relagdo com a Historia; na segunda buscamos mostrar
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0 lugar social de onde falamos, de onde nasceu o objeto de pesquisa, por entender que a
nossa subjetividade definiu as escolhas, as abordagens e, por fim, a relacdo com o objeto de
pesquisa e, na terceira parte, apresentamos a dissertacdo em si, 0 universo da pesquisa € 0s
sujeitos. A importancia disso, acreditamos, serd mostrar ao leitor como 0s contextos em que
vivemos e 0s lugares sociais que ocupamos como historiadores colocaram-nos diante de uma
tela a escrever essas palavras.

A nossa historia com a disciplina Historia teve inicio certamente, ha muito tempo.
Por volta dos 10 anos de idade (cursando a 22 série primaria)!, nos idos de 1993,
adoravamos responder aos questionarios dos livros de histdria de meus irmdos que, aquela
altura, estudavam a 52 62, e 72 série. Gostdvamos mesmo de ler aqueles textos enormes,
narrativos, cheios de mapas e palavras que mal compreendia, mas, nada disso nos tirava a
satisfacdo de conferir as respostas com as do final do livro. Dificilmente errdvamos
alguma! Fizemos isso durante todo o primario e aguarddvamos ansiosamente que nossos
irmaos vissem nossas respostas e nos elogiasse. Afinal, estdvamos cursando uma série bem
anterior a de todos eles.

Ao entrarmos na 52 série, passamos a gostar mais, pois poderiamos responder aos
questionarios do nosso préprio livro. Ter diversas matérias e estar estudando em uma
escola maior era algo que nos fazia orgulhosos! Certamente, foi nesse periodo que
decidimos ser professores de Historia, pois achavamos lindo saber tantas coisas, tantas
informacdes sobre tantos lugares, em diferentes tempos. A Historia, desse modo, esteve em
nosso horizonte de expectativas desde entdo! SO esperamos cursar todas as séries para,
enfim, chegarmos a universidade e sermos professores.

Foram oito semestres de muitas expectativas, estudos, amigos, novidades e,
certamente, muita leitura e pesquisa. Gostavamos imensamente das aulas, mas confessamos
que alguns professores ndo atendiam as nossas expectativas no que diz respeito ao
compromisso e a dimensdo didatica do ensino. E entdo sentiamos certa dificuldade em
compreender algumas matérias, mas supriamos isso com trabalhos em grupos e discussdes
com outros professores.

As disciplinas de Teoria da Historia demandavam leituras mais complexas e muita
reflexdo individual e coletiva em sala de aula. A partir do 4° semestre do curso pudemos ver
disciplinas que se relacionavam diretamente com o ensino de Histdria, com os fundamentos

legais e metodoldgicos da Histéria que nos serviriam para ensinar. S6 a partir daquele

1 Aqui usaremos 0s termos séries e graus, pois nos referimos ao tempo relatado quando ainda eram assim
designados os anos e niveis de ensino.
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momento nds pudemos perceber que estadvamos em um curso que nos formaria para sermos
professores!

Passamos a estranhar o fato de que sO os professores da area de Ensino
apresentavam preocupacdo com a parte metodologica do curso. N&o conseguiamos
compreender por que os professores da &rea de Teoria e dos contetdos especificos de
Histéria ndo discutiam os conteudos de suas disciplinas fazendo ligagdo com 0 ensino
escolar, com as metodologias e abordagens que precisariamos fazer para ensinar tais
contetidos aos nossos futuros alunos da Educagdo Bésica. Ressaltamos que, apenas em uma
disciplina, Historia da Africa I, discutimos o ensino de Africa a partir de um livro que era
muito recente nos idos de 2006, A Africa na sala de aula® de autoria da professora Leila
Hernandez e, além disso, discutimos intensamente a Lei 10.639/2003.

Comecamos a perceber que os professores e alunos da graduacdo que cursamos, ao
elaborarem os curriculos, ndo se dedicavam ou se preocupavam, de forma geral, com 0s
saberes necessarios para sermos professores da Educacdo Basica. Havia um distanciamento
entre as areas supracitadas e a de Metodologia e Ensino de Historia. As disciplinas que
vinham de outros Departamentos, sobretudo as oferecidas pelos professores pedagogos,
acabavam por nos apresentar questdes inerentes a educacdo e as escolas muitos mais que
quaisquer outras disciplinas, mas essas discussdes nao tocavam no ensino de Historia, elas
discutiam educacdo de forma geral.

Ao chegar aos dois ultimos semestres da graduacdo € que fomos para as escolas.
Conhecer o campo de trabalho, perceber o contexto da educacgdo publica e entender o quéo
distante nossa formacdo estava dessa realidade. Na observacdo exigida pelo estagio é que
tivemos a nossa primeira oportunidade de estar com os alunos e professores de histéria da
Educacdo Basica e, posteriormente, no ultimo semestre, tivemos a oportunidade de
ministrar aulas.

Esse periodo, dessa forma, foi cercado por expectativas, insegurancas e muitas
descobertas. A inseguranca de assumir a regéncia no ensino era, para muitos colegas da
minha turma, algo comum. Para alguns, era 0 momento de perceber que ndo queriam ser
professores.

Um pouco antes dessa experiéncia tivemos a oportunidade de exercer a docéncia
em uma turma multisseriada composta por 12 trabalhadores da construgéo civil. Fomos

estagiaris do Servigo Social da Industria (SESI) por sete meses, mas o foco ndo era

?HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A Africa na Sala de Aula: visita a historia Contemporanea.
S&o Paulo: Selo Negro, 2005.
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lecionar Historia e sim alfabetizar os alunos. N@s, alunos de graduacdo de Historia,
tinhamos que alfabetizar adultos em um dos apartamentos de um imenso prédio em
construcao onde eles trabalhavam. Foi mesmo ali, em meio as sacas de cimento, restos de
pisos, areia e muito poé que comecamos a ser professores, ou melhor, que percebemos que
precisdvamos aprender a ser professor.

Essa experiéncia foi capital para nos apaixonar pela docéncia. Percebemos, desde a
primeira aula, que haviamos escolhido a profissdo que nos faria feliz, que nos realizaria de
fato. E, como afirma Freire (2013), comecamos a perceber a docéncia como ato politico
que, na vida dos sujeitos envolvidos, direta ou indiretamente no processo, pode e deve
mudar contextos sociais, rompendo estruturas historicamente construidas.

No segundo semestre de 2007 fomos convidados para compor o quadro docente do
cursinho pré-vestibular Dom Climério. Uma iniciativa dos Agentes de Pastorais Negras de
Vitdria da Conquista que ja funcionava ha mais de 15 anos. O objetivo do curso é capacitar
jovens negros, quilombolas e de baixa renda para o ingresso em universidades da regido
sudoeste da Bahia. Lecionamos Histdria do Brasil e Cultura e Consciéncia Negra por quase
6 anos ininterruptos e crescemos imensamente enquanto pessoa e professor.

Aprendemos na pratica partes da funcdo social de um professor, pois ver 0s alunos
entrando nas universidades nos tocava de forma inenarravel. Conseguimos, nesse contexto,
perceber o qudo valioso era o conhecimento para mudar a vida dos alunos e também a
nossa. A cada dia nos convenciamos mais de que ser professor era 0 nosso horizonte. Foi
nessa experiéncia que também nos aproximamos mais das discussGes sobre preconceito
racial, Historia da Africa, Politicas Pablicas para negros e, sobretudo, da Lei 10.639/2003.

Em 2009, trés meses antes de concluir a graduacdo, a prefeitura municipal de
Vitoria da Conquista, BA, nossa cidade natal, abriu selecdo para preencher 24 vagas do
Nucleo Pedag6gico (NP) da Secretaria Municipal de Educagdo (SMED). Ofereciam 22
vagas para professores de diversas areas de formacdo, uma vaga para psic6logo e uma vaga
para assistente social.

Foi a primeira possibilidade que tivemos de pleitear uma vaga para area de
educacdo. No edital dizia que alunos concluintes poderiam concorrer. Mesmo sem
entender muito o que fariamos, caso féssemos aprovados, fomos instigados pelo salario e
pela possibilidade de trabalhar na &rea de educacdo. Fizemos nossas inscri¢fes, assim
como mais de 400 candidatos, e comegamos a estudar a extensa e estranha referéncia para

prova escrita.
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Exigiam na prova que soubessemos dissertar sobre Educacgdo Infantil; alfabetizacdo
de criancas, jovens e adultos; Educacdo Inclusiva; diversidade cultural, Educacdo do
Campo; curriculo e Ensino Fundamental, de forma geral. Confessamos que ficamos
assustados, mas nos desafiamos. Percebemos o quanto a nossa formacéo na graduacgdo se
distanciava de toda essa exigéncia e, durante o estudo para prova, pudemos perceber o
qudo essenciais eram esses saberes a formacéo de qualquer professor. Obtivemos éxito na
prova escrita e na entrevista, mesmo tendo um curriculo pouco expressivo.

A alegria de trabalhar no setor pedagdgico mais cobicado da rede municipal de
educacgédo logo foi abrindo espago para uma insatisfacdo advinda de medos que fomos
tendo ao saber, de fato, as nossas fungdes. O trabalho exigia uma diversificacdo no campo
da educacdo que a nossa formacdo minimamente contemplou. As dificuldades que
sentimos ao estudar para sele¢éo tornaram-se pequenas diante da atuacdo dentro do Nucleo
Pedagdgico (NP) e chegamos mesmo a pensar em desistir, pois nos achavamos incapazes
de exercer positivamente as funcdes exigidas. Para os colegas pedagogos o processo foi um
pouco diferente, pois tiveram uma formacao mais proxima do que o NP exigia. Formacao
composta por disciplinas sobre legislacdo, avaliacdo, alfabetizacdo, Educacdo Infantil,
Educacdo Inclusiva, psicologia da educacédo, dentre outras areas essenciais para o trabalho
que nos era exigido.

Depois dos primeiros meses, a ideia da desisténcia foi sendo substituida por muitos
estudos, formacBes com os proprios colegas e ja conseguiamos nos sentir parte de um
grupo que estava em um patamar acima do nosso, seja pela formacdo ou mesmo pela
experiéncia.

Iniciamos nossas atividades dentro do NP no grupo da Educacédo para Diversidade.
Um historiador, uma pedagoga e um bidlogo. Tinhamos uma variedade imensa de temas
para estudar, discutir entre n6s e 0s outros grupos e, posteriormente, partir para 0s
encontros com os professores, mas no contexto de 2009, optamos por focar o trabalho com
os 47 professores de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Fomos sentindo-nos
mais confiantes, pois a nossa formacgao contemplava os saberes necessarios com o trabalho
com essa disciplina. De certo modo, ajudamos 0s colegas nesse aspecto e fomos ajudados
em outras atividades que circundavam as funcbes do nosso grupo. Saber sobre meio
ambiente, educacgdo para inclusdo, educacdo sexual, dentre outros, foi possivel pela ajuda
dos dois colegas de grupo e muitos outros que faziam parte do NP.

Os grupos ndo eram fixos. Ocorriam remanejamentos com frequéncia e em um

desses momentos fomos compor o grupo de Educacdo do Campo, desafio que enfrentamos
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com dois colegas pedagogos. Cuiddvamos de todo o Ciclo Il (6° ao 9° ano) e todas as
escolas nucleadas® de Ciclo 1 (1° ao 5° ano, incluindo multisseriadas). O desafio aumentou
imensamente e, novamente, precisamos, juntamente com meus colegas, estudar e discutir
muito. Entender o sentido da Educac¢do do Campo, a legislacdo, as escolas, as dificuldades,
as potencialidades, enfim, aproximar das questdes basicas sobre essa modalidade da
educacdo. Mais uma vez, percebemos o0 quanto a nossa formagdo em histéria era carente.
N&o entendiamos como poderiamos ir dar aulas de histdria em escolas do campo, com
Educacdo de Jovens e Adultos, para alunos com necessidades especiais... sem sequer
vermos isso em nossa graduacao! Assim nos viamos e comegcdvamos a entender o porqué
de os professores de Geografia, histdria, portugués, matematica, ciéncias, inglés, educacao
fisica e artes se eximirem tanto das nossas discussdes inicias sobre a educacdo do campo.

Entre muitas experiéncias positivas e outras nem tanto, conseguimos ficar nesse
grupo por quase um ano até sofrer uma nova relocacdo. Mas aprendemos imensamente
nessa experiéncia. As principais dificuldades advinham do trabalho com o Ciclo I. Nés nao
conseguiamos dialogar com os professores, ndo conseguiamos ajudar muito porque era um
universo totalmente estranho a nossa formacéo. Ndo tinhamos ideia de como ensinar para
criangas tdo novas. A Unica disciplina ofertada durante a nossa graduacéo foi Psicologia
Geral com carga horéria de 60 horas. O foco dessa disciplina eram os alunos a partir de 10
anos e, assim, nao nos ajudou muito.

A aproximacdo com os colegas pedagogos e a colega psicologa foi capital para
tentar nos aproximar um pouco desse nivel de ensino. Comecamos, de forma direta, a
pensar como seria dificil ensinar Historia para criangcas das séries iniciais do Ensino
Fundamental, sobretudo as do 1°, 2° e 3° anos, fase de alfabetizacédo.

Assim, comecamos a buscar livros de metodologia do ensino da Histéria que
tratassem desse nivel de ensino para podermos compreender melhor a questdo e
desenvolver um trabalho satisfatério junto aos professores que, de forma explicita,
solicitavam sugestdes de atividades e dicas de como trabalhar com Historia, ja que éramos
Unicos da area, no grupo.

Dedicando mais atencdo as solugdes indicadas pelos professores que trabalhavam
diretamente com as Atividades Complementares (AC’s) mensais, eles eram na maior parte

formados em Pedagogia e, alguns apenas com formacdo em Magistério. Assim, no trabalho

3 Escolas situadas na zona rural de Vitéria da Conquista, Bahia. Possuem uma ou duas salas de aula, séo
multisseriadas e respondem administrativa e pedagogicamente a uma escola sede, maior, seriada e
responsavel por varias escolas nucleadas.
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com a disciplina de Historia, o grupo pode aprender e avaliar a concepgédo de histdria que
cada um tinha para o trabalho com a disciplina Histéria. Ao mesmo tempo que aprendiam,
avaliavam a concepcao de Historia que tinha.

Apesar da distancia temporal do que aponta (BRITES, 1985), observamos,
semelhante ao contexto analisado pela autora em meados da década de 1980, que 0s anos
iniciais ainda mantém forte relagdo com a figura dos herois, dos grandes feitos e das datas
comemorativas, deixando pouco espago para 0s questionamentos, as tensdes e as reflexdes
dos proprios alunos.

Assim, fomos percebendo que a disciplina de 60 horas, Metodologia do Ensino de
Historia, ofertada pelo Departamento de Histéria da UESB, ao curso de Pedagogia?,
também ndo supria a necessidade que os professores oriundos desse curso tinham em
trabalhar com a disciplina no Ensino Fundamental. A partir dessas experiéncias, fomos nos
aproximando do objeto de pesquisa que nos trouxe ao Mestrado em Histéria da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mas o amadurecimento do mesmo ainda seguiu-
se por outros contextos e desafios que achamos necessario expor.

No ultimo trimestre de 2010 fomos desafiados, juntamente com uma colega
historiadora, a organizar, com o apoio dos professores de Historia que atuavam no Ensino
Fundamental Il, uma proposta de curriculo de Historia para toda a rede municipal de
educacdo. Foi algo trabalhoso, estressante e, sobretudo, doloroso. Nossa coordenadora,
primeiramente, nos indicou uma série de propostas curriculares de historia de outros
estados e municipios para colaborar no processo de construcao.

Depois de uns 40 dias nesse trabalho, comegamos e esbocar a proposta de curriculo
para coordenadora do Ndcleo sem muito sucesso, a principio, e posteriormente aos 15
professores que nos ajudavam em momentos pontuais (nas AC’s contribuiam sugerindo
contetidos), percebemos, como aponta (SILVA, 2013) que o curriculo é feito por escolhas
dos profissionais envolvidos direta e indiretamente na educacgéo, por concep¢des de mundo
e de pessoas que pretendemos educar, sentimos, ainda, no contato com os professores, que

o curriculo extrapola o escrito, como salienta (SACRISTAN, 2000), pois a pratica o

4 Mais de 90% dos professores que atuam na rede municipal de educacéo de Vitdria da Conquista — BA séo
formados pela UESB em trés cursos estruturalmente diferentes: no curso de Pedagogia regular (8 semestres
letivos e entrada via vestibular universal), no de Formacéo de Professores (6 semestres, entrada via vestibular
especifico para 400 professores da rede que, através de um convénio entre a Prefeitura de Vitoria da
Conquista e a UESB, puderam cursar o ensino superior) e pelo curso de igual nome via Plataforma Freire (
programa do governo federal que consiste em oferecer curso de graduacéo (licenciaturas) para professores do
quadro efetivo de redes estaduais e municipais de ensino) também oferecido pela UESB para professores das
redes municipais e estadual da Bahia.
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modifica e o normal é que ele ndo seja mesmo estatico e fechado, tem de dar possibilidades
ao novo, ao inesperado e, para além disso, esta cercado pelas questdes subjetivas dos
sujeitos envolvidos no processo de confec¢do do mesmo (GOODSON, 2007). Trabalhamos
na perspectiva de habilidades e competéncias e isso era algo que dificultava ainda mais o
nosso trabalho, pois n6s ndo tinhamos muito conhecimento a respeito e a SMED ndo
disponibilizou uma assessoria para tal trabalho.

Concluindo a tarefa, nos sentimos aliviados, pois houve aprovacdo dos 15
professores que foram parceiros nossos e também da coordenadora do Ndcleo, mas dois
dias depois, ela nos repassou uma fungdo que havia delegado a trés colegas pedagogas:
elaborar uma proposta de curriculo de Historia aplicada ao Ensino Fundamental |, para a
rede municipal de educacao.

Ap6s um desentendimento entre as trés colegas, aceitamos, com muita irritacdo,
mais esse desafio. Assim, pegamos o trabalho iniciado pelas colegas pedagogas e
comecamos a ler. Percebemos o qudo distante estavam de uma compreensédo da disciplina
Historia.

O material que chegou as nossas maos se resumia a distribuir os titulos dos
capitulos do livro didatico adotado na escola como contedos/temas para o curriculo em
construcdo. Um pouco mais de atencéo e ja podemos apreender um grave problema, qual
seja, nem elas como pedagogas tinham os contetdos historicos necessarios a definicdo do
curriculo para os cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, nem ndés como

historiadores tivemos em nossa formacgdo a instrumentalizagdo para lidar com aspectos
tedricos e metodologicos para o trato dos contetidos histdricos nesta fase da escolarizagéo.

Nos debrucamos sobre o trabalho. Pedimos informacgdes aos pedagogos do NP
sobre como pensavam a Histdria que lecionavam em sala de aula (a maior parte deles ja
tinham atuado como professores), o que liam, como preparavam as suas aulas; e com que
frequéncia abordavam conteddos de Histéria. Nos surpreendemos muito, pois a maior
parte deles s se dedicavam as aulas de Histdria em datas comemorativas, e preparavam as
aulas apenas com o livro didatico, quando tinham. Alguns diziam que no processo de
alfabetizacdo a Histdria ndo era interessante, pois tomava carga horaria de portugués e
matematica, essenciais, segundo esses, para a alfabetizacéo.

Depois disso, mesmo sem a ajuda direta dos professores da rede municipal,
conseguimos formular uma proposta. Nossa coordenadora nos fez modifica-la por mais de

cinco vezes e se irritava conosco porque ndo achava logico dois historiadores ndo saberem
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propor um curriculo de Historia para séries iniciais. Ela insistia no argumento de que o
historiador € quem deve saber propor curriculos de historia para qualquer nivel de ensino,
afinal tem formacéo especifica para isso, concordamos com o argumento dela.

Acrescentava as suas criticas uma maxima: “voc€s nunca conseguirdo terminar
essas propostas se ndo se importarem em saber como as criangas pensam, como
aprendem!”. Ela, mais uma vez, tinha razao. Precisariamos aprender muito com ela, com
os colegas pedagogos e com a nossa colega psicdloga. Fomos ler Piaget® e Vygotsky?,
principalmente para sanar nossas limitacdes e isso foi muito proveitoso, pois ampliamos
nosso olhar sobre a Historia.

Ao terminar esse trabalho, conseguimos refletir sobre o quanto nossa formacéo
tinha nos deixado distante da realidade das escolas, da educacéo e da vida cotidiana de um
professore 0 quanto a mesma se distanciava também das diretrizes especificas para a

graduagdo em Histdria:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de
Historiador, em todas as suas dimensfes, o que supde pleno dominio da
natureza do conhecimento histérico e das praticas essenciais de sua
producdo e difusdo. Atendidas essas exigéncias basicas e conforme as
possibilidades, necessidades e interesses das IES, com formagao
complementar einterdisciplinar, o profissional estara em condigdes de
suprir demandas sociais especificas relativas ao seu campo de
conhecimento (magistério em todos os graus, preservacao do patrimonio,
assessorias e entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos,
turisticos etc.) (BRASIL, 2002, p. 7).

Mas, em contrapartida, percebemos o quao importante foram esses momentos para
nossa formacdo enquanto coordenadores pedagogicos historiadores. Tinhamos assim, a
oportunidade que uma grande maioria dos professores graduados em Histdria dificilmente
tem a oportunidade de vivenciar.

Quando fomos compor o ultimo grupo de coordenacdo dentro do NP, antes de
voltarmos ao grupo em que iniciamos e para o qual fizemos a sele¢do, passamos pelo
grupo do Ciclo Il da zona urbana (6° ao 9° ano). Compunhamos o grupo: trés colegas
pedagogos, com destaque para um que havia cursado alguns semestres do curso de
licenciatura em Matematica e dois historiadores.

Apesar dos professores serem 0s mais temidos da Rede, sobretudo os de Histéria e

Geografia (os professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental eram mais

5 Ver: PIAGET, Jean. A construcdo do real na crianga. 2 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
5Ver: VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.
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questionadores, mais atuantes dentro das AC’s e, de certa forma, isso causava certo temor
aos coordenadores do Nucleo), conseguimos nos sentir mais a vontade afinal, éramos dois
colegas de mesma formacao para dialogar e, ainda, trabalhdvamos especificamente com os
professores de Histdria. Nos problemas supracitados, percebemos que havia uma enorme
dificuldade dos professores (uns 62) em discutir metodologias de ensino e, ainda, uma
reclamacdo quase que univoca sobre as dificuldades de ministrar aulas de Historia para 0s
alunos que n&o sabiam ler’.

Era muito comum os professores se irritarem, sobretudo os que trabalhavam no 6°
ano, com a fato de terem muitos alunos minimamente alfabetizados em sala. Muitos
culpavam os pedagogos por isso e outros diziam nao se importar, afinal, ndo era a funcéo
deles alfabetizar.

A maioria culpava a SMED pela opgdo de organizar o Ensino Fundamental em
Ciclos desde 1998. Sempre remetiam a essa opc¢do o significativo nimero de alunos que
ndo conseguem a alfabetizacdo, pois a partir desse contexto, extinguiu-se a reprovacdo no
Ensino Fundamental I na rede municipal, apesar de ndo haver recomendacéo legal expressa
para isso é o que tem ocorrido na pratica.

Na oportunidade, a rede municipal que estava organizada por seriagcdo passou a ser
assim organizada: o primeiro Ciclo basico de aprendizagem era formado por um bloco de 2
anos. Ao terminar esse Ciclo o aluno prosseguia seus estudos ingressando na 32 série (hoje
4° ano). Em 2002, o ciclo foi reformulado com base nas discussdes coletivas feitas com
diretores, coordenadores, professores e pais de alunos. Aos poucos, por adesdo, todas as
escolas da zona urbana foram organizadas em ciclos. No ano de 2006 ocorreu uma nova
reformulacdo e o Ciclo de Formacdo Humana foi implantado tendo como base o
desenvolvimento humano da crianca, dos 6 aos 14 anos. No entanto, essa organizacao nao
trouxe os resultados esperados, e muitos alunos foram aprovados sem as competéncias
necessarias para a idade/ano em que estudavam. A inquietacdo entre os professores foi
grande ao avaliarem esse Ciclo e em 2009 a SMED estabeleceu a organizacdo do Ensino
Fundamental em Ciclos de Aprendizagem, por meio da Resolugdo CME 002/2009. Essa

nova organizacdo funciona até os dias atuais.

7 Tal dificuldade dizia respeito a pouca importancia que os professores davam as metodologias, pois,
segundo eles, ndo havia necessidade de discutir o que ja tinham aprendido na graduagdo. Diziam, também,
que as metodologias pouco ajudariam a trabalhar com os alunos identificados por eles como analfabetos,
sobretudo os do 6° ano. Dessa forma, esperavam que a SMED, através dos NP resolvessem o problema do
analfabetismo e, assim, ficaria possivel ministrar suas disciplinas de forma satisfatoria.
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NOs nos aproximdvamos, assim, de alguns questionamentos sobre o ensino de
histria para as criancas em fase de alfabetizacdo, expostas pelos professores do campo
com quem trabalhamos. Comecamos a perceber que, além de haver um problema no
ensino de Histdria na Rede, sobretudo nos anos iniciais Ensino Fundamental por conta da
formacéo inicial dos professores pedagogos havia também um problema que transitava
entre esse nivel de ensino e as series finais do Ensino Fundamental, sobretudo no 6° ano,
qual seja o do ndo dominio da leitura e da escrita, visto como essenciais por uma parcela
consideravel de professores pedagogos e também por professores historiadores.

Ao sermos chamados para lecionar Historia, através de uma sele¢do publica do
Estado da Bahia, em duas escolas estaduais de Vitéria da Conquista — BA, pudemos
perceber que as criticas ao ndo dominio - dos alunos - da leitura e escrita ndo se
restringiam ao universo supracitado, que acabamos de relatar. Os professores, inclusive de
outras areas, reclamavam imensamente disso e muitos diziam néo se importar muito com
isso porque era obrigacdo dos pedagogos entregarem os alunos sabendo ler e escrever no 6°
ano. Os professores de Historia, sobretudo, explicavam o insucesso de boa parte dos alunos
a este problema e ao desinteresse.

Nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) isso era comum, mas 0S
discursos eram menos pesados, como se parecesse normal o aluno dessa modalidade néo
saber ler e escrever, por isso era preciso ajuda-lo nos Conselhos de Classe e também com
atividades e contetdos minimos. O surpreendente, em uma escola em que trabalhamos no
turno noturno, era que os alunos vinham dos mesmos bairros, trabalhavam, tinham idades e
contextos sociais semelhantes, mas eram tratados diferentemente. Os alunos deste turno,
embora apresentassem caracteristicas similares recebiam uma formacao diferenciada, mas
todos eram alunos da EJA®. Adicionamos as nossas indagacdes iniciais a questdo exposta
acima. Sera mesmo um problema ensinar Histdria para esses professores, considerando os
alunos que ndo dominam a leitura e a escrita? Ser4 um problema aprender Histéria ndo
sendo alfabetizado ou estando em processo de alfabetizag&o? Tais perguntas nos fizeram

buscar respostas nos livros de metodologia de ensino de Historia que haviamos adquirido

& Na experiéncia relatada, o ensino noturno era frequentado por alunos da EJA. Tinham contexto sociais
semelhantes, eram trabalhadores e, muitos deles, haviam abandonado a escola por motivos diversos. No
Estado da Bahia, nomeia-se de ensino regular noturno as turmas que cursam as trés séries do Ensino Médio e
de EJA as turmas que frequentam turmas modulares (Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano — em dois anos e
Ensino Médio também em dois anos). Dessa forma, os alunos sdo identificados pela modalidade que cursam
e ndo pelo contexto que vivem.
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ao entrar no NP® a principio, e também aos livros que o Ministério da Educacéo
disponibilizou as escolas.

Esses ultimos foram para todas as escolas e nos ajudaram imensamente, pois entre
os mais de 15 titulos que versavam sobre metodologia do ensino de Historia apenas trés'®
tinham como foco as séries iniciais e, apesar de s6 um deles'! abordar a relagdo entre
ensino de Historia e alfabetizacdo de criancas, conseguia nos aproximar das primeiras
discussdes sobre 0 nosso problema de pesquisa desenvolvido hoje na UFPB e percebemos
0 quanto era novo dentro da historiografia brasileira o tema supracitado. Estranhamos o
porqué da maioria dos historiadores ndo olharem, ndo pesquisarem, ndo se interessarem
mesmo, pela disciplina de Historia nos anos iniciais. Como era possivel a disciplina
Histdria estd presente nos curriculos das séries inicias e esse desinteresse ocorrer? A
resposta mais contundente a tal questdo séo as divisdes elaboradas e regidas pelo MEC
quanto a atuacdo de cada profissional licenciado e, desse modo, as divisbes permanecem
na pratica de atuacdo e pesquisa.

Entendemos que precisavamos saber o que era alfabetizacdo, conhecer os métodos
e a forma como os professores da rede municipal alfabetizavam. Assim, comecamos a ler
Paulo Freire (1979, 2013), Magda Soares (2004) e Emilia Ferreiro (2011) para
comecarmos a perceber que as novas discussdes sobre o tema, sobretudo a partir do
conceito de letramento, ndo desvinculava a disciplina Histéria do processo de
alfabetizacdo. Os trabalhos de Piaget'? e uma concepcao tradicional de alfabetizacio, de
certa forma, davam sustentacdo a alguns discursos, e ainda d&o, de professores que viam a
disciplina Historia como periférica dentro dos curriculos dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental.

S6 nos aproximamos de uma hipotese para esse problema, ainda em andamento, a
partir da nossa entrada no mestrado. Através de conversas com colegas, professores e a
orientadora, fomos entendendo que o lugar do ensino de Histéria nos cursos de

% Entre eles: FONSECA. Thais Nivia de Lima e. Histdria e ensino de Historia. 2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006; PINSKY, Jaime (Org). O ensino de Historia e a criacdo do fato. Sdo Paulo: Contexto,
2009; KARNAL, Leandro (Org). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2010; PINSKY, Carla Bassanezi (Org). Novos temas nas aulas de histéria. Sdo Paulo: Contexto,
2009; HORN, Geraldo Balduino e GERMINARI, Geyso Dongley. O ensino de Histdria e seu curriculo:
teoria e método. Petropolis, RJ/; Vozes, 2006.

10 Entre eles: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos métodos. 3 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009. HIPOLIDE, Marcia. O ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental —
metodologias e conceitos. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009. FONSECA, Selva Guimaraes.
Fazer e Ensinar Histdria: Anos iniciais do Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Dimensdo, 2009.

1 No caso: FONSECA, Selva Guimarées. Fazer e Ensinar Histéria: Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Belo Horizonte: Dimenséo, 2009.

12 ver: PIAGET, Jean. A nocdo do tempo na crianga. Rio de Janeiro: Record Cultural, 1946.
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Licenciatura em Histdria e também dentro dos Programas de Pds-graduagdo em Histdrial3
€ muitas vezes minimizado, desconsiderado, menor, de pouca importancia.

Apesar desse quadro estd se modificando, ainda é perceptivel esse lugar para o
ensino de historia. E comum os alunos de graduacgdo sO se depararem com abordagens
voltadas para a sala de aula nas disciplinas especificas para isso, o que é destoante, em se
tratando de cursos de Licenciatura Plena em Histdria que almejam formar professores para
lecionarem, sobretudo, na Educacdo Basica. Esse quadro, por um lado, forma futuros
professores de Histdria de forma questionavel, no que se refere as competéncias que a
profissdo docente exige e, por outro, distancia a academia do contexto escolar, pois 0s
professores que lidam com metodologias de ensino buscam e entendem como necessaria
uma aproximacado com tal contexto.

Terminada essa exposicdo, em teor memorial de historiadores que andaram por
caminhos ndo tdo comuns as suas areas de formacdo, passamos para a apresentacdo do
trabalho que busca compreender o processo de ensino de Historia desenvolvido nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, Ciclo de Alfabetizacdo, em escolas publicas
municipais da cidade de Vitdria da Conquista, Bahia, como ja foi dito.

Objetivando identificar como ocorre o ensino de Histéria para alunos que nao
dominam a leitura e a escrita, identificar como os professores (formados em pedagogia)
lecionam para os alunos que estdo em processo de alfabetizacdo, como a formacdo desses
professores (inicial e continuada) contribui/ajuda para aquisicdo de competéncia para o
ensino de Historia.

O trabalho foi realizado com sete professoras da Rede Municipal de Ensino de
Vitoria da Conquista que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo, em trés escolas, uma localizada
na zona urbana e duas na zona rural. Desse modo, trabalhamos com sete professoras: trés
professoras de uma escola urbana, trés professoras de uma escola rural e uma professora de

uma escola rural multisseriada. Ele efetivou-se por meio de entrevistas semiestruturadas —

13 De todos os Programas de P6s graduagdo strictu sensu em Histéria (mestrado académico), de
universidades publicas brasileiras, somente no Programa de Pos graduagdo em Historia da UFPB (2005) —
Linha de Pesquisa em Ensino de Historia e Saberes Historicos e no Programa de P6s Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina — UEL, Linha 1 de Histéria da Educacdo e Ensino de
Historia existem Linhas de pesquisas especificas para o ensino de Historia. Dessa forma, os pesquisadores
que se interessam pelo tema se refugiavam e, ainda se refugiam, nos Programas de Pés graduacdo em
Educacdo, nos quais buscam uma formacao continuada que contemple as questdes de metodologia e ensino
de histéria. A novidade, sdo os Mestrados profissionais em ensino de histdria que estdo se proliferando em
instituicBes publicas, veja, por exemplo, em: http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoriae em:
http://www.capes.gov.br/sala-deimprensa/noticias/7608-dezoito-universidades-aderem-ao-profhistoria.



http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profhistoria
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que foram gravadas, transcritas e depois organizadas por meio de temas e/ou categorias
para analise dos dados — observacdes, e analises de material didatico-pedagdgico.

Além desses sujeitos, trabalharemos, sobretudo no que diz respeito a formacéo das
sete professoras pedagogas, com duas coordenadoras escolares'4, entendendo que as
mesmas estavam diretamente ligadas ao &mbito pedagdgico do ensino e, ainda, mesmo que
extrapolando tal &mbito, assumiam fungdes que ndo se desvinculam do espaco da sala de
aula. Nesse intuito, ainda estendemos a pesquisa aos cinco coordenadores pedagogicos da
Secretaria Municipal de Educagdo de Vitoria da Conquista — BA que trabalhavam
especificamente o Ciclo de Alfabetizagdo, compondo 0 grupo de coordenagdo de
alfabetizacdo dentro do Nucleo Pedagogico.

O alcance do nosso estudo dependeu, como afirmam (NEVES, 1996) e (GODOQY,
1995), da capacidade de articular teoria e empiria em torno de um objeto, questdo ou
problema de pesquisa. Isso demanda esforco, leitura e experiéncia e implica incorporar
referéncias tedrico-metodoldgicas de tal maneira que se tornem lentes a dirigir o olhar,
ferramentas invisiveis a captar sinais, recolher indicios, descrever praticas, atribuir sentido
a gestos e palavras, entrelacando fontes tedricas e materiais empiricos.

Nosso recorte temporal foi de 2010 a 2014, buscando assim, perceber, sobretudo, o
objeto de estudo antes e depois do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa por
entendermos que as politicas advindas do Ministério da Educacdo, com intuito de
modificar os curriculos das escolas, assim como toda uma organizacdo pedagdgica,
interferem diretamente na pratica dos professores. Assim, acreditamos que esse recorte
temporal nos mostrara as mudancas mais latentes que pensamos existir em relacdo a
disciplina Historia na fase escolar que estamos pesquisando.

Guiamo-nos a partir da Historia Cultural por compreendermos que a natureza do
trabalho, dos sujeitos e das fontes foi melhor desenvolvida por essa abordagem historica,
além disso, nos possibilitou um leque maior de possibilidades no labor da pesquisa. Nossas
fontes sdo, como ja ficou explicito, documentos oficias (legislacdo voltada para
alfabetizacdo, ensino de historia, Proposta Pedagogica de Vitoria da Conquista na qual se
situam as escolas pesquisadas, pareceres, Plano Decenal de Educacdo de Vitoria da
Conquista 2008 — 2018, curriculo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental e
curriculo da disciplina Histéria para esse mesmo nivel de ensino), entrevistas realizadas

com professoras, coordenadoras escolares e os questionarios respondidos pelos cinco

14 Serédo s6 duas coordenadoras porque a escola rural multisseriada ndo possui coordenadora escolar.
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coordenadores pedagdgicos da SMED que cuidavam especificamente da alfabetizacdo de
toda a rede municipal.

Assim, dividimos o texto que segue em trés capitulos. O primeiro — O processo de
alfabetizacdo e a disciplina Histdria: entre auséncias e figuracdes —, no qual realizamos
uma discussdo acerca do processo de alfabetizagdo de criangas no Brasil. A histdria desse
processo, as modificacdes no método, na concepcdo e, ainda 0s impactos que causaram nos
curriculos escolares.

Analisamos o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, sua concepgéo,
seus objetivos, seus impactos para os curriculos das séries iniciais, principalmente no que
se refere ao lugar da disciplina Histdria neste curriculo. Analisamos como o municipio de
Vitoria da Conquista concebe a alfabetizacdo, como os professores, sujeitos da nossa
pesquisa, compreendem a alfabetizacdo e, por fim, como relacionam a disciplina Historia
no ciclo de alfabetizacéo.

O segundo capitulo, A disciplina Historia no curriculo do ciclo de Alfabetizacao
de Vitdéria da Conquista — BA, tratard das analises acerca do curriculo do Ciclo de
Alfabetizacdo do municipio, buscando assim, compreender que lugar a disciplina Histéria
ocupa nesse curriculo e, ainda, como ele é forjado a partir do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), pelas orientagdes da SMED e, sobretudo pela acdo
dos professores sobre o curriculo que, de fato, trabalham. Os cadernos do PNAIC, os
documentos da SMED e os das escolas se constituiram documentos fundamentais na nossa
andlise, além das concepc¢des que os professores pesquisados atribuiram ao curriculo e a
disciplina historia.

O terceiro capitulo — A formacéo dos professores alfabetizadores: como e o que
aprendem para ensinar Historia, trata da formacao inicial e continuada dos professores,
sujeitos do nosso trabalho. Assim, nos atemos ao curriculo com o qual foram formados
durante a graduacéo e os Planos de Curso da disciplina eletiva Contetdo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Histdria, oferecida pelo departamento de Historia da Universidade
Estadual do Sudeste da Bahia (UESB); os projetos de cursos da Universidade Norte do
Parana (UNOPAR ead), da Universidade de Tecnologia e Ciéncias (FTC ead) e o da UESB
serdo analisados nesse capitulo, no intuito de nos aproximar das competéncias
desenvolvidas por esses sujeitos para lecionarem Histdria no nivel de ensino que atuam e,
principalmente, para darem sentido ao ensino dessa disciplina.

Analisamos o0s cadernos de formagdo do PNAIC, utilizados nos encontros

formativos dos professores alfabetizadores que atuaram nesse Programa e 0s espagos de



27

formacéo continuada desses professores. E também as formacdes coordenadas pela SMED,
das quais participam mensalmente. Para tal, recorremos as entrevistas cedidas pelos
coordenadores das escolas pesquisadas e aos questionadrios respondidos pelos
coordenadores da Secretaria Municipal de Educacéo de Vitdria da Conquista.

Nos deteremos aos documentos oficiais do municipio: curriculo, Plano Decenal de
Educacdo, pareceres, planos e ementas da disciplina que se ocupa da metodologia do
ensino de Histdria das universidades em que os professoram fizeram graduacéo, projetos
do Curso de Pedagogia dessas institui¢cdes, dentre outros documentos oficiais, nacionais,
estaduais e municipais. Além desses, utilizaremos os documentos que produzimos:
questionarios respondidos pelos coordenadores da SMED, transcri¢do das entrevistas feitas
com as coordenadoras escolas e com as sete professoras alfabetizadoras.

Entendemos que a partir da analise destes documentos teremos maior proximidade
com a educacdo que se faz em Vitoria da Conquista, sobretudo no que se refere ao Ciclo de
Alfabetizacdo. Também nos possibilitara perceber como tal educacdo se articula com os
referenciais nacionais, principalmente os que tratam do PNAIC e, por fim, como as sete

professoras concebem os principios expressos nestes documentos na sua pratica docente.
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1.0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO E A DISCIPLINA HISTORIA: ENTRE
AUSENCIAS E FIGURACOES.

O processo de alfabetizacdo, estudado neste trabalho a partir da mais recente
percepcdo do MEC- composto pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental e ndo
mais por um ano - vem sendo bastante pesquisado no Brasil, pelos profissionais
pedagogos, e isso, de alguma forma, j& demonstra a importancia do mesmo e, ainda, a sua
necessidade para o sistema educacional brasileiro, mas é capital destacar que a
alfabetizacdo passou por diversas mudancgas: de concepcdo, métodos, curriculos, materiais
didaticos e funcdo social. Tais mudancas, resultado de questBes politicas, econémicas,
culturais e sociais, certamente afetaram a vida e o futuro de diversos alunos e professores
que, envolvidos diretamente no processo de alfabetizacdo, passaram a compor uma
sociedade cercada por textos de variados tipos.

Observamos, contudo, que nao tem sido comum a preocupacao dos historiadores
com o processo de alfabetizacdo. Os poucos trabalhos de historiadores dedicados as séries
iniciais do Ensino Fundamental, como por exemplo, (BITTENCOURT, 2009),
(FONSECA, 2009) e (FREITAS, 2014) afirmam a importancia do ensino de histdria nessa
fase do ensino, assegurados nos estudos de Vygotsky®® sobre a relevancia do meio social,
da cultura, da histéria e da experiéncia com adultos para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca nesse processo, combatendo uma visdo determinista das teorias
piagetianas que negam, segundo tal visdo, a importancia do meio social no
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, assim como limita a apreensdo de muitos
conceitos, inclusive o conceito tempo.

Nos atemos a essa fase por perceber que durante muito tempo a alfabetizacdo
centrou-se no ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, deixando, deste modo, de
observar a contribuicdo das demais areas do conhecimento para o sucesso da alfabetizacéo.
Os trabalhos de Fonseca (2009), Bittencourt (2009), Hipolide (2009), Mendonca (2009),
Pacheco (2009), Soares (2004), Freire (2001), Goodson (2007), dentre outros, foram
essenciais para o desenvolvimento deste trabalho, pois contribuiram imensamente na
compreensdo do processo historico percorrido pela disciplina Histéria e, ainda, sua

vinculagdo com o processo de alfabetizacao.

15 Ver: VYGOTSKY, Lev. Aformagdo Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.
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Sabemos que um curriculo é sempre produto de escolhas, visfes, interpretacoes,
concepcOes de alguém ou de algum grupo que, em determinados espagos e tempos, detém
0 poder de dizer e fazer, como nos afirma (GOODSON, 2007). Os curriculos de Histéria —
sejam aqueles produtos das politicas publicas ou da inddstria editorial’®, sejam os
curriculos construidos pelos professores na experiéncia cotidiana da sala de aula —
expressam visdes e escolhas, revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos, aproximacoes
e distanciamentos.

Uma considerdvel parcela dos professores que ainda atuam em turmas de
alfabetizacdo atravésde uma metodologia tradicional de ensino que, corresponde a
formacdo inicial que tiveram, entendem hoje que novas perspectivas sdo mais apropriadas,
sobretudo no que diz respeito ao lugar do educando no processo. O aluno, que era passivo
no método tradicional, torna-se sujeito na acdo alfabetizadora do letramento. A teoria
epistemoldgica construtivista, o interacionismo, dentre outras teorias e concepcdes, sdo
responsaveis por tal transformacdo (FONSECA, 2009). Salientamos que a formacdo destes
professores, inicial e continuada, explica muito a respeito da atua¢do dos mesmos enguanto
docentes.

Os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, periodo de alfabetizacdo definido
pelo Ministério da Educacéo desde 200717, com a mudanca do Ensino Fundamental de oito
para nove anos, entendemos que ndo podem resumir-se ao periodo no qual as criancas
aprenderdo somente o dominio da lingua materna, mas deve ser ampliado para outros
conhecimentos e dominios, porque estamos formando, principalmente, cidaddos. E ja
existem estudos que apontam a necessidade da articulacdo das variadas areas do
conhecimento para o processo de alfabetizacdo, a exemplo de (FONSECA, 2009),
(BITTENCOURT, 2009), (HIPOLIDE, 2009), (MENDONCA, 2009), (PACHECO, 2009).
A disciplina Histdria, assim como outras que compdem as ciéncias humanas, tem papel
preponderante neste processo.

Deste modo, afirmamos a possibilidade, a viabilidade e importancia do estudo da
Historia nesta fase de alfabetizacdo, entendemos que ele é fundamental para que a crianga
possa se conhecer, conhecer o outro, conhecer 0s grupos e perceber a diversidade,

possibilitando comparagdes entre grupos e sociedades nos diversos tempos e espacos. Por

16 Falamos, sobretudo, das politicas do PNLD e de como as editoras buscam vender seus livros.
Ressaltamos que politica editorial se refere ao mercado e isso é diferente do que propde o PNLD, ele
passou a existir exatamente para controlar, disciplinar, os desmandos deste mercado, mas salientamos que
isso se da na filosofia do programa, pois na pratica, ha controveérsias.

17 Ver: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-
historiacapa-pdf&category slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7839-2011-historia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192
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isso, a Histéria é formativa e ndo deve ser ensinada somente apdés o momento de
alfabetizacdo e sim de forma simultanea e integrada a ele.

Nas escolas municipais de Vitdria da Conquista, municipio do estado da Bahia, 0s
trés primeiros anos do Ensino Fundamental s&o entendidos, por orientagcdo do Ministério
da Educacdo (MEC), como tempo de alfabetizacéo.

O polivalentismo?® — visto por muitos como um empecilho para o trabalho com a
disciplina de Histéria — € rico e essencial para o processo de alfabetizacdo; a
interdisciplinaridade — um processo de interpenetracdo de contetdos e metodologias de
trabalho com determinadas fontes, temas e problemas — deve ser marca essencial deste
profissional e ele pode lancar mdo de conhecimentos especificos do seu campo de
formacdo para abordagens mais interessantes e eficazes dos conceitos historicos
(FONSECA, 2009).

Isso serd possivel a partir de cursos de formacdo continuada que objetivem dar
suporte a esses profissionais que, como ja citamos, tém, principalmente, a oportunidade de
aprender metodologias do ensino de Histéria em uma disciplina de 60h durante a
graduacdo em pedagogia. Entendemos que os conhecimentos advindos de sua formacao
sd0 essenciais para ministrar aulas das diversas areas que atuam, mas que 0S mesmos, nNao
tém como aprender metodologia, legislacdo e contetidos de Historia nessa Unica disciplina,
em uma carga horéria tdo limitada. Dessa forma, espera-se que tais profissionais fagcam
estudos sistematicos sobre o tema, participe de eventos, frequente bibliotecas e outros
espagos para que consigam, assim, sanar problemas da formacao inicial.

Na concepcédo de (SOARES, 2004), o processo de alfabetizacdo ndo se desvincula
do processo de letramento, os dois sdo simultaneos. Para ela, a dicotomia existente entre a
alfabetizacdo e o letramento, caracteristicas claras do método tradicional de alfabetizacéo,
torna o processo de alfabetizacdo mais dificil, tanto para os professores como para 0s
alunos.

Os saberes historicos durante o processo de alfabetizacdo sdo considerados, no
contexto supracitado, como saberes secundarios, pois tal processo, executado de forma
tradicional prioriza, como vimos nos documentos aqui expostos, 0 ensino de Portugués e
Matematica e 0 processo de leitura se atrelava ao saber escrever, decodificar o escrito e

realizar as quatro operagGes matematicas basicas, por meio da memorizagdo da tabuada.

18 Termo utilizado para se referi aos professores graduados em pedagogia que lecionam diversas disciplinas
sem terem uma formacéo especializada em qualquer disciplina.
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Assim, outros conhecimentos humanos ndo traziam efetiva contribuicdo naquele processo
de alfabetizacdo, uma vez que era marcado pela distingdo entre eles e o letramento.

As aulas de Histdria, no contexto exposto pela autora, resumiam-se a periodos
curtos e anteriores ao processo de avaliacdo (realizacdo das provas) para justificar a
necessidade de os alunos terem o registro das notas de todas as disciplinas, inclusive de
Estudos Sociais (juncdo entre Geografia e Historia), como aponta (ABUD, 2007). O
conteudo basico das series iniciais era constituido por acontecimentos locais ou estaduais,
por datas civicas e alguns fendmenos geograficos naturais (estaces do ano, hidrografia,
relevo e clima), o que se explica pelo contexto de ditadura militar e pelo posterior processo
de abertura politica do Brasil*®.

O periodo que se seguiu a abertura politica do Brasil foi de extrema importancia
para a escola, de forma mais geral, e para os estudos sobre o ensino de Historia, de forma
especifica. Novos métodos, novas fontes, novos materiais didaticos tornaram o ensino da
disciplina mais dindmico e atrativo — no intuito de preservar o espirito curioso e
investigativo dos alunos de como a imagem do passado ndo vivido, sem desconsiderar o
contexto social- ao desvincular se do civismo. Entretanto, o ensino de Historia nas
séries/anos iniciais do Ensino Fundamental continua em questdo, pois para alguns
estudiosos brasileiros, sobretudo aqueles afinados com a teoria de Piaget, entendem como
impossivel a apreensdo de conceitos histéricos por alunos em processo de alfabetizacao.
Tal teoria assenta-se em quatro fases de desenvolvimento bioldgico como Unico e definidor
fator do aprendizado do sujeito e, deste modo, ndo valorizal®

Assim, o ensino de Histdria seria inGtil para sujeitos que ainda ndo atingiram
determinada fase de desenvolvimento biol6gico, pois 0s conceitos historicos seriam
incompreensiveis para estes alunos. Mas o que podemos observar, nos relatos de alguns
professores que atuam na alfabetizacdo, € o contrério disso, conforme analise de
Bittencourt (2009, p. 187):

No processo de apreensdo do conhecimento cientifico, proposto
normalmente em situacdo de escolarizacdo, ndo ha necessariamente o

para melhor compreender a Historia da disciplina Estudos Sociais ver: MESQUITA, lka Miglio e
ZAMBONI, Ernesta . A formagéo de professores na trajetoria histdrica da Associagdo Nacional de Historia
(ANPUH). In: FONSECA, Selva Guimardes e ZAMBONI, Ernesta (Orgs). Espacos de formacdo do
professor de histéria. Campinas, SP: Papirus, 2008 p. 131-160. e SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A
abordagem historiografica da disciplina escolar Estudos Sociais nas décadas de 1960 e 1970: nova
perspectiva histéricaAnais do XV Encontro Nacional de Histdria ANPUH RIO, 2012. Disponivel em:
http://www.encontro2012.rj.anpuh.org/resources/anais/15/1338480525_ARQUIVO_artigo_ Anpuh_2012.pdfA
cesso em:. 20 jul. 2014. os saberes do senso comum
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desaparecimento do conceito espontaneo, mas modificagdes de esquemas
intelectuais anteriormente adquiridos.

Assim, no nosso entendimento, o ensino de Historia, é possivel e necessario?® em
qualquer fase de desenvolvimento da crianga, 0s conceitos podem ser inseridos, reservadas
as proporcdes, em qualquer série/ano. A abordagem, as metodologias e 0s materiais
utilizados para tal fim é que se modificam a partir da necessidade de cada sujeito/aluno.

Cabe ressaltar que tal abordagem n&o pode e nem deve recair na construcao
simplista do conhecimento historico; é necessario ampliar as discussdes, levar a crianca a
refletir sobre diferencas e semelhancas, compreender-se como sujeito historico, diferenciar
tempo cronoldgico de tempo historico, que as coisas que a cercam tém histéria, incita-la a
procurar 0s porqués e a tirar conclusoes.

O trabalho de FONSECA (2009), por exemplo, elucida diversas questdes sobre o
ensino de Histdria e a sua importancia para o processo de alfabetizacdo de criancas. Ela
percebe em suas praticas pedagogicas a impossibilidade de um ensino de Historia
positivista contribuir de forma eficaz para o processo de formacdo de criangas criticas e
capazes de interferir nos contextos em que vivem. Entende a desvinculagdo entre Historia e
Geografia como interessante, mas adverte que a polivaléncia dos professores dos anos
iniciais € algo rico no processo de alfabetizacdo, mas, como ja pontuamos anteriormente,
esses professores necessitam de uma formacdo continuada que supra as dificuldades
advindas de sua formacdo inicial.

As analises realizadas pela professora aproximam-se do interesse do nosso estudo
aqui desenvolvido quando a mesma questiona a nao participacdo da Histdria no processo
de alfabetizacdo. Diante de sua vasta experiéncia enquanto professora alfabetizadora e
atualmente professora universitaria, pois o processo de alfabetizacdo, mais moderno e
amplamente discutido no Brasil (letramento), rompe com a ideia de que é necessario a
crianca saber ler e escrever para aprender Historia ja que, ao entender o processo de
alfabetizacdo como leitura, compreensdo de mundo e das palavras, todas as areas

curriculares contribuem para o processo (FONSECA, 2009).

20 Afirmamos a possibilidade do ensino de Histéria com base nos autores ja citados neste texto, a exemplo de
FONSECA (2009), e por compreender que a leitura e a escrita (partes centrais do processo de alfabetizacéo
e/ou letramento) ndo sdo habilidades inerentes apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O
ensino de Histéria ndo necessita, prioritariamente de um aprendiz alfabetizado e nada impede que os alunos
desenvolvam a leitura e a escrita também nas aulas de Histéria. Neste sentido, sugerimos a leitura de ROCHA,
Helenice Aparecida Bastos. A escrita como condi¢do para o ensino e a aprendizagem de histéria. In: Revista
Brasileira de Histéria, S&o Paulo. v. 30, n° 60, p. 121-142, 2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbh/v30n60/a07v3060.pdf. Acesso em:16 jul. 2014.
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O trabalho interdisciplinar é salutar para o processo de alfabetizagdo da crianca, isto
porque enriquece o processo de ensino ao mobilizar conhecimentos que perpassam por
muitas areas do conhecimento, dando mais de uma visdo do tema/conteudo a ser
trabalhado. Ressaltamos aqui que tal trabalho s6 tem importancia e efetividade quando ndo
se distancia de um cardter interdisciplinar para um carater pulverizado/pincelado.
Chamamos de pulverizado/pincelado trabalhos que trazem saberes de varias disciplinas
sem, de fato, relaciona-los para um melhor entendimento.

As contribuigdes trazidas para nosso estudo pela professora (BITTENCOURT,
2009) sao, sobretudo, no que se refere as reflexdes feitas por ela a respeito da formacéo dos
conceitos histdricos. O confronto entre Piaget e Vygotsky € utilizado para tais estudos, o
que se relaciona diretamente com aqueles questionamentos sobre a utilidade ou ndo de se
ensinar Historia para alunos em processo de alfabetizacéo.

Ao analisar o pensamento de (PIAGET, 1945), a referida autora destaca que ele
definiu muitas praticas pedagdgicas que submetiam a aprendizagem somente ao
desenvolvimento bioldgico, o que complica e as vezes atrapalha o processo de ensino por
ndo valorizar outras dimens6es importantes, a dimensao social, por exemplo.

No que diz respeito a apropriacdo de conceitos cientificos por criangas em processo
de alfabetizagcdo, ela contrapde o pressuposto de Piaget — que entende o conceito
espontaneo e o conceito cientifico como antagdnicos, entendendo o primeiro como um
obstaculo a constitui¢do do segundo, com o de Vygotsky — que defende a interacdo entre 0s
conceitos, espontaneo e o cientifico, e enfatiza a aquisicdo social dos conceitos
(VIGOTSKY, 2014).

Diante destas questbes, (BITTENCOURT, 2009) observa a importancia dos
conhecimentos prévios dos alunos, sobretudo no que se refere aos saberes historicos, e
adverte que a Historia ndo pode e ndo deve ignorar tais saberes formados a partir das
experiéncias cotidianas dos alunos. Seus estudos reforcam a necessidade de interacdo entre
saberes para formacg&o de alunos em processo de alfabetizacdo e, ainda, contrapdem-se as
ideias de que a Historia deve ser ensinada s6 quando concluida a alfabetizacéo.

Os estudos de (HIPOLIDE, 2009) contribuem imensamente para a relacdo entre
Histéria e o processo de alfabetizacdo, pois ela preocupa-se com a formacdo destes
professores em relacdo as teorias e metodologias da area de Histdria e, também, com a
busca de novos e interessantes materiais para serem mobilizados pelos professores em suas

aulas.
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Os estudos realizados por (FERREIRA e FRANCO, 2009) trazem a necessidade da
reflexdo sobre conteudos e conceitos utilizados nas aulas de Historia como fator
preponderante para prender a atencdo das criancas e despertar a sua curiosidade. Sugerem
novos recursos e abordagens para os professores, como por exemplo: midias como
importante instrumento nessa fase escolar.

(PACHECO, 2009) entende a alfabetizacdo como 0 processo de apropriacdo de
uma dada linguagem e destaca a importancia da Historia para a iniciacdo e 0 uso de
conceitos e procedimentos proprios das ciéncias humanas para observar e interpretar 0s
fendmenos sociais. PropGe que a disciplina escolar de Histéria promova no educando
apropriacdes e usos de conceitos como o tempo, espaco, processo historico, instituicdes
sociais, entre outros, e faca a iniciacdo ao uso das estratégias de organizacdo e
interpretacéo temporal dos eventos.

Entretanto, um dos impedimentos para a plenitude dessas possibilidades se da,
como ja apontamos, na propria formacdo dos professores que lidam com este nivel de
ensino.

Deste modo, (PACHECO, 2009) e os outros pesquisadores aqui apresentados,
reforcam a contribuicdo da Histdria no processo de alfabetizacdo das criancas, ressaltando
a necessidade da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas adotadas por professores que
atuam nesta fase escolar.

Estamos chamando de disciplina Historia “o conjunto de conhecimentos dotado de
organizacdo prépria para o estudo escolar. Como finalidades especificas ao contetdo de
que trata e formas proprias para a apresentagao desse conteido” (FONSECA, 2006, p. 31),
dessa forma, compreendemos que tal definicdo se distancia da Ciéncia Historica na forma
como se apresenta em disciplina na academia, assim como dos saberes e conhecimentos
historicos, enfatizamos que estamos analisando a disciplina escolar.

Desse modo, nos ocuparemos agora de evidenciar tais mudancas para, em
momentos posteriores, discutir o atual contexto da alfabetizacdo no Brasil e,
especificamente em Vitdria da Conquista — Bahia e como a disciplina de Historia aparece,

OU N&0 Nesse processo.

1.1 A Alfabetizacdo no contexto historico brasileiro
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O desenvolvimento historico da educacdo brasileira como sabemos pode ser
caracterizado, inicialmente, pelos seguintes aspectos: exclusdo, sem uma finalidade pratica,
machista e racista. A partir do momento que alguns desses aspectos comecam a Sser
revistos, sobretudo a partir do periodo imperial, observamos algum interesse do estado com
a educagédo de parte da populacdo, mas, de forma geral, o descaso estatal foi a regra
(ROMANELLLI, 1978) e (FREITAG, 1980).

Com isso, a educacdo e, dentro dela, a alfabetizacdo, s6 comeca a ser uma
preocupacdo de Estado a partir de 1920, sobretudo pela entrada do pais em transacfes
comerciais mais mundializadas e, mesmo assim, o descaso do governo federal com o
processo imperou, sobretudo no que diz respeito as obrigacdes com o Ensino Fundamental,
ja que essa fase escolar ficava a cargo dos estados, a mercé do entendimento e receita que
possuia (WEREBE, 2004) e (NAGLE, 2004).

No periodo republicano, mais mudancas ocorrerdo, seguindo, em partes, a mesma
I6gica do periodo anterior, mas impulsionadas pela Escola Nova que, de forma geral,
alterou o pensamento sobre a relacdo de ensino e aprendizagem, particularmente, no que se
refere ao lugar do aluno e ao lugar do professor. O aluno, segundo tal pensamento, ndo era
mais entendido como uma tabula rasa e sim, ao contrario disso, um sujeito construtor de
conhecimento?.,

Seguiremos o trabalho buscando na histéria da educacdo brasileira, sem rigor
cronolégico, alguns aspectos que julgamos importantes para nosso objeto.

Merecem destaque, nos séculos XIX e inicio do XX os planos de estudos propostos
para os professores das escolas elementares. Neles o ensino de Histéria associava-se as

licbes de leitura e a formacdo de alunos patridticos, como afirma Bittencourt:

[...] para que se aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a
imaginagdo dos meninos e fortificassem o senso moral por meio de deveres
com a Patria e seus governantes. Assim, desde o inicio da organizacdo do
sistema escolar, a proposta de ensino de Histdria voltava-se para uma
formacdo moral e civica, condicdo que acentuou no decorrer dos séculos
XIX e XX (BITTENCORT, 2009, p.61).

As escolas normais, voltada para formagdo de professores que atuariam nas escolas
primarias, ndo surtiram efeito na qualidade da educagdo. A situacdo no Brasil sempre foi
motivo de diversas criticas e ndo € diferente neste periodo, como expde o Conselheiro

Paulino Souza no Relatério do Ministro do Império, apresentado as Cameras em 1870:

2L Ver: KULESZA, Wojiech Andrzej. Genealogia da Escola Nova no Brasil. Revista Edu Foco, 2010.
Disponivel em: http://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2010/02/061.pdf. Acesso em: 15 de fev de 2015.
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Em algumas provincias a instru¢do publica mostra-se em grande atraso; em outras,
em vez de progredir tem retrogradado, conservando-se aqui estacionaria, ali andando com
maior lentiddo. Em poucas é sensivel o progresso; em nenhuma satisfaz o seu estado, pelo
namero e exceléncia dos estabelecimentos de ensino, pela frequéncia e aproveitamento dos
alunos, pela vocacao para o magistério, pelo zelo e dedicagdo dos professores, pelo fervor
dos pais em dar aos filhos a precisa educacdo intelectual, em geral pelos resultados que
poderiam traduzir esses meios combinados. Em algumas provincias tem-se reformado,
reforma-se e trata-se de reformar a organizacdo do ensino, mas nao se tem cuidado quanto
conviria no principal, que é espalhalo, fiscalizar os que dele sdo incumbidos, para que
efetivamente se distribua, haja ardor em promové-lo e desvé-lo em atrair alunos as escolas,
ensinandose o0 mais possivel e ao maior numero possivel (WEREBE,2004, p. 370).

Ainda no mesmo periodo observamos uma divisdo que se manterd até os dias
atuais, qual seja, a descentralizag@o da gestéo do ensino que, a partir de 1834 ficou a cargo
das provincias a educacdo primaria e, ao governo central, o ensino secundario e o
universitario. Desse modo, a afirmacdo de uma divisdo classista nos niveis do ensino
estava posta. O primario, mais “popular” estaria a mercé das elites provinciais, incapazes
de dar educacgdo aos mais pobres e, por outro lado, o governo central, também fortemente
influenciado pelas elites latifundiarias, se ocupava da formacdo da minoria que usava o0
ensino secundario como acesso para 0 Ensino Superior atendendo assim aos interesses da
elite que usufruia diretamente desse ensino. Esse quadro perdura-se até os dias atuais,
reservando diferencas pontuais (WEREBE, 2004).

Nesse contexto, de forma geral, as disputas sobre 0os métodos para alfabetizacdo se
pautaram (de 1876 — 1890) em torno do método “novo” de palavragdo ¢ o método sintatico
“velho” (alfabético, fonico, silabico) (MORATATI, 2008).

A Primeira Republica ndo significou para educacdo uma mudanca que findasse
desde logo com o periodo anterior. O fim da escraviddo, o rompimento com a monarquia e
a adocdo por um novo sistema de governo néo elevou, efetivamente os niveis da educacéo.
Logo apos 1889, as forcas do governo se direcionaram mais para uma harmonizagdo e
forjamento deste novo Brasil. Excegdes a essa preocupacédo central sdo, apenas na area da
escola secundaria, a Reforma Benjamin Constant (1890) e, especificamente no ambito
estadual paulista, a Reforma Caetano Campos (1892), que se pautavam na escola primaria
e normal.

Mantinha-se, ainda, mesmo ap6s a Constituicdo de 1891, uma competéncia

concorrente entre o poder central e os poderes estaduais no que se referem a educacao
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primaria. A interpretagdo que vigorou, neste contexto, foi a mesma do Ato Adicional de
1834, pois o governo central continuava a responder pelo ensino secundario e 0 0s estados
pelo ensino primario e técnico profissional. Ndo existindo, ainda, uma unicidade e
centralizagdo da educagdo brasileira. A ideia difundida era a de que uma centralizagdo
feriria os principios federativos garantidos pela Constituicdo. Dessa forma, as diferencas
econdmicas, sobretudo, faziam com que a educacdo primaria ocorresse de forma desigual
entre os estados.

Somente a partir de 1915 é que a alfabetizacdo, principalmente, sera um assunto de
amplo debate e preocupacdo. Pois a crenca de um progresso e revitalizacdo da prépria
RepuUblica se assentaria agora, depois de 15 anos de siléncio, na aquisicdo de direitos
advindos da alfabetizacdo dos brasileiros que, diante da possibilidade de votar, uma maior
parcela da populacdo poderia participar da politica do pais, pois “a ignorancia reinante ¢ a
causa de todas as crises; educacdo do povo € a base da organizacdo social, portanto, o
primeiro problema nacional; a difusdo da instrucdo é a chave para solucdo de todos 0s
problemas sociais, econdomicos, politicos e outros” (NAGLE,2004, p. 263).

A gravidade do analfabetismo é exposta e combatida, ao menos em discursos,
sobretudo pelos paulistas, através da Liga de Defesa Nacional (1916) que, somadas a essa
preocupacdo, pretendia, em um campo mais amplo, defender o pais das cobicas
estrangeiras e combater o perigo interno (sobretudo pela auséncia de patriotismo e quebra
de unidade). Assim, difunde-se pregacBes civico-patridticas e, como consequéncias
primeiras, observaremos a propaganda nativista em pleno fervor e uma maior preocupagao
com a necessidade de propagacdo da Lingua patria e desmistificacdo da Histéria e da
Geografia do Brasil (NAGLE, 2004) e (BITTENCOURT, 2009).

Além disso, os “culpados” pelo atraso brasileiro enfim foram apontados: os
analfabetos, causadores de tantos males ao pais. Era deles, agora a responsabilidade de
combater as oligarquias tdo danosas a nossa patria, assim sendo, retira-los da ignorancia
era 0 mesmo que, romanticamente, combater esses inimigos tdo fincados nas extensoes
latifundiarias que ja& mandavam no pais desde sempre.

A disciplina Historia, nessa perspectiva heroica dada a alfabetizagéo, certamente se
configuraria tanto para apresentacdo dos salvadores da patria como para exorcizar aqueles
malfeitores que ultrapassaram as “fronteiras” do tempo e teimaram em atravessar o
presente republicano com as caracteristicas ainda imperiais. Se antes a disciplina Historia

“poderia” através de uma abordagem heroica configurar uma identidade brasileira, hoje a
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auséncia dela tambem tem uma funcéo, evitar o descalabro de uma disciplina que por ter
caracteristicas de criticidade pode vir a ameacar o Estado brasileiro.

Ainda nas primeiras décadas do século XX, observamos que as reformas estaduais
marcaram efetivamente modificagdes no campo da educacdo, principalmente da escola
primaria a partir das Reformas: Sampaio Doéria em SP (1928), Anisio Teixeira na BA
(1927), Francisco Campos em MG (1928), Fernando de Azevedo no DF (1929) e a
Carneiro Ledo em PE (1930). A ampliacdo da rede e da clientela escolar, aliadas aos
recenseamentos escolares foram as iniciativas mais pontuais desse periodo.

A educacdo primaria foi alterada, ao menos no que diz respeito as concepcdes
oficias, s6 quando a disputa entre otimismo e entusiasmo pedagogico se fizeram presentes
no cenario nacional. Aos otimistas interessavam as virtudes de novos modelos e aos
entusiastas a difusdo do modelo j& existente. Esse debate entre o velho e novo, o
tradicional e 0 moderno acompanha o processo de alfabetizacdo até os dias atuais, mas por
hora, para 0 contexto que aqui nos ocupamos, podemos observar que o otimismo, através
da Escola Nova??, sairam vencedores desse debate infindo.

Assim, sistematicamente, as ideias escolanovistas vdo sendo implementadas em
varios estados, principalmente na escola priméria e normal. Tais ideias eram consideradas
por muitos como revolucionarias para época, pois, de forma geral, mudava-se a concepgao
de aluno, professor e até das matérias escolares. O aluno passava a ser o centro do processo
educativo.

O método analitico de leitura, parte do todo para as partes, € posto em pratica, em
uma escola modelo de Séo Paulo, mas os estudos sobre a psicologia do desenvolvimento
infantil vao se espalhando pelos estados e as reformas, inclusive no ensino normal, vdo se
orientando pela nova perspectiva de ver o lugar do aluno no processo de aprendizagem. Os
conhecimentos ndo séo mais repetidos pelos alunos, no campo do ideal de aprendizagem, e
sim apreendidos e o papel da socializagdo torna-se central. Sintetizando, de 1891 — 1920
observaremos a disputa entre o velho e 0 novo da seguinte forma: o velho método sintético
sendo combatido pelo novo método analitico (MORTAT], 2008).

22 Impulsionados pelos estudos, ainda embrionarios, sobre psicologia infantil, muitos projetos educacionais
estaduais do periodo que tratamos se pautaram no lugar do aluno processo de ensino. Modificacdes
advindas da concepcdo de crianga e infancia novos para época, pois até entdo a ideia que se tinha é que as
criancas aprendiam ou deviam aprender como os adultos entendiam e aprendiam. Era como se a crianga
fosse uma adulto em miniatura. N&o era entendida a infancia como uma fase natural de todo ser humano.
Os impacto dos estudos psicolégicos mudaram o paradigma até entdo hegemdnico e, de forma geral,
guestionou-se as metodologias de ensino que se baseavam na repeticdo e na memorizacdo. A partir desses
estudos, a crianca era vista como sujeito do processo. Ela aprendia e construia conhecimentos a partir dos
conhecimentos que ja possuia.
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Neste contexto, podemos perceber que, no campo das propostas, dos documentos e
dos discursos oficiais, 0 ensino primario e normal ja estaria inserido nas mais modernas
inovacOes pedagodgicas da época, mas na pratica isso ainda demoraria certo tempo para
acontecer, por diversas questdes, principalmente a falta de empenho do governo central em
assumir um projeto de educacdo nacional sem dualismos, pois, como sabemos, a histdria
da educacdo nos mostra que o elemento principal a considerar € mesmo a estratégia
governamental, planeja, coloca no papel, mas dai a funcionar é outra coisa. E é exatamente
essa demora em acontecer que o Estado justifica de todas as formas possiveis, exatamente
para justificar a “ineficiéncia” que chamamos de “eficiéncia” em ndo fazer nada, em deixar
de fazer o minimo necessario. E mesmo uma questao ideoldgica.

Foi a negacdo do modelo tradicional de educacéo, no qual o aluno era tabula rasa e
0 professor o ser sapiente de tudo, cabendo a ele ensinar de forma dura, disciplinar e sem
abertura a criticas, ao aluno que néo sabia quase nada. Assim, como salienta Jorge Nagle,

foi sim um triunfo dos otimistas:

Um balanco geral revela algumas modalidades de otimismo pedagdgico,
uma mais restritas, outras mais amplas. A reforma Benjamin Constant, por
exemplo, representa a substitui¢do de uma modelo curricular “humanista”
por um outro de natureza ‘“cientifica”. Também o aparecimento de uma
escola primaria especialmente alfabetizante representa outro exemplo, bem
como a Substituicdo por uma escola “integral”. O mesmo ocorre com o
esforco para combinar, na escola secundéria, as ciéncias com as letras, para
implantar o sistema universitario, e para introduzir técnicas profissionais
nos cursos primario e secundario. Em todos esses exemplos, tentou-se ou
realizou-se a substituicdo total ou parcial de um modelo por outro
(NAGLE,2004, p. 26465).

O Estado brasileiro, nesse contexto, passa a ser pressionado pelos entusiastas que
exigiam uma ampliacdo das responsabilidades do Estado com a educacdo, mas isso s
ocorrera apds os dados estatisticos demonstrarem a situacdo calamitante que se encontrava

a escola priméria brasileira:

A matricula nas escolas primarias de todo o pais era de 1.030.752 alunos -
enquanto a frequéncia era de 678.684 — representando apenas 29% da
populacdo escolar; embora o Distrito Federal possuisse 41% da populagdo
infantil sem escolas e Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo,
respectivamente, 43%, 44% e 56%, Goias apresentava 95%, juntamente
com o Piaui, seguido de Alagoas 94% (NAGLE,2004, p. 269).

A situacdo era tdo absurda que em Sdo Paulo aventou-se a necessidade reduzir a

escola primaria para dois anos e centraliza-la apenas na alfabetizacdo. Para Sampaio Doria,
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elaborador de tal proposta, era viavel atender a um maior nimero de criangas que manter
boa parte delas fora da escola, como acontecia no estado paulista. Essa proposta sofreu
diversas criticas, sobretudo no que dizia respeito a idade de nove anos para o ingresso, o
tempo exiguo e a humilhacdo que era para o Estado tal medida. Das 380 mil criangas
paulistas entre 7 e 12 anos, s6 231 mil conseguiam matricula no sistema escolar primario
de 4 anos.

A escola primaria desse periodo se diferenciava do periodo imperial, pelo lugar que
a disciplina Historia passava a ocupar no curriculo, pois a Historia Sagrada ou Doutrina
Sagrada ndo faziam mais parte do curriculo na Primeira Republica, que estava assim
organizado: Leitura, Escrita, Lingua Patria, Aritmética, Geografia e Histdria do Brasil,
Noc0Ges de Ciéncias Fisicas e Naturais, Instrucdo Moral, Trabalhos Manuais e Ginastica.
Seguia-se a essa escola, uma com duracdo de dois anos, a escola complementar, que servia
de acesso a escola normal (WEREBE, 2004).

Uma escola basicamente voltada para formacdo geral, semelhante a escola
secundaria, e distante de seus objetivos profissionais, como podemos observar a partir do
curriculo: Portugués e Francés, Aritmética e Geometria, Geografia, Historia Natural e
Higiene, Aritmética Comercial e Escrituracdo Mercantil, Desenho Linear e a Méo Livre,
Mdsica e Trabalhos de Agulha. O que s6 mudard a partir 1920, quando as disciplinas
técnico-pedagogicas vdo compor o curriculo da escola normal: Anatomia e Fisiologia
Humanas, Pedagogia, Historia da Educacdo, Sociologia e Psicologia.

Duas mudancas a nivel estadual merecem destaque: no Ceard, por meio das
reformas efetuadas por Lourenco Filho, o ensino primério deixava de centralizar-se apenas
na leitura e escrita, tornando-se assim, em um nivel de ensino integral, observando outros
aspectos essenciais para 0s alunos, sobretudo os ligados ao trabalho; ja no que diz respeito
a formacdo do professor, observamos mudancas na Bahia, no Distrito Federal, em
Pernambuco e em Minas Gerais:

Assim, na reforma baiana (1925) estabelece-se um “curso preparatorio” ou de

“habilitacdo pedagogica” destinado a fornecer um preparo cientifico ao
aluno, com duracdo de trés anos, seguido de um curso profissional ou de
“proficiéncia didatica”, de um ano, quando se intensificam os estudos de
Higiene Escolar e Didatica, acompanhados de exercicios di&rios nas
Escolas de Aplicagdo anexa as escolas normais. No Distrito Federal e em
Pernambuco, fixa-se um curso de cinco anos, dividido num ciclo geral ou
propedéutico de trés anos e um ciclo especial ou profissional de dois anos.
Em ambos os casos, as novas matérias especializadas aparecem, como a
Historia da Educacdo e a Sociologia, bem como a nova modalidade e um
novo estagio na formacdo profissional do professor, com a criacdo da
Escola Normal Rural (Distrito Federal) e a instituicdo da Escola Normal
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Superior (Pernambuco). Acrescenta-se, na reforma mineira, o Curso de
Aperfeicoamento, uma espécie de Seminario Pedagogico, “destinado a
treinar uma elite de professores, bem como os assistentes técnicos, nos
recentes métodos de ensino e em técnicas pedagdgicas (...) a bem da
eficacia do ensino primério e das imperiosas finalidades no quadro da
cultura contemporanea (NAGLE, 2004, p. 271).

Somado ao fenbmeno nacionalista (ja citado), o fenémeno regionalista surge neste
contexto. Primeiro pela diminuicdo do nivel de qualidade e do tempo escolar das escolas
rurais e, mais tarde, pelo aproveitamento das peculiaridades rurais para tornar o ensino
mais proximo dos alunos e do meio onde viviam. Acrescenta-se a isso, 0 esfor¢o para
ruralizacdo também da escola priméria e normal, influenciadas pelo modernismo e pelo
nacionalismo cuja ideologia do pais agrario adquiriu centralidade e, assim, a ideia dessa
educacdo era a de fixar o homem no campo. A idealizacdo da vida em um meio rural de ar
puro e saudavel é bem marcante nesse momento.

O atendimento ao mercado de trabalho, atrelado a uma educacdo salvadora e
regeneradora se constituiram nas bases para o0 ensino primario técnico-profissional que
atendia, sobretudo, aos pobres, 6rfdos, desvalidos e abandonados a partir dos dez anos de
idade. Tais escolas ndo se diferenciavam, de inicio, das escolas primarias, pois 0s
professores eram 0s mesmos formados na escola normal e a parte técnica profissional era
ministrada por algum profissional da fabrica sem formag&do docente. S6 em 1917 é que isso
mudard, sobretudo em S&o Paulo, onde se investiu na formacéo de professores técnicos.

Tal fato, ja existente no periodo imperial, expde 0 quanto a educacdo do pais estava
direcionada ao mercado de trabalho, sobretudo no que se refere a ampliacdo do numero de
vagas e ao carater técnico-profissional que tais escolas iam ganhando. O que expde,
novamente, o dualismo entre um ensino de responsabilidade do governo Central, ocupado
com formacdo da elite e um ensino destinado a formacdo da médo de obra das classes
populares, de responsabilidade dos estados.

Como salientam (FREITAG,1980) e (ROMANELLI,1978), o ensino brasileiro,
desde a época da colonia, visava ao atendimento do mercado e, por isso, a sua expansao,
direcionamento e organizagdo, dependiam dos rumos econdmicos. O ensino, ainda sob essa
Otica, era elitista e excludente, pois escolhiam entre os melhores alunos, 0s que conseguiam
manter-se na escola e adquirir maiores conhecimentos, 0s que serviriam ao mercado de
trabalho. O ndmero de matricula, assim, ndo significava a inclusdo, pois 0 nimero de
reprovacgdo era dantesco. O que se explica, em parte, por um curriculo distante dos alunos e

nivelados por cima, com base na classe média e ndo nas classes populares recém chegadas
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a escola primaria e o interesse do mercado em formar méo de obra eficiente apenas para o
trabalho.

Os anseios desse periodo nao ultrapassam 0s quereres de muitos por mudancgas no
ensino. Tais anseios esbarram na desorganizagdo administrativa, na falta de investimentos
em escolas e formacdo de professores e, sobretudo, na falta de compreensdo da
necessidade histdrico-social brasileira como projeto maior que resultasse na escola, pois as
reformas isolavam as escolas de um contexto mais amplo, buscando uma solucéo
desatrelada do modelo organico brasileiro.

A estrutura agraria - minimamente diversificada, a servi¢co da agroexportacdo (do
café) e o coronelismo persistente dava base a politica dos governadores que sustentavam
grupos politicos polarizados somente pela burguesia agrario-comercial. Neste contexto, o
projeto de educacdo enquanto discurso ndo encontrou terreno produtivo. O Brasil ainda
dividido em dois, com uma republica engatinhando e uma politica voltada para o0s
interesses de poucos nao se diferenciou, no campo pratico, do periodo imperial.

De 1930 em diante observamos a expansdo da matricula e o objetivo de
democratizacdo do ensino. O periodo varguista significou para o ensino a personificacao
do mito populista e pai dos pobres de um lado e, por outro, a massificagdo do civismo e
patriotismo escolar. No pds Vargas, sobretudo a partir de 1950, o pais entra na era
desenvolvimentista, marcada pelo falso crescimento e real endividamento. O dualismo
entre um ensino para as classes populares e outro para as elites ainda eram a tdnica nas
décadas de 1940 e 1950 (FREITAG, 1980).

O periodo posterior foi marcado pelo medo do comunismo que resultou no regime
ditatorial militar brasileiro, que vigorou no pais de 1964 até 1984. Nesse contexto de falta
de liberdade e aumento da violéncia e repressdo, os métodos de alfabetizacdo que
disputaram a centralidade de meados de 1920 a 1970, segundo, ainda, (MORTAT]I, 2008)
eram 0s antigos, sintéticos e analiticos e 0s novos métodos mistos, utilizados sobretudo no
teste de ABC que eram feitos para verificacdo de maturidade necesséria ao aprendizados
da leitura e escrita.

A busca por educar os cidaddos torna-se assim uma realidade que se assenta,
sobretudo, no nimero crescente de matriculas, mas ainda assim uma parcela enorme da
sociedade brasileira ainda estava fora do grupo dos que sabiam ler e escrever (BEISEGEL,
2004). Tomando como significado de alfabetizado para os que conseguiam ler e escrever

de forma elementar, até mesmo assinar e falar o nome, podemos entender que houve sim
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uma ampliacdo do numero de alfabetizados pela escola primaria no Brasil, como podemos

verificar a partir do nimero de matriculas crescentes:

Quadro 1- Matricula na Escola Primaria

Anos Populacéo Matricula %

1920 30 635 605 1033421 3,4
1940 41 236 315 3068 269 7,4
1950 51 944 397 4 366 792 8,4
1960 70 119 071 7 458 002 10,6
1970 94 501 554 13 906 484 14,7

FONTE: ROMANELLLI, O. O. Hist6ria da Educacéo no Brasil, 1930 — 1973. RJ: Vozes,
1978. p62 e 64.

Os esforcos reuniram, sobretudo em Programas de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (apés a instituicdo da Campanha de Educacdo de Adultos — 1947) que visava 0
atendimento dos adolescentes e jovens ndo alcancados pela escola primaria. O Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) foi um dos principais programas de alfabetizacdo do
pais até inicio da década de 1980 e, segundo dados do proprio programa, 0s niveis de
analfabetismo no pais ndo passavam de 12,3% da populacdo adulta, o que significa um
progresso (FREITAG, 1980). Segundo os estudos de Otaiza Romanelli, a situacdo ndo era

tdo positiva como apontavam os dados do Mobral:

Quadro 2 - Analfabetismo por Populacéo

Anos Populacdo de 15 | Analfabetos de Taxa de Analfabetismo %
anos ou + 15 anos ou +

1940 23639 769 13279 899 56,7

1950 30 249 423 15272 432 50,48

1960 40 187 590 15 815903 39,35

1970 54 336 606 17 936 887 33,01

FONTE: ROMANELLLI, O. O. Histéria da Educacdo no Brasil, 1930 —-1973. RJ: Vozes, 1978,

p. 75.

As ideias de Paulo Freire sdo intensificadas neste periodo de preocupacdo com a
alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos. O entendimento de Freire sobre educagéo
(alfabetizacéo, especificamente), pautava-se no uso da cultura dos alunos como base para
os contetdos. Uma educacéo libertadora capaz de promover a conscientizacdo dos alunos
que, de posse da consciéncia de dominado, teria forcas para vislumbrar a liberdade. Freire
rompe com a antiga forma de alfabetizar adultos quando afirma que o uso da leitura de
mundo precede a palavra escrita e, assim, a alfabetizagc&o deveria partir do conhecimento

dos alunos e ter, principalmente, significado cultural para os mesmos (FREIRE, 1979).
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Houve também expansdo no Ensino Medio e Superior, mas ndo representando o
necessario para populacdo brasileira. A educagdo primaria, por varios motivos, era a que
mais expandia. Muitos que conseguiam terminar esse nivel de ensino ndo chegavam a
concluir o nivel seguinte. Sendo o Ensino Médio ainda algo inalcancével para uma parcela
da populacéo. No que se refere ao Ensino Superior, nascido de forma desigual no Brasil a
partir de 1920, era nessa epoca um privilégio da elite e um sonho distante para as classes
populares.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, observamos a
segunda mudanca estrutural da escola primaria desde 1827 (BEISEGEL, 2004). A divisdo
entre escola primaria passou a compor o Ensino Fundamental (criancas de 7 a 12 anos),
organizado por quatro anos e acrescido de mais um ano que, na pratica era o cursinho de
admissao ao ginasio; e o ensino supletivo, destinado a adolescentes maiores de 13 anos. A
escola primaria abrangia quatro categorias, que ja funcionavam na prética: a escola isolada
(uma turma de alunos), a escola reunida (com duas ou quatro turmas), 0 grupo escolar
(com cinco turmas ou mais) e a escola supletiva (sem previsao de turmas). A alfabetizacao,
nesse contexto, compunha a Educacdo Pré-priméria, e era ministrada em escolas maternais
ou nos Jardins de Infancia, como expressa o Art.23 do Capitulo | do Titulo VI dessa lei.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971 expressa, para a
Educacdo Primaria, o compromisso com a fase de desenvolvimento dos alunos. Ndo héa
referéncias a Educacdo Pré-primaria. Dessa forma, a fase escolar dedicada a alfabetizacdo
ndo é explicitada. Esse periodo, marcado pela falta de liberdade, por conta do golpe
militar de 1964, representou, para o ensino de Histdria, uma das fases mais complicadas,
pois houve a juncdo entre Historia e Geografia a fim de promover o civismo e o
patriotismo dos governos militares. Além disso, 0 ensino de Histéria era dado deforma
pontual, em datas comemorativas, e em momentos que antecediam os exames avaliativos
dos  alunos, como  salientam  (FONSECA,2009), (FONSECA, 2011),
(BITTENCOURT,2009) e (MESQUITA e ZAMBONI, 2008).

Com o fim da ditadura militar, a Constituicdo de 1988, nos artigos 205 e 206,
expressa a liberdade de ensino e de aprendizagem como principios basicos, tal qual, o
compromisso do Estado com a educacdo. Isso deu bases para formulagdo de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB de 1996.

Em retrospectiva temos que: a Lei n° 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de
escolaridade obrigatoria; com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970, estendeu-se
para seis anos o tempo do ensino obrigatorio; a Lei no 5.692/1971 determinou a extensao
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da obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei n® 9.394/ 1996 sinalizou para um ensino
obrigatdrio de nove anos de duracéo, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que, por sua vez,
tornou-se meta da educacdo nacional pela Lei no 10.172/2001, que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo. Finalmente, em seis de fevereiro de 2006, a Lei n® 11.274, institui o
Ensino Fundamental de Nove Anos de duracdo com a inclusdo das criangas de seis anos de
idade.

A alfabetizacdo, no que diz respeito a disputa pelos métodos, pautadas sempre na
substituicdo do velho pelo novo, se dard da seguinte forma: métodos baseados no
construtivismo (novo) e os antigos métodos e testes (MORTATI, 2008). Esse periodo foi
de intensa influéncia dos estudos, principalmente, de Piaget sobre psicologia do
desenvolvimento e a ado¢do do construtivismo como norteador do processo, expresso de
forma latente nos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996 (PCN’s).

No que tange ao ensino de histdria para as séries inicias, observamos a influéncia
de Vygotsky, principalmente por seu pensamento se contrapor ao de Piaget. O meio social,
0 convivio com os adultos e a cultura, para Vygotsky, sdo essenciais para que as criangas
se compreendam como sujeitos historicos.

Nos periodos supracitados a crianca de seis anos estava em processo de
alfabetizacdo, na Educagédo Infantil e, dessa forma, estaria alfabetizada aos sete anos,
momento que iniciava sua vida escolar no Ensino Fundamental. Mas o insucesso da
alfabetizacdo, juntamente com a pressdo de 6rgdos internacionais, pressionou 0 governo
federal para a ampliacdo do tempo de alfabetizacdo de criangas. Em meados de 2007 o
governo federal faz tal mudanca e, a partir dela, estados e governo federal instituem

programas para solucionar o analfabetismo latente.

1.2 Alfabetizacdo na idade certa: os PACTOS e suas contradi¢cOes

A chegada do século XXI representou, para o processo de alfabetizacdo no Brasil,
um momento de inovacdo, principalmente pelo surgimento dos Pactos pela Alfabetizacao
na Idade Certa que, em esséncia, objetivam alfabetizar as criangas de 6 a 8 anos de todas as
turmas de alfabetizagdo existentes no pais. Neste sentido, podemos acompanhar a seguir o
estabelecimento dos mesmos em alguns estados brasileiros, Ceara e Bahia e,
posteriormente, no pais. O Estado do Ceara € pioneiro nesses programas e servira de
modelo para o Estado da Bahia e também para que o governo federal elabore o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
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No Cearéa

O Primeiro desses PACTOS foi o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC)
do Governo do Estado do Ceara. Surgiu a partir da verificagcdo pelo Comité Cearense para
Eliminacdo do Analfabetismo Escolar (criado em 2004 pela Assembleia Legislativa do
Estado), que chegou a conclusdes alarmantes sobre a situacdo de analfabetismo em todo o
estado cearense: apenas 15% de uma amostra de 8.000 alunos (criangas) que ja tinham,
teoricamente, passado pelo processo de alfabetizagcdo, liam satisfatoriamente um texto
curto; somente 42% das criangas conseguiam produzir um texto curto e com pouca
validade ortografica; a maioria das universidades ndo possuiam estrutura curricular
adequada para formar o professor alfabetizador, grande parte dos professores ndo possuia
metodologia adequada para alfabetizar e usavam mal o tempo escolar®,

A partir dai o governo estadual, em parceria com todos 0s municipios, iniciou o
PAIC em 2007 que era focado na Educacdo Infantil e no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. Foi estruturado em cinco eixos: de gestacdo, de alfabetizacdo, de Educacéo
Infantil, de literatura infantil e formacéo de leitores e de avaliacdo externa.

Tinha como metas: priorizar a alfabetizacdo de criangas; valorizacdo docente para
estimular o compromisso dos professores alfabetizadores; rever o plano de carreira docente
a partir de critérios de desempenho; definir critérios técnicos para selecdo de gestores
escolares, priorizando o mérito; implantar sistemas de avaliacdo de aprendizagem de
criancas e desempenho docente; ampliar 0 acesso a Educagédo Infantil, universalizando
progressivamente o atendimento de criancas de 4 e 5 anos na pré-escola; adotar politicas
locais para incentivar a leitura e a escrita.

Em 2011 o PAIC ¢ estendido para até o 5° ano do Ensino Fundamental e recebe o
nome de PAIC MAIS. Tal modificacdo deu-se a partir da verificagdo, em 2009, que
somente 10% dos alunos do quinto ano apresentava desempenho satisfatério em Lingua
Portuguesa e 6,9% em Matematica. Dentre as mudancas substanciais, destacamos: mais
apoio a gestdo municipal; mais apoio a formagdo dos professores do 3°, 4° e 5° anos em
Lingua Portuguesa e Matematica; mais leitura; mais participacdo das familias; mais reforco
para alunos com dificuldades de aprendizagem em alfabetizacdo; compromisso dos

municipios. Cabe ressaltar que 0s municipios cearenses eram 0s responsaveis por todos 0s

3 As informacbes sobre o PAIC foram obtidas a partir do acesso aos sites do Programa:
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/. Acesso em: 10 mar. 2014.
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onus financeiros e de execucdo do PAIC e pelo PAIC MAIS. Transporte, reproducdo do
material didatico e a logistica necessaria para os encontros.

O PAIC e PAIC MAIS, no estado do Ceara, receberam inumeras criticas,
principalmente no que se refere a pequena participacdo dos professores alfabetizadores na
elaboracdo dos materiais didaticos e também pelo foco da acdo ser exclusivamente
centralizado em Lingua Portuguesa e Matematica, explicitando uma concepgdo de
alfabetizacdo que se resume apenas a essas disciplinas.

N&o ha uma definicdo expressa nem da concepgdo nem do metodo de alfabetizacdo
nos documentos do PAIC e do PAIC MAIS?. A partir das criticas direcionadas aos
professores alfabetizadores cearenses no que se refere ao uso de coOpias, muito tempo
dedicado ao recreio e tempo insuficiente destinado ao ensino, podemos perceber que ha, de
forma implicita, uma prética tradicional de se conceber a alfabetizacdo e, ainda, pouca
compreensdo dos professores sobre o processo de alfabetizagdo, essa, inclusive,
explicitamente exposta nas primeiras discussées na Assembleia Legislativa do Ceara.

A disciplina Historia, assim como as outras disciplinas, ndo tem lugar no PAIC e no
PAIC MAIS. A centralidade do Programa para elevar o IDEB cearense, como de fato
elevou, principalmente o do municipio de Sobral, estd em Lingua Portuguesa e
Matemaética, assim como ocorre no caso da Bahia, como veremos mais a frente.

A importancia do PAIC e PAIC MAIS do Ceara para este trabalho da-se pelo fato
do pioneirismo cearense servir de modelo tanto para o PACTO pela Alfabetizacdo do
Estado da Bahia quanto para o Pacto ela Alfabetizacdo na Idade Certa do Governo Federal
(PNAIC).

Na Bahia

O governo da Bahia, visando priorizar a elevacdo da qualidade da Educacdo Basica
do estado, instituiu em 2011, a partir do Decreto 11.792/2011 o Pacto pela Alfabetizacdo
também chamado de Pacto com os Municipios pela Alfabetizacao, sobretudo pelo governo
estadual dentro de um programa mais amplo, o Pacto pela Educagdo. A aceleracdo da
melhoria dos indices escolares e a cooperagéo entre 0s 417 municipios baianos e o governo

estadual também eram objetivos do Pacto pela Alfabetizagdo?.

Z4http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/objetivos-e-competencia. Acesso em: 10 de mar de
2014,

% Todas as informacGes referentes a este Programa foram obtidas a partir do site:
http://municipios.educacao.ba.gov.br/pacto. Acesso em: 08 mar. 2014
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Os municipios participam por adesdo e, assim, inicialmente em 2011, ocorreu a
adesdo de 217 municipios e, em ja em 2013, este niUmero aumentou para 373. Podemos
observar assim, que em trés anos, o Pacto para Alfabetizacdo foi ampliado e consolidado

enquanto acdo governamental como podemos observar baixo:
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Quadro 3 - Ampliacdo do Pacto para Alfabetizacdo no Estado da Bahia

ANO 2011 2012 2013
MUNICIPIOS 217 329 373
ESCOLAS 7.244 11.101 11.101
COORDENADORES 217 329 373
PROFESSORES 11.904 12.642 12.642
ALUNOS 129.568 145.371 145.011

FONTE: Disponivel em: <http://municipios.educacao.ba.gov.br/pacto-em-numeros> Acesso
em: 10 de mar de 2014

Alguns dados chamam a atencdo. No que se refere ao numero de escolas de 2012
para 2013 se mantém o mesmo, apesar da adesdo de mais 44 municipios. O mesmo
estranhamento se d& em relagdo ao nimero de professores. Isso pode ser explicado a partir
de duas suposicBes: ou as escolas criaram mais turmas e usaram oS mesmos professores,
com carga horaria estendida, ou, de forma antiética, criaram turmas fantasmas, o que nao é
impossivel de ter ocorrido.

O objetivo primordial do Pacto pela Alfabetizacdo é o fim da distor¢do idade-série
e o completo dominio da leitura, escrita e calculo para os alunos, ao terminar o 3° ano do
Ensino Fundamental. Desse modo, 0 governo baiano é fiel as pretensdes iniciais do PAIC
do Ceard, que afinal, foi a inspiracdo para o governo baiano, como podemos observar
expressamente nos documentos do programa baiano.

Observamos tal inspiracdo ainda no que diz respeito as diretrizes do Programa
baiano: alfabetizacdo de todos os estudantes até os oito anos de idade; erradicacdo do
analfabetismo escolar; sucesso na aprendizagem dos estudantes da rede publica estadual e
municipal de ensino; promocdo de experiéncias pedagogicas adequadas a Educacdo
Basica; incentivo a formacdo de leitores; promocéo da selecdo, producdo e distribuicao de
material didatico; formalizacdo sisttémica dos processos avaliativos dos estudantes;
cooperagdo com 0s municipios; garantia da autonomia pedagdgica dos municipios?®.

Merece destaque a autonomia pedagdgica dos municipios baianos e, ainda, a livre
escolha de aderir ou ndo ao Pacto pela Alfabetizacdo. No que se refere as
responsabilidades municipais, ha também uma diferenca em relacdo ao PAIC do Cear3,
pois 0S municipios baianos ndo tem nenhuma obrigacdo no custeio do Programa, pois é
totalmente custeado pelo Governo do Estado da Bahia, ficando, assim, reservados aos

gestores os cumprimentos dos prazos estipulados pela coordenacédo estadual para envio de

% Conforme registrado nos documentos do Pacto pela Alfabetizagdo do governo do estado da Bahia,
disponivel em:
http://prod.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2013/decretopacto.pdf
Acesso em: 15 de mar de 2014.
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relatérios, pela escolha de uma equipe, pelo cadastro dos coordenadores e professores que
participam do Programa, pelo acompanhamento dos estudantes e, ainda, pela aplicacdo das
avaliacGes nacionais — Provinha Brasil e Avalie Alfa, ambas compostas por contetdos de
Lingua Portuguesa e Matematica.

N&o ha, assim como no caso cearense, uma definicdo explicita da concepgdo e
método de alfabetizacdo, mas subentende-se que 0s municipios, tendo autonomia
pedagdgica, flexibilizariam os preceitos do Pacto pela Alfabetizacdo nas suas concepcdes e
métodos. A inexisténcia da disciplina Historia, assim como de Ciéncias, Artes, Geografia e
Educacdo Fisica, também se aproxima do que ocorre no PAIC. O foco € Lingua Portuguesa
e Matematica.

O Pacto pela Alfabetizacdo, assim como o PAIC e PAIC MAIS, elegem apenas
essas duas disciplinas como importantes e necessarias para a alfabetizacdo. 1sso, a nosso
ver, exprime uma concepc¢do e um método de alfabetizacdo distante dos atuais debates
sobre essa fase de ensino. O que, no caso do Ceard, € melhor explicado quando se expde
nos documentos do programa, a ndo adequacao dos curriculos universitarios em formar

satisfatoriamente os pedagogos responsaveis pelas séries iniciais.

No Brasil

Essa centralidade ndo esta presente no PNAIC e nas Orientacbes para 0 Ensino
Fundamental de Nove Anos, pois ndo concebe o processo de alfabetizacdo apenas
realizado pela centralidade das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. Para 0 MEC,
0 processo deve mobilizar todas as areas do conhecimento, mas, assim como 0S casos
indicados anteriormente nos estados do Ceara e da Bahia, o governo federal, de igual modo
avalia apenas os contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica como veremos no decorrer
deste capitulo.

O MEC, a partir do sucesso do PAIC, langou em 2010 o PNAIC? objetivando a
alfabetizacéo de todas as criangas brasileiras de 6 a 8 anos de idade (alunos do 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental de escolas urbanas e rurais, incluindo as multisseriadas),
periodo compreendido pelo MEC como essencial tempo para a alfabetizacdo e sem
retencdo/reprovacao até o fim do ciclo de trés anos, a partir do Decreto 6.094/200728,

27 BRASIL — Ministério da Educagdo. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa— Curriculo na
alfabetizacéo: concepgdes e principios. Brasilia: 2012. Acesso em 10 de abri de 2014.
28http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso em: 10 abr.
2014.%http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-2006/2006/Lei/I11274.htm. Acesso em:10 abr.

2014.
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Os governos estaduais e municipais aderem ao PNAIC de forma colaborativa,
sendo todas as despesas arcadas pelo governo federal que, além do material didatico,
formagBes mensais e quinzenais, destina, a partir da Lei 11.274/2007%°, bolsas para os
gestores estaduais, municipais e orientadores de estudos (R$ 760,00) e para os professores
alfabetizadores (R$ 200,00). Desse modo, o incentivo aos professores €, principalmente,
feito a partir dessa bolsa. O Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
disponibiliza formacéo para professores e orientadores de estudos que, em seus respectivos
estados e municipios, assumirdo a responsabilidade de desenvolver o trabalho de
alfabetizacdo nas escolas da rede publica de ensino, o quadro a seguir possibilita uma

melhor visibilidade no desenho destas formacdes:

Quadro 4 - Formacéao do PNAIC

Funcéo Lingua Portuguesa Matematica
Orientadores de Estudos 2012 — 200 horas 2013 — 200 horas
Professores 2013 — 120 horas 2014 — 120 horas
Fonte: Elaborado pelo autor com base no site<http://pacto.mec.gov.br/> Acesso em: 22 maio
2015.

Os professores sdo aqueles que atuam nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental e os orientadores, sdo professores do quadro efetivo da rede estadual ou
municipal. Orienta-se que esses sejam escolhidos a partir do critério de participacdo no Pro
Letramento?®, devem ser graduados em Pedagogia ou ter Licenciatura, atuado a pelo menos
trés anos em turmas do ciclo de alfabetizagdo ou em fungéo de coordenacdo pedagogica.

Foram oferecidas em todo o Brasil, pelo MEC, em quatro turmas distintas: um
curso para a formacédo do 1° ano, um para 0 2° ano, um para o0 3° ano € um para docentes
das turmas multisseriadas. As formacg6es foram ministradas pelas universidades parceiras
que receberam recursos do MEC para formacdo dos orientadores de estudos e estes
formaram os professores.

As modificacdes, em relacdo aos outros programas ja analisados sdo varias, mas o
destaque €, de fato, pela explicitacdo da concepcdo de alfabetizagdo. O PNAIC

compreende a alfabetizacdo para além da aquisicdo/aprendizado do alfabeto. A

2 Programa de formacdo continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental.
O programa é realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formacao
Continuada e com adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em
exercicio, nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas. Informagdes obtidas a partir do site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12346:pro-
letramentoapresentacao&catid=301:pro-letramento&Itemid=698. Acesso em: 15 ago. 2015.
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alfabetizacéo é parte integrante do letramento e, assim, a aquisi¢do da leitura e escrita deve
ocorrer em relagédo direta com o contexto social em que os alunos vivem e, portanto, estdo

sujeitos a necessidade de ler e escrever:

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos
escritos em diferentes situagBes. Significar ler e produzir textos para
diferentes propositos. A crianca alfabetizada compreende o sistema
alfabético de escrita, sendo capaz de ler e escrever com autonomia, textos
de circulacdo social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz
(BRASIL, 2012 p. 16,).

Os 600 dias letivos que compdem o ciclo de alfabetizacdo se destinam a efetivacao
da alfabetizacdo expressa no citado documento e de “outros saberes” fundamentais das areas
e componentes curriculares, obrigatérios, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2010, p.17). Desse modo,
alfabetizar, para o0 MEC, a partir do PNAIC, ndo se restringe a aquisi¢cdo de conteldos,
habilidades e competéncias de Lingua Portuguesa e Matematica, pois é essencial a

ampliacdo do universo de referéncias culturais, em todas as &reas de conhecimento:

A aprendizagem da leitura e da escrita deve ocorrer em situagdes em que as
criangas se apropriem de conhecimentos que compdem a base nacional
comum para o Ensino Fundamental de nove anos (linguagem, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso) (BRASIL, 2010,
p. 18).
No nosso entendimento, mais uma vez, fica explicita a necessidade de todas as
areas do conhecimento para a alfabetizacdo das criancas. O distanciamento de concepcdes e
métodos de alfabetizacdo que elegem a memorizacédo e a cdpia € também explicito e, assim,
podemos observar que o letramento é o ponto central do que o PNAIC propde como
alfabetizacdo, mas, quando o eixo avaliacdo surge, a aproximacdo com 0s programas do
Ceard e 0 da Bahia se coloca, pois 0 PNAIC s6 avalia, a partir da Provinha Brasil, contetidos
e habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica. Se a avaliacdo é feita, principalmente,
visando a melhoria do ensino e aprendizagem e a revisdo de metodologias e estratégias de
ensino, podemos entender, entdo, que h& sim uma eleicdo entre as areas do conhecimento
dentro do PNAIC. Discutiremos melhor o assunto no segundo capitulo deste trabalho.
No que se refere ao processo de alfabetizacdo, ha uma destinacdo de
responsabilidades sobre o professor alfabetizador. A formagdo continuada, parte integrante
do PNAIC, visa melhorar as praticas dos professores por compreender que apenas a

formagéo inicial ndo habilita o professor de forma satisfatoria. O foco da formacao
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continuada é o aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizacdo, interdisciplinaridade
e inclusdo. O que chama a atencdo, mais uma vez, é que as formacdes ocorrem, como ja
mostramos anteriormente no quadro 4, centralizadas em Lingua Portuguesa e Matematica.
Os cadernos de formacdo e também os dos alunos seguem a mesma l6gica. Assim, hd um
distanciamento entre o que o MEC prop6e como alfabetizacdo (mobilizacdo de todas as
areas do conhecimento) e o que, na préatica ocorre nas formacoes.

Cabe ressaltar, como ja € comum ocorrer, que 0s prazos para as formacdes, a
distribuicdo do material didatico (adquiridos através do Programa Nacional do Livro
Didatico, PNLD) e o repasse das bolsas de pagamento pelo trabalho de professores e
orientadores, ndo ocorreram como previamente estipulou o MEC. Isso causou diversos
contratempos que, no caso de Vitdria da Conguista — BA onde o Pacto pela Alfabetizacao e
0 PNAIC, ocorrem de forma concomitante nos anos de 2013 a 2014. Mas discutiremos essa
especificidade adiante.

As contradicdes existentes no PNAIC, relacionadas principalmente ao modo de
entender o processo de alfabetizacdo e a forma de avaliacdo, tornam-se mais contundentes
qguando analisamos os Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini¢es dos Diretos
de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagéo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental publicado em 2012 — que doravante passarei a nomear aqui por Elementos
Conceituais.

Neste documento o MEC explicita o direito de todas as criancas serem
alfabetizadas e letradas ao fim do Ciclo de Alfabetizacdo. Conceitua alfabetizacao,
letramento, avaliagdo e caracteriza como cada &rea do conhecimento deve ser mobilizada
para atingir os objetivos essenciais da alfabetizacdo. Dedicaremos-nos, desse modo, a
apreender tais conceitos para identificar e caracterizar o lugar especifico da disciplina
Histéria no documento orientador do MEC.

A apropriacdo do sistema de escrita alfabético é o que se espera, em sentido estrito
como conceito de alfabetizagcdo, mas o0 MEC compreende a necessidade deste processo ser
ampliado visando a formag@o de um “sujeito autonomo capaz de ler e escrever, precisa
compreender os principios que constituem o sistema alfabético, realizar reflexdes acerca das
relacbes sonoras e graficas das palavras, reconhecer e automatizar as correspondéncias
somgrafia” (BRASIL,2012, p. 27). Entendemos que somente isso nao atende as
necessidades essenciais para 0 que o MEC, por meio do documento que trata do PNAIC,
prescreve como alfabetizacdo, esse processo exige assim, de forma complementar a

concepcdo de alfabetizacdo supracitada, supondo uma aprendizagem também “dos
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conhecimentos sobre as praticas, usos e funcdes da leitura e da escrita, 0 que implica o
trabalno com todas as areas curriculares definidas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e em todo o processo do Ciclo e Alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizacédo
em sentido lato se relaciona ao processo de letramento, envolvendo as vivéncias culturais
mais amplas” (BRASIL, 2012, p.28).

E clara a recomendacdo do MEC, a partir do documento que analisamos, que a
alfabetizacdo deve acontecer no Clico de Alfabetizacdo e com a mobilizacdo das areas que
compdem o curriculo. Acrescenta-se a isso, a centralidade da ludicidade como fio condutor
da aprendizagem e o respeito ao desenvolvimento da crianca e o entrelacamento entre
conhecimento, cogni¢do e afeto. O que requer “investimento em suas singularidades e
valorizacdo dos seus diferentes saberes prévios e experiéncias curriculares que a respeitem
em sua diversidade e pluralidade culturais” (BRASIL, 2012, p.28). Assim:

Assegurar tais direitos significa compreender a¢fes para valorizagdo das
experiéncias infantis e da ampliacdo cultural, favorecendo a
aprendizagem de conceitos e formas de lidar com o conhecimento em
diferentes areas do conhecimento. Em cada Area do Conhecimento, os
componentes que as constituem tém, portanto, importancia fundamental
na garantia de uma escolarizagdo que inclua todas as criangas nos
processos pedagdgicos. Desta forma, € dever da escola garantir os
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em cada uma das
areas e componentes, considerando-se que ha direitos que sdo comuns a
todas as criangas brasileiras (BRASIL,2012, p.28).

A disciplina Historia, assim, deve ser garantida como direito dos alunos e dever das
escolas, no sentido de inclusdo no curriculo, bem como de sua efetivacdo no cotidiano
escolar dos alunos nesta fase do Ensino fundamental. A questdo a se destacar, nesse
contexto, é que as avaliacGes nacionais do Ciclo de Alfabetizacdo continuam seguindo o
mesmo dueto por Lingua Portuguesa e Matematica, recorrendo-se também na mesma
incoeréncia do PNAIC quando afirma ser importante uma alfabetizacdo que mobilize todas
as areas do conhecimento, mas ndo dando importancia a isso nas avalia¢des universais que
s&o realizadas em ambito nacional pela Provinha Brasil. E uma incoeréncia solicitar para a o
seu sistema de avaliacdo apenas esse dueto, isso acarreta um consequéncia em todo o
sistema, pois 0 que ocorre de fato é que professores e gestores das escolas estaduais e
municipais, preocupados com os indices que tem de alcangar, pois também sdo avaliados, de
forma indireta por tais indices, s6 se interessam em ministrar 0 dueto. 1sso determina uma
inconsisténcia entre o que é proposto e o que ocorre de fato. O governo federal por sua vez

também trabalha com metas e indices, dai que o quadro é dificil para o ensino de qualquer



55

contetdo de Histdria, especificamente falando, j& que muitos profissionais que lecionam no

Ciclo dizem que de posse da habilidade de ler os alunos aprendem Historia com facilidade.

No que se refere as areas do conhecimento, o Componente Curricular esta assim

organizado:

1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do componente curricular
Lingua Portuguesa:

. Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situacdes de uso da
lingua portuguesa, que atendam a diferentes finalidades, que tratem de
variados temas e que sejam compostos por formas e relacionadas aos
propdsitos em guestao.

Il.  Falar, ouvir, ler e escrever textos que propiciem a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais, participando de situa¢Bes de combate
aos preconceitos e atitudes discriminatorias: preconceito de raga, de
género, preconceito a grupos sexuais, a povos indigenas, preconceito
linguistico, dentre outros.

I1l.  Apreciar e compreender textos falados e escritos do universo
literario, como contos, fabulas, poemas, dentre outros.

IV. Apreciar e usar, em diversas situacdes, 0s géneros literarios do
patriménio cultural da infancia, como por lendas, cantigas, trava linguas,
dentre outros.

V. Falar, ouvir, ler e escrever textos relativos a divulgacdo do saber
escolar/cientifico, como verbetes de enciclopédia, de verbetes de
dicionario, resumos, dentre outros, e textos destinados a organizagdo do
cotidiano escolar e ndo escolar, como agendas, cronogramas, calendarios,
dentre outros. VI. Participar de situacGes de fala, escuta, leitura e escrita de
textos destinados & reflexdo e discussdo acerca de temas sociais
importantes, por meio de reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores,
dentre outros BRASIL, 2012, p. 33 -39).

Tais habilidades previstas para essa area ndo sdo exclusivamente feitas nas

disciplinas que a compde, pois a leitura e a escrita deve e pode ocorrer em todas as outras

areas. Ndo é exclusividade da Lingua Portuguesa, sobretudo, trabalhar textos, usar

dicionarios, enciclopédias, promover leituras, debates, narracdo e escuta de textos. Desse

modo, de fato, a necessidade da interdisciplinaridade para o desenvolvimento de tais

habilidades € essencial e até logica ja que todas as disciplinas compdem o curriculo. O que

precisamos saber é se tal interdisciplinaridade é algo comum ao trabalho docente dos

professores formados em pedagogos.

No que se refere a area de Matematica temos:

1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da Area da Matematica:

I. Utilizar caminhos proprios na construgdo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em
resposta a necessidades concretas e a desafios proprios dessa construcao.
Il. Reconhecer regularidades em diversas situagdes, diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relagdes entre elas e as regularidades ja
conhecidas. Ill. Perceber a importéncia da utilizacdo de uma linguagem
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simbolica universal na representacdo e moldagem de situacdes matematicas
como forma de comunicacéo.

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto
de situagOes-problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes
estratégias de solucéo.

V.  Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas.
Utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo potencializando sua
aplicagdo em diferentes situagdes (BRASIL,2012, p. 66-69,).

Também aqui, na area de matematica, ndo ha uma razdo para nao haver o
desenvolvimento destas habilidades em todas as areas do curriculo, pois a Matematica esta
presente em textos, graficos, mapas, fontes historicas, geometria das cidades, na
climatologia, dentre outros. Na disciplina Histdria, por exemplo, estdo presentes com muita
intensidade, na propria importancia de se conhecer a histéria da matematica, ou, por
exemplo, para desenvolver as nogdes de tempo histdrico, calendério, entre outros.

No que se refere a area de Ciéncias Humanas:

1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da area de Ciéncias
Humanas:

I Situar acontecimentos historicos e geogréaficos, localizando-0s em
diversos espagos e tempos.

. Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interacOes e
procedimentos na organizagdo dos espagos, presentes tanto no cotidiano
quanto em outros contextos histdricos e geograficos.

I1l.  Saber identificar as relagdes sociais no grupo e de convivio e/ou
comunitario, na propria localidade, regido e pais. Saber identificar também
outras manifestacOes estabelecidas em diferentes tempos e espagos.

IV. Conhecer e respeitar 0 modo de vida (crencas, alimentacéo,
vestuario, fala e etc.) de grupos diversos, nos diferentes tempos e espacos.
Apropriar-se de métodos de pesquisa e de producdo de textos das Ciéncias
Humanas, aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes
paisagens, registros escritos iconografias e sonoros.

VI. Saber elaborar explicagbes sobre os conhecimentos historicos e
geograficos utilizando a diversidade de linguagens e meios disponiveis de
documentac&o e registro (BRASIL, 2012, p. 88-91).

As disciplinas de Histéria e Geografia sdo apresentadas de forma conjunta e
interdisciplinar, mas alguns municipios, como é o caso de Vitdria da Conquista, opta por
uma abordagem curricular separando as duas disciplinas que compdem essa area de
Ciéncias Humanas. Vai depender, desse modo, dos gestores, dos professores, se aplica ou
ndo os conhecimentos nesta area. Tornam-se entdo casos particulares. O que ocorre mesmo
¢ ensinar de olho no que for “vantagem” para o sistema de ensino estadual ou municipal.

Como podemos perceber, a area aqui analisada e exposta faz uso constante de texto
de diferentes tipos, assim como da narracdo e da oralidade. Tanto no que diz respeito a
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leitura quanto a escrita. O contato com o texto € algo comum para as duas disciplinas e,
assim, a crianca tem possibilidade de fazer uso no processo de sua alfabetizagdo com uma
imensidéo textual.

A érea de Ciéncias da Natureza exige tais habilidades ao fim do processo de
alfabetizagéo:

1. Direitos de Aprendizagem da area de Ciéncias da Natureza:

I Encantar-se com o mundo e com suas transformagdes, bem como
com as potencialidades humanas de interagir com o mundo e de produzir
conhecimento e outros modos de vida mais humanizados.

I[l.  Ter acesso a informacdes pertinentes & Ciéncia e conhecé-la como
processo que envolve curiosidade, busca de explicacBes, por meio de
observacdo, experimentacao, registro e comunicagéo de ideias.

I1l.  Compreender as relacGes socioambientais locais para construcdo de
uma cultura de pertencimento e de convivéncia sustentavel, em dimensdes
universais.

IV.  Assumir atitudes e valores de admiragdo, respeito e preservagao para
consigo, com outros grupos, com outras espécies e a natureza.

V.  Conhecer ac6es relacionadas ao cuidado — para consigo mesmo, com
a sociedade, com o consumo, com a natureza, com outras espécies — como
um modo de proteger a vida, a seguranca, a dignidade, a integridade fisica,
moral, intelectual e ambiental.

VI. Inventar, perguntar, observar, planejar testar, avaliar, explicar
situacgdes, interagindo socialmente para tomar decisdes éticas, no cotidiano
(BRASIL,2012, p. 106).

A importancia da disciplina Histéria torna-se também essencial, pois desenvolver
tais habilidades passa por um conhecimento de sociedade, de economia, de valores
universais, de cultura e da forma como historicamente o homem tem agido sobre a
natureza, modificando-a e destruindo-a indiscriminadamente. Desse  modo,
repetitivamente, salientamos a necessidade, também exposta e orientada pelo MEC nos
documentos do PNAIC, de a alfabetizacdo mobilizar sim a Historia e outras areas do
conhecimento para poder, de fato, extrapolar uma alfabetizacdo para além os limites de
uma alfabetizacdo pensada apenas na perspectiva de codificar e decodificar simbolos e
assim, corroborar com a formacao integral das criangas nesta fase do sistema de ensino
brasileiro.

Para a area de Linguagem - Arte e Educacdo Fisica orienta-se que os alfabetizados

ao final do 3° ano tenham desenvolvidas as seguintes habilidades:

1. Direitos de aprendizagem da Area de Linguagem — Arte e Educacio
Fisica: 1. Ter acolhidas suas experiéncias, saberes e fazeres corporais
sensiveis e reflexivos.

Il.  Ser incluidas e valorizadas nas praticas educativas de educacdo
Fisica e arte, independente de suas caracteristicas corporais, expressivas e
étnicoculturais.
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I1l.  Ter ampliadas suas experiéncias, saberes e fazeres por meio do
acesso aos diferentes modos como a Arte e Educacdo Fisica vém sendo
produzidas ao longo do tempo no seu entorno, no Brasil e no Mundo.

IV. Ter ampliadas suas experiéncias, saberes e fazeres de suas
possibilidades expressivas na Arte e na Educacdo Fisica.

V. Ter asseguradas praticas educativas ludicas — que incluam
brincadeiras e jogos — na realizacdo de propostas visuais, sonoras,
dramaticas e corporais. VI. Ter impulsionada sua imaginacdo e seus
processos criadores nas propostas educativas de Educacdo Fisica e das
diferentes linguagens da Arte: musica, teatro, danca e artes visuais.
(BRASIL, 2012, p. 123-124).

Tais habilidades podem ser também desenvolvidas e aprimoradas em outras areas e
disciplinas. Para a disciplina Historia, por exemplo, visitar museus, exposicOes de artes,
conhecer a vida e obra de artistas locais, nacionais e mundiais, perceber as diferencas de
eleicdo de um esporte em relacdo a outro no tempo e espaco, conhecer jogos de outras
culturas, outros tempos, e respeitar as diversidades de toda ordem sdo, certamente
importantes e essenciais.

As habilidades indicadas pelo MEC como essenciais para um processo de
alfabetizacdo que extrapole o dominio e reconhecimentos do alfabeto, seu funcionamento e
seu sistema, desse modo, deveriam extrapolar as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e serem desenvolvidas em todas as disciplinas que compdem o curriculo da
base nacional do Ensino Fundamental de Nove Anos. Isso acontece na filosofia do PNAIC,
mas ndo ocorre na pratica.

O documento que trata especificamente do Ensino Fundamental de Nove Anos®,
como veremos a seguir, faz coro as orientacdes e habilidades aqui expressas €, de forma
especifica, mas nao so, se atém a chegada de criangas de seis anos ao Ensino Fundamental.
Nele, a concepcdo de alfabetizacdo, conjugada e inseparavel do letramento, guia 0s nove
textos, de diferentes autores, expresso no Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes
para Inclusdo da Crianca de Seis Anos de Idade.

Foi elaborado expressamente para os professores alfabetizadores e ndo se restringe
a tratar da recém chegada da criangca de seis anos ao Ensino Fundamental. H4& uma
preocupacdo sim com tal crianca, sobretudo no que diz respeito aos tempos e horarios,

adequacdo de carteiras, recreio, brincadeiras, dentre outros aspectos e concepgdo de

30 Ver:http://www.promenino.org.br/portals/0/docs/ficheros/200605250002 15 0.pdf. Acesso em: 02 fev.
2015.



http://www.promenino.org.br/portals/0/docs/ficheros/200605250002_15_0.pdf
http://www.promenino.org.br/portals/0/docs/ficheros/200605250002_15_0.pdf

59

infancia, mas 0s nove textos que compde a publicacdo do MEC dedicam-se ao ciclo de
alfabetizacio>!.

A experiéncia como conceito central perpassa todas as areas do conhecimento ja
expressas e, assim, 0s nove textos tratam do curriculo de forma semelhante ao texto do
PNAIC.

O desenvolvimento cognitivo é outro aspecto destacavel do texto, sobretudo no que
diz respeito a elaboragdo dos curriculos e planejamento das aulas, mas ndo esta engessando
0 progresso e os desafios que, segundos 0s seus autores, devem ser favoraveis ao
desenvolvimento da crianca dessa fase. A socializacdo é vista como primordial para o
processo, mas trataremos com mais disposicdo das questdes contidas nesses textos no
segundo capitulo deste trabalho. Para o que nos interessa nesse capitulo especificamente, é
a concepcao de alfabetizacdo, ja descrita acima e a participacdo dos contetdos de Historia

Nesse processo.

1.3 A alfabetizacdo em Vitoria da Conquista — BA

Importa-nos agora analisar como a Secretaria Municipal de Educacdo de Vitdria da
Conquista, os coordenadores pedagdgicos que atuam nessa Secretaria € 0s professores
alfabetizadores pesquisados compreendem a alfabetizacdo. Para tal, precisamos recorrer as
modificacbes especificas que ocorreram em ambito municipal anteriores ao nosso recorte
temporal (2010 — 2014). Assim, observamos a organizacdo escolar por ciclos bem antes das

determinagfes do MEC, como podemos visualizar no quadro a seguir.

31 Nos referimos aos seguintes textos que comp8em o documento de que tratamos: A infancia e sua
singularidade, Sonia Kramer; A infancia a escola e na vida, Analise Monteiro do Nascimento; O brincar
como um modo de ser estar no mundo, Agela Meyer; As diversas expressdes e o desenvolvimento da crianca
na escola, Agela Meyer Borba e Cecilia Goulart; As criangas de seis anos e as areas do conhecimento,
Patricia Corsino; Letramento e Alfabetizagdo: pensando a pratica pedagogica, Telma Ferraz Leal, Eliana
Borges Correia de Albuquerque e Arthur Gomes Morais; A organizacdo do trabalho pedagégico:
alfabetizacdo e letramento como eixos orientadores, Cecilia Goulart; Avaliacéo e aprendizagem na escola: a
prética pedagdgica como eixo da reflexdo, Telma Ferraz Leal, Eliana Borges Correia de Albuquerque e
Arthur Gomes Morais; Modalidades organizativas do trabalho pedagégico: uma possibilidade, Alfredina
Nery. BRASIL, Ministério da Educacdo. Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagbes para incluséo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacdo Basica, 2007.
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Quadro 5 - Ciclos de Aprendizagem em Vitdéria da Conquista

IMPLAN FAIXA PROJETOS
CICLOS ANOS | CICLO TACAO DURACAO | ETARIA DE APOIO
¢ PEDAGOGICO
1° Ciclo Basico | 1998 a
de 2001 Ciclo | Completa 2 anos 7 anos Aceleragdo 1 e 1l
Aprendizagem
Ciclo | Completa 3anos 6, 7 e 8 anos Turma Eje
Progresséo |
. Ciclo Il | Completa 2 anos 9 e 10 anos Turma~de
Ciclo de 2002 a Progresséo Il
i 2005 i .
Aprendizagem Ciclo Parcial 2 anos 11 e 12 anos Turma~de
Il Progresséo IlI
Ciclo Turma de
v Completa 2 anos 13 e 14 anos Progressio IV
Ciclo de Ciclo | Completa 3 anos Infancia
Formagéo 2006 a | Cicloll | Completa 3 anos Pré-adolescéncia Jornada
Humana 2008 Ciclo Parcial 3 anos . Ampliada
i Adolescéncia
Ciclo | Completa 3 anos Infancia
Final da infancia e
Ciclo de Ciclo Il | Completa 2 anos inicio da
Aprendizagem préadolescéncia
) 2009 Final da Roda de
Resolugéo Ciclo préadolescénciae | alfabetizacio
CME/NVC i Completa 2 anos inicio da
002/09 adolescéncia
Ciclo Completa 9 anos Inicio da
v P adolescéncia

Fontes: SMED (2005; 2009) e Resolugdo CME/VC N° 002/2009. Quadro elaborado pelo autor.

No inicio do ano de 2009, diante das inquietacbes dos professores da Rede Municipal
de Educacéo, ao avaliarem o Ciclo de Forma¢do Humana (implantado em 2006), a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) estabeleceu a organizacdo do Ensino Fundamental em Ciclos
de Aprendizagem, por meio da Resolucdo CME 002/2009. J& os critérios para avaliacdo do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos foram estabelecidos pela Resolucdo CME n°
019/2010 e, conforme o disposto no Pardgrafo 5° do Art. 1° desse documento, “as
competéncias e habilidades determinadas pela escola, no Plano de Curso, a partir dos
Referenciais Curriculares, da SMED, aprovados pelo Conselho Municipal de Educacéo
(CME) e pelas concepcoes tedricas defendidas em seu Projeto Politico Pedagdgico, deverédo
servir de pardmetros” no processo avaliativo.

No intuito de redefinir o ensino no municipio, o Nucleo Pedagdgico planejou e
executou o projeto “Pensando o Ensino Fundamental de Vitoria da Conquista: Perspectivas e

Proposigdes” que viabilizou uma discussdo interna do préprio nacleo, bem como um debate

acurado com os professores municipais de modo a elaborar uma proposta pedagogica que
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organizasse e orientasse, através de eixos e diretrizes, o Ensino Municipal, que fosse
exequivel e que estabelecesse como foco a aprendizagem do aluno de acordo com as
necessidades do educando, considerando-0 como sujeito socio-historico.

O projeto tinha como objetivo garantir a participacdo efetiva do coletivo de
professores, coordenadores e gestores, das escolas da zona urbana e rural, nas reflexdes sobre
0 Ensino Fundamental de Vitoria da Conquista, na perspectiva de elaborar uma proposta, de
carater experimental para o ano de 2010.

Durante a discussdao no Nucleo, com o objetivo de aprofundar os estudos sobre os
fundamentos tedricos que envolvem uma proposta pedagogica, alguns temas para debates, tais
como: avaliagdo, curriculo, gestdo, dificuldades de aprendizagem, formacéo de professores,
planejamento, educacdo especial e Organizacdo do Ensino em Ciclos: histérico e panorama no
Brasil e na Rede Municipal.

Para contribuir com as reflexdes sobre os temas acima descritos, foram convidadas as
Professoras Dr? Livia Diana Rocha Magalhaes e a Dr2 Maria Iza Pinto de Amorim Leite®?. A
primeira discutiu as proposicdes da LBD 9394/96, evidenciando a educacdo brasileira em
ambito geral. E a Professora Maria lza discorreu sobre os resultados das pesquisas feitas por
ela sobre o Ciclo implantado na Rede Municipal de Vitéria da Conquista e abordou aspectos
gerais da organizacdo do ensino em Ciclos.

No segundo momento, foi promovido, com os professores da Rede, o estudo do
Curriculo Pleno do Ensino Fundamental (1996) e das propostas pedagogicas do Municipio,
implantadas desde 1998 até a Resolucdo 002/09 estabelecida pelo Conselho Municipal de
Educacéo, em fevereiro de 2009. O estudo do Ciclo | e Il teve inicio no dia 23 de setembro de
2009, com os professores e coordenadores, distribuidos por grupos de escolas que analisaram
as propostas pontuando os avancos e dificuldades apresentadas na implantacdo e execucao de
cada uma.

O trabalho com os professores dos Ciclos 11l e IV aconteceu com discussdes sobre o
conceito de Ciclo de Formacdo Humana e Ciclo de Aprendizagem; a organiza¢do do Ensino
Fundamental da Rede Municipal atualmente; aspectos positivos e o curriculo dos Ciclos. Foi
realizado, também, o estudo das propostas pedagogicas do Municipio, implantadas desde
1998, no intuito de avalia-las, considerando sua aplicabilidade e propondo mudancas para o
funcionamento a partir de 2010. No entanto, devido a variagOes internas na Secretaria de

Educacdo ndo foi possivel avalié-las.

32 Professoras da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de Vitéria da
Conquista/BA.
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Até 0 momento o ensino municipal continua a funcionar de acordo a Resolugdo CME
002/2009, por area de conhecimento: Linguagens e Artes, Ciéncias Naturais e Exatas, e
Ciéncias Humanas.

Quadro 6 - Calendario dos Encontros— Ciclos 111 E IV

MES DATAS TEMAS
Julho 28,29¢e 30 Apresentacdo da Proposta baseada nos PCNS
Agosto 18,19¢e 20 Planejamento: Produzindo relagdes, aproximando areas do
conhecimento
Setembro 15,16 e 17 Ciclo de Formacao Humana e Ciclo de Aprendizagem
Outubro 20,21e22 Ciclo e a Escola Plural
Novembro 17,18 e 19 Avaliacgdo
Dezembro 08,09¢e 10 Ponderagdes sobre o | Circulo de Debates

Fonte: Relatério de Atividades — Ciclo 111 e V. Quadro elaborado pelo autor.

O terceiro momento teve o objetivo de assegurar a participagdo dos professores na
escrita da proposta, contemplando as proposicGes apresentadas e aprovadas pelos mesmos em
plenéria e registradas, em relatério, pelo Nucleo Pedagdgico. O encontro foi realizado em
2010 na sede do Servico Social do Comércio (SESC) de Vitoria da Conquista nos dias 13 de
novembro (Ciclos | e Il) e 03 de dezembro (Ciclos 11l e 1V). O projeto previu a discussédo de
temas que dariam base a uma proposta pedagogica, tais como: Avaliacdo, Curriculo,
Desenvolvimento e Aprendizagem, Formacdo Docente, Planejamento Pedagdgico, Atividades
Complementares e Gestdo. Durante os trabalhos os professores optaram pela permanéncia do
Ciclo de Aprendizagem com algumas modificaces e apresentaram proposicdes que foram
incorporadas no texto da Proposta que, até o fechamento desse trabalho, ndofoi aprovada pelo
Conselho Municipal de Educacéo.

Diversas alteracdes estdo em curso na continuidade da organizacdo em Ciclos no
municipio de Vitéria da Conquista. Algumas por questdes politicas internas da gestdo
municipal e outras por tentar uma adequacdo da Proposta em curso com as discussfes mais
atuais e também as orientacfes do MEC. No que se refere ao processo de alfabetizacdo aqui
estudado, salientamos que o mesmo fazia parte da Educacdo Infantil até 2009 e, desse modo,
serve-nos 0 que até agora expomos sobre o municipio, sobretudo que se refere ao 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental.

No Plano Decenal de Educacéo de Vitoria da Conquista 2008 — 2018, ndo esta exposta
uma concepcdo de alfabetizacdo. Explicita-se as metas para cada nivel de ensino, mas néo se
dedica a conceituar o que a gestdo compreende por alfabetizacdo. O foco da-se, desse modo,

pela descricdo estrutural do nimero de alunos matriculados, nimero de turmas e escolas.
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Igualdade, equidade, respeito as diferencas e aos tempos e espagos frequentados pelas
criancas em fase de alfabetizacdo sdo principios explicitados neste documento, assim como o
cumprimento da Lei 10.639/2003 na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, mas, como ja
dissemos, ndo existe no Plano uma conceituagdo ou mesmo metodologia de alfabetizagdo.
Assim, sobrou-nos garimpar os autores citados no documento que discutem alfabetizacéo:
Paulo Freire, Magda Soares e Emilia Ferreiro. Observamos também a presenca de Piaget e
Vygotsky nos trechos do Plano que tratam do desenvolvimento cognitivo e social da crianca

na fase de alfabetizacg&o.

1.4 A alfabetizacdo concebida pelas professoras alfabetizadoras

Nos ocuparemos, enfim, dos sujeitos da nossa pesquisa. S&o sete professoras que
atuam nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Todas sdo graduadas em Pedagogia,
quatro delas sdo especialistas em Alfabetizacdo e Letramento, tém entre 7 e 21 anos de
experiéncia docente, no minimo dois anos que trabalham nessa fase de ensino, seis sdo
professoras efetivas concursadas e apenas uma, a que atua em uma escola multisseriada,
trabalha em regime de contrato.

A pesquisa com essas professoras ocorreu entre os dias 16 e 20 de junho de 2014, por
meio de entrevista gravada e posteriormente transcrita. A escolha das professoras nao foi
intencional, selecionamos escolas e, assim, pesquisamos as professoras que nelas atuam.
Optamos por uma escola de zona urbana seriada , uma de zona rural seriada e outra de zona
rural multisseriada, pois pretendemos ter uma visdo mais geral de como a disciplina Historia
esta no processo de alfabetizacdo das escolas municipais, tal fato, ainda foi motivado pelo
PNAIC ser oferecido a todas as escolas, independentemente de serem de zorna urbana ou
rural, seriadas, multisseriadas ou cicladas.

Utilizamos aqui nomes ficticios para as professoras, mas salientamos que as
entrevistas foram autorizadas previamente *por todas as docentes que aceitaram participar da
nossa pesquisa. Utilizamos, assim, as transcri¢cbes sem alteracdes e corregoes.

Apos a fala de cada uma delas, especificaremos mais tais informagdes. Analisaremos

as falas, por questdes didaticas, em blocos por ano em que atuam.

33 Conforme autorizagio do Comité de Etica.
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Respondendo a respeito do que entendem sobre alfabetizagdo, autores que leram,
métodos e concepcles que utilizam em sala de aula, e como a formacao inicial ajudou a

pensar 0 processo, as professoras assim se colocaram:

Bom, durante esse estudo eu baseio muito em Paulo Freire que mostra uma
realidade. Ele viveu um momento assim... de uma experiéncia focada,
voltada para a alfabetizagdo de jovens e adultos, né? No qual ele tinha
experiéncias vividas assim... Por si proprio, ele levava esse conhecimento e
também adquiria conhecimento com essas pessoas, onde ele via realmente
a aprendizagem acontecer quando ele escrevia no chdo junto com essas
pessoas, quando ele via retorno, né? Entdo, foi um dos autores assim que
marcou muito, me fez ficar muito curiosa, que me mostrou essa realidade
com a vivéncia, com o pegar na mao do aluno, levar ele para aprender néo
somente com o lapis e papel. Teve momentos também que eu pegava
experiéncia que ele viveu e levava para a minha sala de aula e ali também
eu tirava conclusdes que realmente como acontecia, entdo assim... Eu pude
perceber o que ele falava, ndo s6 nos livros, mas que realmente ele assim
fazia para a realidade dele que eu também pude viver nos momentos de
experiéncia com esse contato (Thais, professora efetiva ha 18 anos, atua no
1° ano de uma escola rural, graduada em Pedagogia e especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Thais explicita a influéncia que absorveu desde a graduacdo, do
pensamento de Paulo Freire e o considera como essencial para se alfabetizar partindo da
experiéncia dos alunos, apesar de ndo ser enfatica no que se refere ao falar do método que usa

e também da concepcdo de alfabetizacdo do autor que a influencia.

Assim, o curso me deu a base. Por que assim... Antes, eu ndo tinha
conhecimento, claro que eu trabalhava, alfabetizava, mas néo tinha a
fundamentacdo teorica. Ai, eu fui fazer o curso de Pedagogia para buscar
essa fundamentacgdo tedrica, entdo, isso me ajudou muito mais ainda. Por
gue depois que eu fiz o curso de pedagogia 0 que aconteceu? Abriu mais a
minha mente em relacdo a como alfabetizar, a questao de respeitar as fases
da crianga, 0 momento deles serem alfabetizados, que cada um tem seu
tempo. Entdo, isso me orientou muito porque antes eu era muito ansiosa,
entdo, eu queria que todas as criancas aprendessem de uma vez e ndo €
assim. Cada um tem seu processo, tem seu tempo de aprendizagem, e a
gente aprende isso. As vezes a gente ndo passou Por um curso superior, a
gente ndo tem essa base, entdo, quando vocé passa, vocé abre sua mente,
vocé tem esse conhecimento para aprender esse processo a respeitar a
aprendizagem da crianga, porque as vezes falta muito no professor que ndo
faz um curso superior (Janete, professora efetiva ha 17 anos, atua no 1° ano
de uma escola urbana, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e
Especialista em Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Janete afirma que a graduacdo em Pedagogia a ajudou muito para
entender o processo de alfabetizacdo e que, ainda, foi nesta fase de formacdo que passou a

descobrir que a préatica que ja tinha como alfabetizadora normalista carecia de teorias, de
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compreensdes sobre como a crianca aprende e se desenvolve no processo de alfabetizagéo.
Ela ndo se atém a autores, mas referencia a psicologia do desenvolvimento como importante
para o processo. Também néo explicita uma metodologia e concep¢do do processo.

E perceptivel a falta de uma concepgio e metodologia clara e concisa nas falas das
professoras do 1° ano. Assim, podemos perceber que h&d uma dificuldade em falar sobre
concepcOes e métodos de alfabetizacdo para essas professoras, 0 que ndo implica que nao
tenham isso. Nas falas das duas podemos observar que respeitar o tempo que cada aluno tem
de aprender é importante e isso, de forma implicita, denota que se distanciam, de alguma
forma, de uma concepgdo de alfabetizacdo que homogeneiza os alunos por idade, por turma,
dentre outros aspectos.

Continuando, temos outras evidéncias a partir dos depoimentos das professoras,

A alfabetizacdo é muito importante! SO que muitas vezes as escolas ndo
dio tanta importancia... como a alfabetizagdo merece. E muito importante...

é muito trabalhoso trabalhar na alfabetizacdo. Se vocé quer chegar a um
objetivo no final no ano... que é fazer o aluno ler, principalmente, e
reconhecer silabas simples é um desgaste muito grande pra conseguir...
precisa de um ajudante nas turmas porque o municipio pde 25, 28 alunos
numa turma e ai é muito trabalhoso. O municipio ndo da um ajudante que a
gente precisa, € muito trabalho mesmo... é cansativo, mas € muito
gratificante ver a criancinha lendo as primeiras palavrinhas no fim do ano.

E pior quando vocé pega duas alfabetizagbes, uma no matutino e uma no
vespertino, ai é cansativo mesmo, mas a alfabetizacdo exige isso. Os
professores que tdo chegando, porque o municipio coloca alguns
professores novos que ndo tem experiéncia e eles ndo aguentam... a
experiéncia é muito importante, 0os novos correm logo porque é muito
cansativo, mas é gratificante, mas sem pegar duas alfas.

A Pedagogia ajudou pouco... por isso fui fazer Especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento porque era s teoria na Pedagogia, que €
importante, mas no fim das contas é a pratica, isso é que ajuda a ensinar.

Aqui na escola mesmo eu trabalho com tudo que posso, boto os alunos com
livros, mesmo o0s que ndo sabem ler, para ele ter contato, ir tomando gosto
mesmo... sou assim linha dura... tem de ser.

Li Emilia Ferreiro, Magda Soares, Paulo Freire, Vygotsky... mas cada sala,
cada escola exige uma metodologia diferente, a teoria ajuda também, mas é

a pratica... tem autor que fala que o aluno ler primeiro pra depois escrever,
mas eu ja tive aluno que escreveu antes de ler, t4 vendo? E na pratica
mesmo.

E cada vez mais dificil a alfabetizagdo porque quando chega no terceiro ano
tem aluno que ainda nédo Ié e nem escreve o que deveria... 1€ ja... ja tem trés
anos na escola e ndo conseguiu aprender... € 0 mais dificil da alfabetizacéo...
ver que o aluno ndo conseguiu... € isso, mas gosto e acho importante porque
quem ndo Ié hoje é como se fosse cego né? (Glaucia, professora efetiva ha 15
anos, atua no 2° ano de uma escola urbana, formada no Magistério, graduada
em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacao e Letramento).
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A professora Glaucia entende o processo de alfabetizacdo como trabalho, dificil, mas
gratificante. Entende que o tempo de experiéncia na docéncia como importante para ser
alfabetizadora, pois a pratica, para ela é o que é mais importante. Ela aponta a necessidade de
outro profissional “ajudante” para as turmas de alfabetizacdo como importante, pois acredita
gue o nimero de alunos impede, de alguma forma que o trabalho seja menos penoso para o
professor. Assim, ndo avalia a graduacao que cursou em Pedagogia como importante, pois as
teorias aprendidas na formacdo ndo dao conta da prética.

Cita os autores que leu, que acha importante, mas tece criticas ao distanciamento de
alguns autores da pratica e, assim, aponta que uma teoria ndo explica a realidade, pois ela
propria ja experienciou que o aluno, no processo de alfabetizacdo, aprendeu a escrever antes
de ler. A professora se adjetiva como “linha dura” porque exige muito dos alunos, sobretudo,

porque “coloca” eles para manusearem livros mesmo sem dominar a leitura.

A alfabetizacdo pra mim é a base mesmo, € a fase mais importante, que exige
mais mesmo do professor. Tem de saber que as criangas j& sabem, mas sabem
pouco. Ensinar a ler e escrever é muito dificil, mas é muito importante. Tem
de ensinar devagar, com muita paciéncia... tem professor que quer que o aluno
aprenda rapido, mas ndo é assim... o aluno ai aprender no tempo dele, é
sempre assim. Tem uns alunos que até ja aprenderam, mas ele ndo mostra que
aprendeu... depois é que vocé ver que ela dd um salto e assim é que é. Tem de
ir pro ludico, pras brincadeiras... eles sdo novinhos, muito novinhos mesmo e
temos de ser muito pacientes sempre porgue professor que é alfabetizador tem
ter esse perfil.

A Pedagogia ajudou sim, mas ndo na pratica. A gente ndo aprende a ser
alfabetizador na universidade... a gente aprende sendo alfabetizador, no
contato com os alunos, as teorias s6 servem mesmo quando estamos na
pratica... € muito diferente a relacdo de teoria e a pratica. Quando vamos pras
escolas é que vemos o que usar, como usar a teoria.

Eu lia muito o Paulo Freire, é o melhor que trata de alfabetizar pra mim. Ele
sabe do que ta falando porque fez sua teoria alfabetizando e ndo como muitos
gue até ja alfabetizaram, mas vdo pras universidades, ndo sdo mais
alfabetizadores, sdo pesquisadores de alfabetizagdo e ai ndo sabem tanto, mas
sabem, mas a escola muda, os meninos mudam e a pratica muda.

Magda Soares é outra que eu gosto demais. E direta, fala muito da prética e
assim como Freire, valoriza o contexto das criangas no letramento que é muito
importante (Simone, professora efetiva ha oito anos, atua no 2° ano de uma
escola rural, formada no Magistério e Graduada em Pedagogia).

Simone entende a alfabetizacdo como a fase mais importante do ensino, a base.
Aponta também o distanciamento entre as teorias aprendidas no curso de Pedagogia com a
sua pratica alfabetizadora. De forma semelhante a Glaucia, ela critica alguns teoricos por néo

experienciarem a pratica. Para ela, sdo pesquisadores da universidade, conhecem, mas nao tao
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bem porque néo sdo alfabetizadores. Exp0e a necessidade, implicitamente, de as teorias serem
revisitadas, pois as mudancas que afetam a escola e os alunos sdo importantes para
alfabetizar, o que demonstra também que perceber o aluno e o contexto escolar é salutar para
a alfabetizacdo. Como dissemos, indica o letramento como necessario e importante por
valorizar o contexto dos alunos no seu aprendizado. Elege Magda Soares como importante
pesquisadora da alfabetizacao.

As professoras do segundo ano, como vemos, seguem, em linhas gerais, 0 mesmo
padrdo de ndo explicitarem a concepcdo e método de alfabetizacdo. Descrevem de forma
superficial alguns elementos, mas ndo se atém a concepcdo e ao método. O conceito
letramento aparece e é importante para a professora Simone, mas o padrao continua.

Destacamos agora o depoimento da professora que trabalha em sala multisseriada,

E... alfabetizacdo... é que sou melhor escrevendo que falando! Alfabetizacéo é
complicado dizer assim, vou lembrando e aqui e te falando, t4 bom?... Bem o
curso de Pedagogia ndo me ajudou muito ndo... era porque tem muita teoria e
pouca pratica. O magistério me ajudou mais porque tinha mais pratica. Ai me
ajudou mais a alfabetizar sabe?... Eu trabalho nos trés primeiros anos em uma
escola multisseriada e ai é um pouco dificil, mas eu acho a alfabetizacdo
importante e uso muito o que os alunos conhecem, uso exemplos da minha
vida. Paulo Freire e Magda Soares sdo 0s escritores que eu mais gosto de
alfabetizagdo porque eles mostram como a alfabetizacdo ndo é aquela coisa
tradicional, sabe? E o letramento que eles mais falam... ndo adianta ensinar o
alfabeto se ndo for importante o letramento... sé lembro isso (Gabriela,
professora contratada ha 7 anos, atua no 1°, 2° e 3° anos de uma escola rural
multisseriada, formada no Magistério e Graduada em Pedagogia).

A professora Gabriela apresenta nervosismo e explicita que seria mais tranquilo para
ela escrever que falar sobre o tema. Assim como Simone, usa 0 conceito de letramento de
forma superficial. Compara a graduacdo em Pedagogia com o Magistério® e compreende que
a graduacdo ajudou no que diz respeito a teoria, mas que o Magistério ajudou mais na pratica.
Aponta, dessa forma, como as outras professoras, que h& sim um distanciamento entre as
teorias aprendidas na graduacdo e a pratica que vivenciam na escola. Ela afirma ser “um
pouco” dificil atuar como professora alfabetizadora com todo o ciclo de alfabetizagdo, pois
sua escola é multisseriada, mas nao se atém em explicar o porqué da dificuldade. Critica a
alfabetizacdo que nédo valoriza o letramento e percebe o tradicionalismo do processo como
negativo, também sem se ater profundamente sobre tal critica. Paulo Freire e Magda Soares,

para ela, sdo os melhores “escritores” de alfabetizacdo por, justamente, se afastarem “da coisa

34 O Curso de Magistério, apesar de habilitar docentes a atuarem nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
diferencia-se da Licenciatura em Pedagogia, por se tratar de um curso de nivel médio.
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tradicional” de sé ensinar o alfabeto, assim, compreende que alfabetizacdo é um processo

mais amplo.

Ja as professoras que lecionam no terceiro ano, assim explicitam respostas as questfes

por nos feitas.

Foi um desafio, porque eu sempre trabalhei em escola particular, sempre
trabalhei com alunos de terceiro ano, mas o ano passado eu trabalhei com
Roda de Alfabetizagdo. Para mim foi assim... uma experiéncia Unica na minha
vida, porque eu tinha trabalhado com alfabetizacéo... ja tinha mais ou menos
uns 15 anos atras, mas também sé trabalhei trés anos, mas foi em escola
particular. Que ndo teve assim... grandes desafios, né? Porque ja vém alunos ja
preparados.

Quando eu me deparei com os alunos da rede publica que a roda de
alfabetizacdo é... um processo de vocé estd ajudando os professores com
aqueles alunos que tém dificuldades em ler, né? Principalmente na leitura. Eu
trabalhei ano passado e fiquei assim... encantada!

Eu achei que esse trabalho gue eu tive ano passado foi muito enriquecedor na
minha vida profissional. Quando esse ano eu fui trabalhar na sala regular com
0 terceiro ano e com alunos que eu ja tinha trabalhado ano passado. Me
deparei novamente com grandes desafios e que... eu acho que... eu consegui
muitos avangos e em muitas também ndo consegui, mas a gente olhando no
geral, a gente vé que mesmo um pouquinho que a gente consiga, ja € um
grande sucesso. Eu acho assim, que o me ajudou foi assim... conhecer um
pouco da histdria, né?

Conhecer de como a gente poder trabalhar, mas o foco mesmo eu acho que € a
gente fazer uma diferenciacdo, é a nossa pratica pedagogica, € o que vocé
aprende a cada dia! Foi importante, né? Porque o tedrico é fundamentalpara a
gente poder ter um desenvolvimento maior, mas eu acho que a préatica é mais
importante. Ah... Eu sou apaixonada por Piaget!

Porque eu acho que ele realmente retrata aquilo que a gente tem no nosso dia a
dia, aquelas necessidades que ele via e, que a gente também presencia no
nosso cotidiano, nossa vivéncia pedagogica (Marlene, professora efetiva ha
dois anos, atua no 3° ano de escola rural, Graduada em Pedagogia).

Marlene avalia os conhecimentos advindos da sua graduacdo em Pedagogia como

importantes e necessarios, mas deposita na experiéncia pratica mais valorizacdo, segundo ela,

adquire melhores conhecimentos docentes. Qualifica a sua atuacdo na escola particular como

mais facil porque os alunos sdo diferentes, ja trazem de casa mais conhecimentos e, 0s da

escola publica ndo possuem, o que torna a atuacdo nesta escola mais dificil. Elege Piaget

como o melhor teorico de alfabetizagdo porque consegue perceber as suas teorias no dia-a-dia

do seu trabalho docente. Avalia a atuacdo, mesmo depois de um longo periodo fora das

turmas de alfabetizacdo, como exitosa, mesmo assumindo que conquistou poucos avangos.

Em primeiro lugar, os professores das disciplinas que eu me formei, que tive
aula... uma das coisas que eles sempre colocavam é que em primeiro lugar
antes de saber as fases de desenvolvimento da crianca, antes de saber como a
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criancga aprende, uma das coisas que eles sempre deixavam claro é que a gente
primeiro antes dessas coisas todas temos de conhecer quem é o aluno, quem é
a familia dessa crianca, 0 que eles fazem, onde eles moram, porque eles
moram naquele lugar, para a partir dessas informagfes vocé abrir um leque
para estudar e trabalhar as outras questbes. Alfabetizar é fazer com que a
crianga que vocé esta trabalhando tenha os conceitos basicos para que ela
possa inserir na sociedade, principalmente a leitura e a escrita.

Os autores que eu sempre gosto e tento colocar em préatica quando estou
planejando as minhas aulas ou quando eu tenho alguma dificuldade é Magda
Soares, Teberosky, Paulo Freire, Vygotsky, entre outros. Mas esses sdo
essenciais para vocé ter uma base de como desenvolver o seu trabalho em sala
de aula (Daniela, professora efetiva hd 12 anos, atua no 3° ano de uma escola
urbana, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Daniela classifica a diagnose, indicada por seus professores da
graduacdo, como extremamente importe, principalmente por possibilitar um estudo e um
trabalho de “outras questdes”. Nesse ponto, compreendemos como outras questdes, as que
estdo fora do cotidiano escolar e que fazem parte da vida do aluno, seria 0 contexto em que
ele estd inserido. Ela conceitua alfabetizacdo, distanciando-se assim do padrdo até agora
apontado, como aquisicdo de conceitos basicos para a insercdo dos alunos na sociedade,
sobretudo a leitura e a escrita. Demonstra a funcdo da alfabetizacdo como inerente a vida do
aluno na sociedade. Elege como autores essenciais da alfabetizacdo Paulo Freire, Magda
Soares, Ana Toberosky e Vygotsky. Recorre a eles na preparagdo das aulas e quando “tem
alguma dificuldade”. Daniela também se distancia do padrdo por explicitar que as teorias séo
recorrentes no seu trabalho docente.

Nas falas das professoras que atuam no terceiro ano, como vemos, 0 padrdo continua,
diferenciando-se pouco do que j& observamos em relacdo as falas anteriores. O impacto
sentido pela professora Marlene em atuar na escola publica, depois de ter experiéncia como
alfabetizadora somente em escolas privadas e a descricdo na fala da professora Daniela de
como os professores da graduacdo, orientaram a propdsito da importancia de uma prévia
diagnose sobre os alunos, antes mesmo de conhecer como aprendem e se desenvolvem,
constituem, assim, o pequeno distanciamento do padréo ja exposto.

A partir das falas das professoras podemos perceber que ha uma dificuldade em expor
sobre como compreendem a alfabetizacdo e como alfabetizam. Ao dizer, com graus diferentes
de superficialidade, recorrem a aspectos do processo de alfabetizacdo. Depositam na pratica
maior importancia que na teoria, com excecdo de uma professora que afirma que o

conhecimento da teoria melhorou contundentemente a sua pratica. Enfatizam um
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distanciamento entre as teorias, aprendidas na graduacdo, da pratica e, nesse momento,
desconsideram ou ndo avaliam de forma positiva disciplinas de estagio como importantes.

De forma geral, observamos que ha uma centralidade das concepcbes e métodos de
letramento, sobretudo quando se dedicam a falar dos autores que leram. A exemplo disso,
destacamos o predominio de Paulo Freire e Magda Soares como mais citados. Observamos,
também, que existem influéncias da psicologia da aprendizagem e desenvolvimento,
sobretudo quando referem-se a Piaget e Vygotsky e quando classificam como importante o
respeito ao tempo que cada crianga precisa para ser alfabetizado. Emilia Ferreiro e Ana
Taberosky também sdo referenciadas, com menor recorréncia.

Chama a nossa atencdo dois fatos em especial: primeiro, todas as professoras
participam da formacdo do Pacto pela Alfabetizacdo e também do PNAIC, pois, em Vitéria da
Conquista, ocorre os dois programas de forma concomitante porém, nenhuma professora se
refere a eles; segundo, quatro professoras possuem Especializagdo em Alfabetizacdo e
Letramento e também néo referenciam tal formacéo.

Desse modo, nos ocuparemos agora de analisar como esses autores compreendem 0
processo de alfabetizacdo para, posteriormente, analisar qual o lugar da disciplina Historia no
processo de alfabetizacdo para essas professoras.

Os estudos realizados por Jean Piaget e Lev Semenivch Vygotsky séo, no campo da
Psicologia do Desenvolvimento (tem como finalidade bésica explicar as mudancas fisicas a
psicoldgicas do homem durante sua vida, desde o nascimento), os que mais impactos
causaram no pensamento ocidental, principalmente no que se refere a educacdo. Utilizados,
em muitos casos, como discordantes e conflitantes, ambos sdo referenciados para se conceber
a crianga, seu desenvolvimento e a forma como aprendem/conhecem.

Como ja destacamos na introducdo deste trabalho, existe uma tensdo pontual entre 0s
dois autores no que refere a fase de desenvolvimento cognitivo da crianca, principalmente, no
que diz respeito a capacidade da crianca apreender conceitos abstratos como o tempo, por
exemplo.

Piaget aponta centralidade ao bioldgico e caracteriza as fases de desenvolvimento a
partir do amadurecimento biolégico da crianca, destinando pouca importancia aos aspectos
sociais para tal desenvolvimento. A crianga, assim, vai construindo o conhecimento em
contato com os objetos de forma evolutiva e sem que haja uma agéo direta de um adulto ou do
meio social em que esta inserida (PIAGET, 1946). Dessa forma, sO estara pronta, a crianga,
para apreender conceitos abstratos a partir dos 12 anos de idade, quando, segundo Piaget, ndo

h& mais a necessidade de recorrer a realidade, deixando o dominio concreto e passando as
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representacdes abstratas. O egocentrismo, para ele, restringe a socializagdo e a possibilidade
de avancos no processo. O crescimento da crianca em direcdo a vida adulta ocorre em
diferentes fases e, em cada uma delas, a crianca aprende fazendo, e ndo seguindo instrucdes.

Vygotsky, em sentido contrario, mas ndo desprezando os avancos e impactos dos
estudos de Piaget, considera o meio social como algo preponderante para o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Para ele, o contato com o adulto, assim como com outras criangas, €
indispensavel para apreensdo dos conceitos, mesmo que estes ainda sejam primarios. Ao
contrario de Piaget, ndo centraliza o desenvolvimento biolégico como fator definidor do
desenvolvimento cognitivo e nem entende como limitador de avangos no processo de
aquisicao de conceitos. Demonstra em seus estudos que o egocentrismo ndo é um impeditivo
para conhecer no meio social, pois a crianca pode ndo interagir diretamente com o meio, mas
isso ndo significa que ndo esteja aprendendo a partir da escuta, visdo e observacdo. Assim,
ressalta que toda crianca necessita da orientagdo de um adulto em diversos estagios de seu
aprendizado (VYGOTSKY, 2014).

As discordancias entre os estudos destes dois autores estdo, sobretudo, na maneira
como compreendem o desenvolvimento e a aprendizagem. Piaget concebe o desenvolvimento
da aprendizagem de forma hieréarquica, pois, a aprendizagem depende do desenvolvimento e
ndo o contrario. Assim sendo, os estagios de desenvolvimento é que definem o que a crianca
pode aprender e, desse modo, 0 que o professor pode ensinar. A crianca cria e recria 0 seu
proprio modelo de realidade, atingindo um crescimento mental por integracdo de simples
conceitos em conceitos de nivel mais elevado ao longo dos estdgios cognitivos (PIAGET,
1975).

O respeito a tais estagios € essencial para que a crianca aprenda a partir do seu
desenvolvimento, sendo ineficaz uma acdo que contrarie isso. O desenvolvimento cognitivo,
para Piaget, se da por interacfes entre o sujeito e objeto do conhecimento. O sujeito retira
algumas informacdes do objeto e as retém, tais informacdes sdo retiradas em respeito a sua
organizacdo mental, a partir de estruturas j& existentes (assimilacdo), posteriormente ha uma
variagdo de comportamento, a partir das estruturas mentais, que é a origem do processo de
aprendizagem (acomodacao) e, por fim, a um equilibrio entre essas estruturas mentais e objeto
assimilado e acomodado (equilibragéo).

Os quatro estagios de desenvolvimento criados por Piaget estdo assim organizados:

1° Sensorio motor (0 a 2 anos): as criangas aprendem sobre o mundo a partir dos
sentidos e dos movimentos fisicos. A cognigédo se baseia, sobretudo, na experiéncia imediata,

por meio dos sentidos e a interacdo com meio, incluindo a exploracéo visual do ambiente.
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Baseiam-se em reflexos como sugar, agarrar, chutar e bater. Nesse estagio, marcado
pelo egocentrismo (ndo reconhece a propria imagem), ocorre a introducéo a lingua e a moral.

2° Pré-operatorio (2 a 6, 7 anos): as criangas possuem inteligéncia simbolica; confuséo
entre aparéncia e realidade; pensamento egocéntrico (marcante nessa fase), intuitivo e
magico; centralizacdo e da vida a seres inanimados. Marca esse estagio, também, o inicio da
construcao de causa e efeito e de simbolos.

3° Operacional Concreto (7 a 11, 12 anos): a crianca € capaz de ordenar e comparar
objetos. Passa a compreender o mundo de forma mais concreta e lgica, mas s6 resolvem os
problemas que se aplicam a eventos concretos ou objeto, pois 0 pensamento abstrato
hipotético ainda ndo se faz presente. Assim, ha nesse estagio o sentimento de necessidade,
acdo interiorizada reversivel e organizagéo l6gica do pensamento.

4° Operatério Formal (12 a fase adulta): A crianca ja realiza raciocinios abstratos,
deixa o dominio do concreto para pensar as representacdes abstratas, desenvolve sua
identidade. Nesse estagio, ja trabalha com hipoteses; possui pensamento l6gico, reversivel e
operatorio, em cima de proposicdes, frases e hipoteses.

O ponto mais criticado da sua teoria, sobretudo por Vygotsky, refere-se a demasiada
autonomia do desenvolvimento em relacdo a aprendizagem. Esta se da depois que a crianca
adquire um desenvolvimento tal que permita conhecer determinado objeto. As influéncias do
meio social sdo minimamente consideradas. A crianca aprende sozinha e ndo € influenciada
pelo meio, nem mesmo o escolar. Se por um lado, a autonomia da crianc¢a, evidenciada por
Piaget, revoluciona a educacao, por questionar o ensino como transmissdo, por outro, induz a
interpretacdo de que a crianga aprende sozinha e, desse modo, a interferéncia do professor
deve ser minima. E assim, “um ensino orientado at¢é uma etapa de desenvolvimento ja
realizado € ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é capaz de
dirigir o processo de desenvolvimento, mas vai atrds dele” (VYGOTSKY, 2014, p. 114).

Para Vygotsky, ndo h4 predominio do desenvolvimento em relacdo a aprendizagem, de
forma sucinta, o que ocorre é uma inter-relacdo sem hierarquias, pois os dois se ajudam em
diversos momentos, por intersecdo. Para ele, ao contrario do que afirma Piaget, o
desenvolvimento das funcdes psicointelectuais da crianga séo formadas no processo histérico
inerente a propria humanidade e aparece primeiro nas atividades coletivas (sociais) e depois
nas atividades individuais (intrinsecas).

O desenvolvimento da linguagem é um dos pontos de partida para confirmacdo acima
exposta, pois, segundo Vygotsky, a crianca aprende a linguagem com os adultos e 0 meio

social e sO depois desenvolve uma linguagem interna (egocéntrica) que, posteriormente, se
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transforma em funcdo mental interna que fornecera os meios fundamentais ao pensamento da
crianca (VYGOTSKY, 1987). Assim, discorda que somente depois do fim do egocentrismo,
momento em que a linguagem serve de comunicagéo entre as criancgas, que se pode verificar o
seu pensamento, como afirma Piaget.

A aprendizagem, a partir do exposto, ndo se subordina ao desenvolvimento, nem o
subordina, mas a partir de uma correta organizacéo, ela conduz ao desenvolvimento mental e
“ativa todo um grupo de um grupo de processos de desenvolvimento... ela ¢ um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na criangca essas
caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente” (VYGOTSKY, 2014).

Discorda de Piaget no que se refere a forma de se classificar a idade mental de uma
crianca, por haver o abandono da zona de desenvolvimento potencial (auxilio de um adulto)
da crianca em detrimento do estagio de desenvolvimento j& alcancado (desenvolvimento
efetivo — autbnomo), pois, segundo Vygotsky, por meio da imitacdo do adulto, mas ndo s6 por

ela, a crianca potencializa a sua aprendizagem:

Tem de se determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento de uma
crianca, ja que, se ndo, ndo se conseguird encontrar a relacdo entre
desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem em cada caso
especifico. Ao primeiro destes niveis chamamos de nivel de desenvolvimento
efetivo da crianca. Entendemos por isso o nivel do desenvolvimento das
fungdes psicointelectuais da crianga que se conseguiu como resultado de
desenvolvimento ja realizado. [...] O que a crianga é capaz de fazer com o
auxilio dos adultos chama-se zona de desenvolvimento potencial. Isto
significa que, com o auxilio deste método, podemos medir ndo s6 o processo
de desenvolvimento até o presente momento e 0s processos de maturagéo que
ja se produziram, mas também os processos que estdo ainda ocorrendo, que SO
agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se. O que a crianga pode fazer
hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6 (VYGOTSKY,
2014, p. 112 - 113).

A necessidade do contato com o adulto e o meio social, mesmo sem ter desenvolvido
um nivel de linguagem e pensamento que possibilite uma comunica¢do mais elaborada, é
central para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e, desse modo, 0S estagios
piagetianos ndo ddo conta, segundo o autor, de dizer de forma correta a idade mental de cada
crianga. Vygotsky entende que a soma entre o que a criancga ja desenvolveu e aprendeu com o
que podera desenvolver e aprender como a possibilidade irrefutavel e correta para medir a
idade mental de uma crianga, pois, segundo suas pesquisas, uma crianga da mesma idade
mental, classificada segundo os estagios elaborados por Piaget, apresenta avancos

diferenciados quando analisados por meio do uso da zona de desenvolvimento potencial. Com



74

isso, a necessidade de propor desafios acima do nivel de aprendizagem ja conseguido pela
crianca é essencial no ensino.

Entre as muitas discordancias entre os dois autores, podemos panoramicamente
concluir, por ora, os estudos de Piaget aqui discutidos e que deram base ao construtivismo
exclui aspectos sociais importantes que fazem parte da vida da crianga, sobretudo os
conhecimentos pré-escolares sobre diversos saberes, mas ajudaram a conceber a crianga/aluno
como sujeito do seu conhecimento, refutando a ideia de que a crianca seria apenas um adulto
em miniatura que, a partir da transmisséo de conhecimentos, aprenderiam como os adultos
aprendem.

No que se refere aos estudos de Vygotsky, podemos, apriori, dizer que contribuem
para o0 ensino quando descarta o determinismo bioldgico dos estagios de desenvolvimento
como Unicos e decisivos para a aprendizagem, assim como a subordinacéo de todo ensino ao
desenvolvimento efetivo. A importancia dada as interacBes sociais € muita cara para a
educacdo, pois a crianca aprende sim pela experiéncia e esta, da-se em um meio social
especifico, pela interacdo também social, o que permite dar sentido préatico ao aprendido. O
autor ainda desenvolve seus estudos a partir de, principalmente, trés aspectos:

1. Instrumental — refere-se a natureza como mediadora das funcGes psicoldgicas

mais complexas. N&o apenas respondemos aos estimulos que nos sdo apresentados

pelo meio, como também o alteramos e usamos as modificacdes;

2. Cultural — envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a sociedade

organiza os tipos de tarefas que a crianga em desenvolvimento deve enfrentar, e 0s

tipos de instrumentos mentais e fisicos que ela dispde para dominar estas tarefas;

3. Histérico — os instrumentos culturais expandem os poderes do homem e

estruturam seu pensamento (VYGOTSKY, 1987).

Os dois autores influenciaram também concepcbes e métodos de alfabetizagdo. Piaget,
por meio da teoria do desenvolvimento forneceu parametros basicos para o processo de
apropriagdo do conhecimento envolvido na aprendizagem da leitura e da escrita
(alfabetizacdo), influenciou os estudos desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
que, a partir do principio da Psicologia Genetica, conceberam a escrita como objeto do
conhecimento da crianca e analisaram a evolucdo das concepgdes infantis sobre a lingua
escrita, mudando o enfoque dos métodos para a aprendizagem da crianga, nos seguintes
aspectos: como se da a aprendizagem, qual ou quais métodos sdo necessarios, de forma geral,
0 estdgio de desenvolvimento das operacdes intelectuais da crianga € quem dita que

metodologias utilizar.
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As contribuicdes de Vygotsky sdo, nos trabalhos das duas autoras, perceptiveis quando
afirmam que o meio social e 0 ambiente, sobretudo letrado, em que vive a crianca potencializa
0 processo de aquisicao da leitura e escrita.

Assim, “o processo de alfabetizagdo, exige certas condi¢des prévias que possibilitam
a crianca identificar elementos ndo significantes da escrita, estabelecer correspondéncia termo
a termo, considerar uma ordem pré-fixada, etc.” (BARBOSA, 1990, p.82). Dessa forma, as
autoras, em concordancia com o interacionismo, definem no processo de aquisicao da leitura e
escrita, mas ndo desprezam o ambiente social no qual a crianca esta inserida, afastam-se,
assim de um dogmatismo biologico em relacdo ao desenvolvimento intelectual da crianca.
Demonstram assim, influéncia do socio-interacionismo, baseado nos estudos de Vygotsky,
pois o ponto de confluéncia entre Piaget e Vygotsky da-se quando ambos entendem o sujeito
como peca central do seu aprendizado. As autoras acreditam que em um ambiente social
composto por uma cultura letrada oferece maiores e melhores condigdes de aprendizado da
leitura e escrita. Classifica as hipoteses das criangas no processo de alfabetizacdo em: Pré-
silébica, Silbica, Silabico-alfabética e Alfabética.

Paulo Freire e Magda Soares centralizam as discussdes sobre o letramento, que ja foi
visto como contrario e conflitante com a alfabetizacdo, mas tanto para esses autores,como
expresso no documento do MEC aqui referenciado, como vimos, alfabetizacdo e letramento
fazem parte de um mesmo processo que, principalmente, baseia-se na importancia da
aquisicao da leitura e da escrita para o sujeito social. A funcdo do aprender a ler e escrever,
nessa perspectiva de letramento, s6 tem sentido para a crianca e o adulto, se mobilizarem
conhecimentos j4 existentes situados social e historicamente no contexto que participam.

Para Freire, a alfabetizacdo, assim vista, serve a conscientizacdo do sujeito aprendiz
da realidade que vive, da sua historicidade e, assim, da ndo aceitacdo de condicBes sociais
existentes como naturais, pois a alfabetizagdo ¢ “um ato de criagdo, capaz de gerar outros atos
criadores... nessa alfabetizacdo, 0 homem, que ndo é nem passivo nem objeto, desenvolve a
atividade e a vivacidade da invencdo e reinvencdo, caracteristicas do estado de procura”
(FREIRE, 1979, p. 41). A alfabetizacdo, como sinbnimo e ndo anténimo de letramento, na

perspectiva de Magda Soares:

Alfabetizacdo e letramento — sdo, no estado atual do conhecimento sobre a
aprendizagem inicial da lingua escrita, indissocidveis, simultdneos e
interdependentes: a crianca alfabetiza-se, constr6i seu conhecimento do
sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situacdes de letramento,
isto é, no contexto de e por meio de interacdo com material escrito real, e ndo
artificialmente construido, e de sua participagdo em préticas sociais de leitura
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e de escrita; por outro lado, a crianga desenvolve habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais que a
envolvem no contexto do, por meio do e em dependéncia do processo de
aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da escrita. Esse alfabetizar
letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracdo e pela articulacdo das varias
facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, é, sem davida, o
caminho para a superagdo dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa
da escolarizacdo; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou
aquela faceta, como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando
em fracasso, esse reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criancas
(SOARES, 2004 p.100).

Interessa-nos, a partir daqui, perceber de que maneira os professores, que referenciam
a forma como compreendem o processo de alfabetizacdo e, ainda, a estes cinco autores
concebem a disciplina histdria dentro do ciclo de alfabetizacdo. Tal articulacdo é importante
porque buscamos perceber se a compreensdo que eles tém do processo de aquisicdo da leitura e
escrita nesse ciclo exclui ou inclui o curriculo do Ensino Fundamental ou se marginalizam
areas do conhecimento em detrimento de outras. Nos ateremos a disciplina Historia, o que nos

interessa nesse trabalho.

1.50 lugar que as professoras alfabetizadoras dao a disciplina Historia no processo
de alfabetizacéo

Até aqui mostraremos como o0s programas de Alfabetizacdo na Idade Certa excluem a
disciplina Histdria do processo de avaliacdo, sobretudo quando se tratam da avaliacdo. A partir
de agora, analisaremos com as professoras alfabetizadoras concebem o lugar da disciplina
Historia no processo de alfabetizacdo. Detenhamo-nos, entdo, as falas das professoras:

Eu acho que para a gente poder entender a Histéria em si, primeiro vocé tem
gue viver fatos, eu acho que ndo é simplesmente vocé mostrar um texto, uma
frase ou uma palavra para o aluno, e sim vocé tem que mostrar imagens.
Como esse aluno consegue retratar essa imagem dentro da cabecinha dele? Eu
vejo que ndo é importante simplesmente o aluno saber escrever, mas ele tem
que ter um conhecimento, conhecimento de fatos, sequéncia histérica, para
dali eu partir para a escrita, porque ndo adianta escrever, ou ndo saber a
Historia, ou ndo saber escrever. Ele vai sair vazio. O importante é que eu saiba
gue ele aprendeu, ele tem um conhecimento interior para que depois eu venha
trabalhar a escrita com ele, entdo, primeiro eu vou investigar o que ele sabe,
para eu poder ajuda-lo nessa sequéncia historica para quando eu puder apurar
depois no final o que eles aprenderam realmente, ai eu vou saber tudo. (Thais,
professora efetiva h4 18 anos, atua no 1° ano de uma escola rural, formada no
Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e
Letramento).
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A professora Thais compreende a disciplina com muita importancia. Classifica como
insuficiente o aprendizado da leitura e da escrita sem o conhecimento historico. A partir de tais
conhecimentos, segundo ela, se comeca o trabalho com a escrita. A investigacdo da historia da
crianca é primordial para a alfabetizacdo de seus alunos. Ela, desse modo, ndo coloca o
dominio da leitura e da escrita como pré-requisitos para aprender Historia, pelo contrério,
entende que o conhecimento do aluno sobre Historia precede tal dominio. Sugere o uso de
imagens, isso ¢ fundamental em Historia, pode ser uma “saida” boa para essa fase da educacéo,
depois ela em outras palavras sugere que deve considerar o conhecimento prévio dos alunos,

isso € Otimo, casa com o0 pensamento freireano.

Minha preocupag&o... a preocupacio nas séries iniciais, porque assim... E uma
cobrangca muito grande do municipio, da rede municipal é alfabetizar as
criangas em trés anos nos processos... Em quatro anos quer dizer, né? Que da
Educacdo Infantil até... Entdo, cobram muito a questdo da alfabetizacdo e
letramento. Entdo, a gente preocupa muito, em no final do ano entregar essas
criangas lendo, entdo, a gente esquece um pouco da Histéria. Mas a gente nédo
deixa de passar isso para eles, mas a gente estuda menos, a gente se preocupa
mais com Matematica e Portugués. Que no... Porque a gente tem que entregar
essas criancgas, pelo menos, lendo. Porque se tem base, fica muita mais facil
eles adquirirem os contetdos, futuramente, de Histdria e Geografia (Janete,
professora efetiva ha 17 anos, atua no 1° ano de uma escola urbana, formada
no Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e
Letramento).

A professora Janete, diferente de Thais, acredita que o dominio da leitura e escrita da
base ao aprendizado de Histdria e Geografia, o que concordamos, mas isso ndao implica na
impossibilidade do ensino dessas disciplinas, como ja demonstramos. Na alfabetizacdo, para
ela, a partir das cobrangas que admite sofrer em “entregar o aluno sabendo ler no fim do ano”,
o foco é a aquisicao da leitura e da escrita, assim, depois posteriormente, com tal dominio, 0s
alunos aprenderam Histéria e Geografia. Ela trabalha pouco com Historia e outras disciplinas,
e o foco da alfabetizacdo €, para a professora, dado nas aulas de lingua portuguesa e
matematica. O que demonstra seu alinhamento com o0s objetivos do MEC, sobretudo
expressos nos documentos do PNAIC.

As professoras do primeiro ano divergem quanto a importancia da disciplina Historia
no processo de alfabetizacdo, mas trabalham, em graus e frequéncias diferentes, com a
disciplina nessa fase de ensino.

Ja para as professoras do 2° ano, a perspectiva que se apresenta é a seguinte:

No segundo ano damos a histéria de vida, a arvore genealdgica. Trabalhamos
com a histéria de vida, da familia, do bairro... ai estd o problema, pois,
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também na Geografia, € uma complicacdo, pois os alunos que ainda ndo
sabem ler sentem dificuldades. Pois eles precisam disso para se darem melhor
na Histéria. Eles ttm muita dificuldade em descrever o bairro, desenhar os
mapas... a gente leva eles aqui na escola mesmo para ver a organizagédo
espacial da escola, a historia da escola, mas € dificil para esses alunos, mas ele
vai precisar se situar nesses locais da escola. A gente da as aulas de Historia,
mas parece que eles ndo entendem. A gente quase ndo usa livro de Historia e
Geografia... trabalhamos com outros textos, mesmo porque os livros também
n&o tratam da historia dos alunos, como devemos fazer. E a experiéncia deles
que deve contar. Ai é o texto mesmo. E dificil nessa fase, porque parece que
eles ndo entendem mesmo, estdo com os olhos fechados (Glaucia, professora
efetiva h4 15 anos, atua no 2° ano de uma escola urbana, formada no
Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e
Letramento).

A professora Glaucia é mais contundente em dizer que quando ela ministra aula de
Histdria e Geografia parece que o aluno ndo entende, mas ao descrever as suas estratégias,
implicitamente, faz-nos pensar que ela se refere a uma dificuldade nas aulas expositivas e no
momento de se escrever sobre alguma experiéncia extra classe. Ela ainda avalia o livro
didatico negativamente, por ndo se referir a historia e aos contetdos mais proximos dos
alunos. Nesse contexto observamos que os livros didaticos de Historia (PNLD) para 0os anos
iniciais seguem a logica: eu, familia, escola, bairro, cidade, estado, Brasil.

No caso da historia local (caso em andlise), s6 vai ser contemplado no 4° ano. 1sso
especificamente, por exemplo, no caso, a Histéria da Bahia, ndo a Histdria de Vitoria da
Conquista. Realmente néo é facil encontrar municipios que tenha Livros Didaticos da Historia
local. Dai que fica mesmo a cargo do professor, fazer as adaptacdes no uso dos livros do 2°
ano que fala desses aspectos de forma geral. Ai entra um complicador: a professora nao teve
uma formacdo que contemplasse a Historia, sé aquela que ja apontamos apontou, a de uma
disciplina de Historia em todo o curso de graduacéo.

Segundo a professora Simone:

N&o é facil, mas a gente faz sim. Na alfabetizacdo a crianca ainda ndo &
direito e a gente tem dificuldades em ensinar a Historia, mas quando vamos
conversando com eles, perguntando sobre a familia, sobre os brinquedos,
sobre 0s aniversarios que ja teve, amigos que tem que ndo estudam no seu
bairro... ai sim ele participa. Mas se ele ja lesse ficaria muito mais facil,
porque iria aprendendo a ler o livro de Historia, com a ajuda dos professores,
mas ele ja seria... ja iria entender mais a Historia. Trabalho nessa fase com o
documento de identidade, com os escravos, os indios, como ndo devem
apelidar os alunos, enfim. A Histéria é importante sim, mas € dificil para a
gente ensinar... a gente também estudou pouco isso na universidade e a
coordenadora da escola também é de Pedagogia... ai é a gente recorrer a
internet, as aulas que tem |4 no Portal do professor e ir adaptando alguns
textos dos livros didaticos também (Simone, professora efetiva ha 8 anos, atua
no 2° ano de uma escola rural, Graduada em Pedagogia).
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Como vemos, a professora Simone descreve como trabalha nessa fase. Utiliza textos,
objetos concretos (brinquedos), fatos da vida do aluno e documentos. Trabalha também com a
familia, o bairro, amigos. Com tais estratégias, os alunos de Simone participam das aulas.
Aponta a sua formacao em Pedagogia como insuficiente no que diz respeito ao trabalho com a
disciplina Historia e estende tal fato também a coordenagéo de sua escola.

Mais uma vez nos parece que as professoras intuiram o discurso de que o principal é
aprender a ler e escrever, e para isso deve-se centrar na codificacdo e decodificacdo das letras,
dai se sentirem pressionadas pelos gestores, pelo MEC a apresentar resultados, dai separarem
as disciplinas de forma tdo estanque. A aquisicdo da leitura (principalmente) e da escrita,
novamente, é colocada como fator complicador para o ensino da disciplina Histéria no
processo de alfabetizacdo, mas a Histdria continua, assim como observamos nas falas das
professoras do 1° ano, tendo o seu lugar nas turmas do 2° ano.

Tanto a professora Glaucia quanto a professora Simone demonstram alternativas para
se trabalhar a disciplina com os alunos que ainda ndo leem, sobretudo por meio da histéria da
familia, usando, assim, a experiéncia mais préxima como foco do ensino da disciplina. Isso,
inclusive, é definido nos PCNs e nas diretrizes curriculares. Até nas BNCC isso ndo mudou.
Para nos fica evidente que talvez elas ndo tenham visto isso na sua graduacdo, mas seguem
direitinho o que estd nos Livros Didaticos. As duas professoram também atribuem
importancia ao ensino da disciplina na alfabetizacao.

Na perspectiva da professora que atua em turma multisseriada temos:

Eu acho que a Histdria contribui na alfabetizagdo porque os alunos aprendem a
questionar mais, debatem mais... a gente vai trabalhando com os fatos, as datas
e eles védo desenvolvendo a curiosidade, debatendo os fatos que acontecem no
pais com 0s colegas deles... ai a oralidade vai ajudando... trabalhei mesmo a
origem do nome Queimadas, que é a comunidade da escola e fui depois
usando os textos e as datas para trabalhar nimeros, palavras, frases. Acho que
0s textos de Histdria e de ciéncias ajudam sim na alfabetizacdo, mas é muito
complicado para mim porque estudei pouco Historia viu... fiz Pedagogia,
como te falei. Falo com eles também que a comunidade de Queimadas foi
quilombola, mas a escola ndo € quilombola, mas trabalhei isso tudo com eles...
eles ficaram curiosos, mostrei também fotos de escravos, de quilombos que
encontrei na internet. A internet é uma mdo na roda (Daniela, professora
contratada ha sete anos, atua no 1° 2° e 3° anos de uma escola rural
multisseriada, formada no Magistério e Graduada em Pedagogia)

A professora Daniela é enfatica ao afirmar que a disciplina Histdria contribui para o
processo de alfabetizacdo. Identifica o questionamento, o debate, a curiosidade e a oralidade

que desenvolve na disciplina como importantes para a aquisicdo da leitura e escrita. Trabalha
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com fatos relacionados a comunidade da escola. Acredita que os textos da disciplina, assim
como de outras, ajudam no processo de alfabetizacdo e usa palavras e frases de tais textos
para ensinar os alunos a ler e escrever, assim como o ensino dos nUmeros.

Assim, percebemos que a professora, mesmo enfrentando dificuldades inerentes ao
tipo de turma que trabalha, sobretudo no que diz respeito a trabalhar trés anos ao mesmo
tempo e no mesmo espaco, ela ndo se apega aos discursos ja expostos para ndo dar aula de
Histdria. Também identifica sua formacdo em Pedagogia como insatisfatoria para o trabalho
com a disciplina Historia.

As professoras do 3° ano assim se colocam sobre o assunto:

Eu acho que a Histéria estd em todas as disciplinas, por que quando eu
trabalho em Histdria, ndo a Histéria em si, a historia de fatos, mas a histéria
do cotidiano dele, do aluno, da escola, do que a gente vivencia eu estou
trabalhando com Historia.

N&o focada somente nas datas comemorativas, nas datas que vém dos livros,
mas eu acho assim... quando vocé conhece a histdria do aluno, vocé trabalha
familia, vocé esta fazendo Historia!

Quando vocé trabalha algum contetdo, vocé esta trabalhando com Histéria,
porque eu acho que de um todo assim, vocé esta trabalhando Historia, do
cotidiano, do dia a dia, vocé esta trabalhando Histoéria!

Eu acho que a Historia hoje é totalmente diferenciada do que a gente via no
passado, né?

Como a gente aprendeu.

A Histéria, por exemplo, se eu pego uma palavra ou pego um objeto, a gente
vai conhecer a histdria daquele objeto, de como foi feito, de como ele pode ser
usado no dia a dia daquela crianga.

Entdo, a Histdria esta no nosso dia a dia! (Marlene, professora efetiva ha dois
anos, atua no 3° ano de escola rural, Graduada em Pedagogia).

Marlene compara a disciplina Historia que lhe foi ensinada, de “antigamente” com a
que trabalha hoje. Enfatiza que a Historia ndo é s6 o que esta expresso no contetdo dos livros
didaticos, mas também naquilo que se experiencia no cotidiano, por meio do conhecimento de
objetos, de palavras.

Jé para a professora Daniela:

Olha, eu acredito que ocupa um lugar muito pertinente, interessante. Porque
No processo, as criangas no terceiro ano... elas ainda estdo no processo de
alfabetizacdo, né?

Nos temos trés anos para ter esses conceitos da crianca aprender a ler e a
escrever. Entdo, uma das atividades que sdo sugeridas e que a gente sempre
trabalha, principalmente quando a gente comegca o0 nosso trabalho, é
justamente trabalhar o "eu", a identidade, a familia. Entdo, se esse processo for
bem desenvolvido, né? Comecando a Histéria por esses temas... ai eu acho
que é uma oportunidade muito grande para o professor conseguir desenvolver
0 seu trabalho (Daniela, professora efetiva a 12 anos, atua no 3° ano de uma
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escola urbana, graduada em Pedagogiae especialista em Alfabetizagdo e
Letramento).

Daniela identifica que o trabalho na disciplina precisa, para o professor conseguir
desenvolver o seu trabalho, ser iniciado pelos temas familia e identidade do aluno. Isso é
estranho, pois esses conteddos sdo componentes dos curriculos do 1° e 2° anos. Tal fato
sugere que a linha entre os conteudos de cada ano é muito ténue.

No 3° ano, a aquisi¢do da leitura e da escrita ndo € identificado pelas professoras como
um complicador ou pré-requisito para o ensino da disciplina Historia. Para a professora
Marlene a Histdria est& presente em todas as disciplinas e, assim, entendemos que atribui sim
importancia. Para a professora Daniela para o lugar da disciplina é pertinente no processo de
alfabetizacdo. As duas professoras, ao contrario das professoras anteriores, ndo explicitam
tanta dificuldade em dar aulas da disciplina. 1sso sugere, para nos, que por receberem alunos
que ja passaram por dois anos de alfabetizacdo e, assim, ja terem algum dominio de leitura e
escrita, facilite o trabalho das professoras do 3° ano.

O dominio da leitura e escrita assim como a formacéo insatisfatoria na graduacdo em
Pedagogia, apontados como elementos que dificultam o trabalho com a disciplina Histéria
carecem de analise mais aprofundada (que faremos em capitulos seguintes). Mas é importante
salientar, no que se refere ao dominio da leitura e da escrita (alfabetizacdo), que a disciplina

Historia também “sofrerd” os impactos da falta desses dominios, ja que ndo €
incomum professores de outros anos e até niveis de ensino exporem o problema como um
complicador.

Dessa forma, percebemos que as incoeréncias do PNAIC, o ndo dominio de teorias e
métodos de alfabetizacdo demonstrados pelas professoras alfabetizadoras, assim como as
pressdes que as avaliacbes do PNAIC exercem sobre professora alfabetizadoras e gestores
escolares, definem, de forma latente, um lugar de figuracdo para disciplina Histéria em um

cenario estrelado por Lingua Portuguesa e Matematica.
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2. A DISCIPLINA HISTORIA E O CURRICULO DO CICLO DE ALFABETIZACAO
DE VITORIA DA CONQUISTA- BAHIA

Os objetivos esperados para a disciplina de Historia oferecida aos alunos do Ciclo de
Alfabetizacdo das escolas municipais de Vitéria da Conquista, assim como o0s de outras
disciplinas, estdo expostos no curriculo e, desse modo, observar como este curriculo é
essencial para compreender que habilidades e competéncias que a Rede Municipal de
Educacéo espera que os alunos deste ciclo desenvolvam durante os trés anos dedicados ao
processo de alfabetizagdo.

Sabemos que um curriculo é sempre produto de escolhas, visfes, interpretacdes,
concepcBes de alguém ou de algum grupo que, em determinados espacos e tempos, detém o
poder de dizer e fazer (GOODSON, 2007).

Assim, os curriculos de Histdria — sejam aqueles produtos das politicas publicas ou da
industria editorial sejam os curriculos construidos pelos professores na experiéncia cotidiana
da sala de aula — expressam visdes e escolhas, revelam tens6es, conflitos, acordos, consensos,
aproximacdes e distanciamentos.

Desse modo, o curriculo se ocupa com 0s conteudos, no caso especifico nosso, com 0s
contetidos escolares explicitos de cada disciplina, como a aquisicdo de valores, habilidades e

competéncias que fazem parte das praticas escolares, assim:

Incluem, por exemplo, aprendizagens de novas linguagens, desde a norma
culta da lingua ao dominio do significado das imagens de revistas em
quadrinhos, de propagandas ou filmes. Em Histdria, ndo se entende como
apreensdo de conteldo apenas a capacidade dos alunos em dominar
informagdes e conceitos de determinado periodo histérico, mas também a
capacidade das criangas e jovens em fazer comparagcdes com outras épocas,
usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de leitura de tabelas,
graficos e mapas ou de interpretagdo de textos. Os conteldos escolares
correspondem também as formas de apresentacdo de determinado saber
escolar, as quais podem ser por escrito ou pela oralidade, vias debates,
atividades em grupo, apresentacdo de uma peca teatral, etc.

Ha, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola nédo é
apenas o “lugar” onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém informagdes de
maneira sistematizada pelas disciplinas escolares, mas também a instituicéo
em que se aprendem conteldos sociais e culturais associados a
comportamentos, valores, idearios politicos. Esses conjuntos de saberes sdo
“contetidos escolares”, que exigem, portanto, uma integracdo nos programas e
planos escolares e devem ser igualmente planejados e avaliados
(BITTENCOURT, 2009, p. 106).

Nossa compreensdo de conteudo histérico, diante disso e do nosso interesse especifico

em perceber a disciplina Historia e sua relagdo com o processo de alfabetizacdo de criangas,
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baseia-se no estudo de (FREITAS, 2015), para quem, “tudo aquilo que se ensina, aquilo que
estd dentro, limitado pela historia disciplina escolar”. Com isso, destacamos que, neste
capitulo, analisaremos as matrizes curriculares para a disciplina Historia destinadas ao Ciclo
de Alfabetizacdo seguindo essa compreensdo de contetdo historico.

A andlise e a discussdo das orientacfes curriculares do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa para disciplina de Historia € preponderante para 0 que
objetivamos neste trabalho, sobretudo para este capitulo. Relacionar o que este programa
federal compreende como alfabetizacdo € de extrema importancia, principalmente quando
apontamos o distanciamento entre a defesa de um curriculo composto por diversas disciplinas
para esta fase de ensino e uma centralidade nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, expressa nas avaliacbes de aprendizagem dos alunos e nas formacgdes dos
professores.

Entendemos que somente a explicitacdo/exibicdo dos curriculos formais/prescritos
ndo da conta, nem poderia dar, do que efetivamente é desenvolvido nas aulas de Historia, ja
que todo curriculo esta aberto a modificacdes e adaptacbes. Mas o curriculo formal/prescrito
proposto para a disciplina pelo PNAIC, elaborado por profissionais da area de Historia, e 0
curriculo (formal/prescrito) existente nas escolas municipais, construido com a participacdo
dos professores e da Secretaria Municipal de Educacdo no decorrer de 2011, expde contetdos
e objetivos discutidos e aceitos como importantes.

Uma maior compreensao sobre o curriculo s6 serd possivel a partir da aproximacao
do curriculo real, analisando os relatos das professoras pesquisadas, pois assim teremos o que
elas compreendem como contetdos importantes para a disciplina, assim como 0s métodos e
estratégias utilizadas nas aulas que ministram.

Discutir o curriculo da disciplina Historia, neste capitulo, torna-se capital por ele ser
capaz de demonstrar como a disciplina se organiza para, juntamente com as outras disciplinas
que compdem o Ciclo de Alfabetizacdo, contribuir para o processo de aprendizagem dos
alunos. Sabemos que na construcdo de qualquer curriculo ha ideologias em disputa: de
cultura, de politica, de género, de classe, de concepgdes pedagogicas, dentre tantas outras,
mas é central no processo o projeto de sociedade e de sujeito a ser construido pela escola.

Desse modo, o curriculo expde a identidade de um sistema de ensino também:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confirmam. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo
é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
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identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento
de identidade (SILVA, 2013, p.150).

A construgdo de uma sociedade baseada no respeito matuo, na responsabilidade social,
na defesa dos direitos humanos, no combate as injusticas diversas e no respeito a diversidade
podem estar ou ndo expressas no curriculo. Dai devem estar interessados, direta ou
indiretamente, na construcao da sociedade.

Diante da sociedade complexa e cada vez mais cercada por novas tecnologias,
sabemos que um curriculo para o Ciclo de Alfabetizacdo ndo pode nem deve esta restrito a
Lingua Portuguesa e Matematica, pois os alunos estdo inseridos em um contexto mais amplo e
diversificado e, neste contexto, contetdos e disciplinas ndo podem ser marginalizados e/ou
suprimidos, ja que contribuem imensamente para a leitura do mundo em que vivem.

Deste modo, marginalizar a disciplina é abortar potencialidades dos alunos se
posicionarem criticamente diante de fendmenos sociais em uma sociedade que, cada vez mais,
abandona o passado como elemento importante para compreensdo do presente e
perspectivacio do futuro. E também privar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
essenciais ao processo de alfabetizacdo, tais como: identificar as relagfes sociais, respeitar
culturas, interpretar, observar e ler documentos historicos, dentre outras.

Em plena era do presentismo, consumismo e da virtualidade, negar/marginalizar aos
alunos os conhecimentos historicos é desconsiderar o potencial formativo da disciplina e,
ainda, uma incoeréncia/incompatibilidade com todos os estudos mais modernos sobre
alfabetizacdo e letramento (como apontamos no capitulo 1). O curriculo desta disciplina,
engajada com a mudanca social, com o combate de injusticas e com a formacéo critica e
cidadé deve primar pela:

[...] importancia dos contetdos que devem ser objeto de atencdo prioritaria
nas instituicGes escolares, 0 que exige contemplar aspectos como incluséo, a
representagcdo, o reconhecimento, as contribuicbes e as valorizagbes das

pessoas, dos grupos e das culturas que estdo presentes nas salas de aula e na
sociedade mais ampla na qual a escola esta inserida (SANTOME, 2013, p.11).

H& o entendimento, expresso nos documentos do PNAIC e também nos relatos das
professoras pesquisadas (discussdo feita no capitulo 1), de que é importante a extrapolacéo do
ler e do calcular como competéncias basicas deste Ciclo, precisamos perceber como a
disciplina de Historia é construida e como se atrela ao processo de letramento, ja que este

envolve o conhecimento do mundo, do outro, da identidade e, principalmente, do
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desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos, objetivo central da disciplina, segundo o
PNAIC.

Um curriculo, diante disso, deve preparar as novas geracoes:

[...] para conviver, partilhar e cooperar no seio das sociedades democréticas e
solidarias obriga a planejar e desenvolver propostas curriculares que
contribuam para reforca esse modelo de sociedade. Isso implica em converter
as salas de aula em espagos nos quais 0s conteudos culturais, habilidades,
procedimentos e valores imprescindiveis para construir e aperfeicoar esses
modelos sociais sdo submetidos a andlise e reflexdo sistematica, e sdo
praticados. Tudo isso faz com que as propostas curriculares permitam que 0s
alunos e alunas descubram o0s condicionamentos sociais, culturais,
econbmicos, politicos e militares do conhecimento que circula em cada
sociedade (SANTOME, 1998, p. 7-8).

E evidente que a concepcdo de curriculo que nos ocupa aqui estd longe de ser
tradicional, baseada numa gama de listagens de contetdos a serem ensinados e aprendidos.
Mais importante é perceber de que forma o curriculo atende (ou ndo) as necessidades das
escolas, dos profissionais de educacdo e dos alunos? Com que tipo de sujeito ele esta

comprometido em formar e que tipo de sociedade perspectiva?

2.1 O PNAIC e o curriculo da disciplina Historia: um hiato entre o discurso e a

pratica

Apesar de defender, em varios momentos, um curriculo diversificado e composto por
varias areas do conhecimento, 0 PNAIC nega tal defesa quando resolve avaliar os alunos do
Ciclo de Alfabetizagdo, por meio da Provinha Brasil, considerando somente as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa. A mesma incoeréncia também ocorre quando, nas
formacdes dos professores alfabetizadores e dos coordenadores do PNAIC, se centraliza
nessas duas disciplinas e até desobriga os estados e municipios a extrapolarem essa
centralidade:

Ao aderir ao Pacto, os entes governamentais comprometem-se a: |. Alfabetizar

todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica. Il. Realizar
avaliacOes anuais universais, aplicadas pelo Inep, junto aos concluintes do 3°
ano do ensino fundamental. Ill. No caso dos estados, apoiar 0s municipios

que tenham aderido as Acles do Pacto, para sua efetiva implementagdo
(BRASIL, 2012, p.11).
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No que diz respeito a avaliagdo da Provinha Brasil, as incoeréncias se tornam
dantescas, j& que a avaliacdo é o meio pelo qual se diagnostica o conhecimento dos alunos
para propor novas metodologias de ensino e aprendizagem.

O PNAIC assume que o que realmente importa s&o os conhecimentos das disciplinas
de Matematica e Lingua Portuguesa deixando, dessa forma, a margem do processo de
alfabetizacdo todos os conhecimentos das outras disciplinas que comp&e o curriculo do 1°,
2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Fato que pode, de alguma forma, direcionar as
secretarias de educacgéo e os professores a optarem pela centraliza¢do, atendendo aos anseios
da Provinha Brasil.

Mesmo assim, 0 PNAIC expde em suas orientacdes 0s objetivos de aprendizagem para
cada area, ao que nos interessa aqui, especificamente, a area de Ciéncias Humanas,

composta por Historia e Geografia, dividida por eixos:

Espera-se uma articulagéo entre os processos de ensino e a aprendizagem, 0
que é um desafio, pois exige do professor que explore e problematize as
possibilidades existentes, tanto nas experiéncias dos estudantes, como
naquelas vivenciadas por outras sociedades, em tempo e espaco distintos.
Assim, a exploracdo das experiéncias pelos estudantes constitui o ponto de
partida da aprendizagem, ndo s6 na dire¢do da reflexdo, mas também da
ampliacdo de seus horizontes, uma vez que terd de comparar, a partir do seu
universo, outras realidades socialmente construidas (BRASIL, 2012, p.85).

A preocupacao do PNAIC, apesar de indicar propostas para o ensino de Historia, é,
entdo, que o ensino de Historia para o Ciclo de Alfabetizacdo seja significativo, pois
expressa a centralidade de valorizacdo das experiéncias dos alunos como ponto de partida no
processo de ensino e aprendizagem.

O objetivo do PNAIC para o curriculo de Histéria, dessa forma, distancia-se de um
curriculo tradicional, baseado em contetdos a serem decorados e repetidos pelos alunos.
Afasta-se, também, da ideia de que as aulas de Historia para as criangcas sejam somente nas
datas comemorativas.

Assim, o PNAIC entende como objetivos de aprendizagem para a area de Ciéncias

Humanas:

1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da &rea de Ciéncias
Humanas:

. Situar acontecimentos histéricos e geograficos, localizando-os em
diversos espacos e tempos.
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1. Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interacBes e
procedimentos na organizacdo dos espagos, presentes tanto no cotidiano
quanto em outros contextos historicos e geograficos.

I1l.  Saber identificar as relacbes sociais no grupo e de convivio e/ou
comunitério, na propria localidade, regido e pais. Saber identificar também
outras manifestacdes estabelecidas em diferentes tempos e espacos.

IV. Conhecer e respeitar o modo de vida (crencas, alimentacdo, vestuario,
fala e etc.) de grupos diversos, nos diferentes tempos e espacos.

Apropriar-se de métodos de pesquisa e de producdo de textos das Ciéncias
Humanas, aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes
paisagens, registros escritos iconografias e sonoros.

VI. Saber elaborar explicacbes sobre o0s conhecimentos historicos e
geograficos utilizando a diversidade de linguagens e meios disponiveis de
documentacdo e registro. (BRASIL, 2012, p. 88 -91).

Como ja dissemos, existe sim uma proposta para o ensino de Historia para o Ciclo de
Alfabetizacdo, mas tal proposta ndo faz parte do objetivo central do PNAIC: centralizar o
programa nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, pressionando assim, como ja
salientamos anteriormente, professores alfabetizadores e gestores escolares a reproduzirem a

mesma centralizacéo.
2.2 As OrientagBes Curriculares do PNAIC para a Area de Humanas

Analisemos agora os objetivos de aprendizagem para a Area de Ciéncias Humanas,
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, destacando os que dizem respeito a

disciplina Historia, prescrito pelo PNAIC:

Quadro 7 - Eixos Estruturantes do PNAIC: Organizacédo do tempo.

EIXO ESTRUTURANTE: ORGANIZAQAO DO TEMPO E 1° 2° 3°
ESPACO Obijetivos de Aprendizagem® Ano Ano Ano
Nomear acontecimentos ocorridos em diferentes tempos e lugares de

importancia afetiva e significante para a sua comunidade familiar, I I/A I/A

local, regional e nacional.

Localizar no espago a posicdo do corpo e de outros objetos,
reconhecendo nogBes de posicionamento (frente, atrés, entre, perto, I/A/IC C C
longe) e lateralidade (esquerda, direita).

Desenvolver nocoes de localizagéo espacial (dentro e fora, ao lado,

entre), orientacdo (esquerda e direita) e legenda (cores e formas). VA VA AlC

Localizar nos trajetos de deslocamentos diarios informagdes como

A - I I/A A/C
enderecos, nomes de ruas, pontos de referéncia

Identificar instrumentos e marcadores de tempo (reldgios,
calendarios) elaborados e/ou utilizados por sociedades ou grupos de I I/A AlIC
convivio em diferentes localidades.

% Legenda dos Obijetivos de Aprendizagem: I — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.
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Compreender a ordenacdo dos dias da semana, més e ano ha

. x - I/A A/C AlIC
perspectiva da construgdo do tempo cronolégico.

Identificar as mudancas e permanéncias ocorridas nos diferentes

I I/A I/A
espacos ao longo do tempo.

Fonte: (BRASIL, 2012, p. 94).

Neste eixo o PNAIC explicita os objetivos centrais as localizagcdes temporal e
espacial. Elegendo os marcadores de tempos, pontos de referéncias e nomeacdo de
acontecimentos como centrais. Chama aten¢édo a preocupacao com a identificacdo e com as
mudancas e permanéncias ao longo do tempo que, seguindo uma cultura ja enraizada,
trabalha gradualmente o tempo com os alunos. De alguma forma, refere-se ao objetivo
central da disciplina Histdria para os alfabetizandos, que seria o de contribuir para
construcdo da consciéncia historica e combater a naturalizacdo de diversas estruturas
existentes atualmente, como o machismo, o preconceito em geral e a intolerancia religiosa,

por exemplo.

Quadro 8 - Eixos Estruturantes do PNAIC: Producgdo e Comunicagao

1° 2° 3°

O ESTRUTURANTE: PRODUCAO E COMUNICACAO Ano Ano ANo

Objetivos de Aprendizagem®

Distinguir elementos naturais e construidos, existentes nas
paisagens.

Identificar e comparar as condi¢des de existéncia (alimentacéo,
moradia, salde, lazer, vestuario e educacao) de diferentes grupos de
convivio, em diferentes periodos de tempo e em diferentes
localidades.

Identificar impactos no ambiente decorrentes da acdo humana. I/A AIC A/C
Reconhecer transformagdes nos modos de vida relacionadas ao
desenvolvimento das tecnologias da informag&o e comunicag&o.
Reconhecer préticas de conservacao, desenvolvendo atitudes
sustentaveis.

| I/A AIC

I/A A/IC AIC

| I/A I/A

| I/A I/A

Fonte:(BRASIL, 2012, p. 95)

Neste eixo os impactos causados pelas tecnologias e o conhecimento de modos de vida
de diferentes grupos sdo centrais. Isso implica que as criangas terdo a oportunidade de
perceber culturas diferentes, momento em que poderdo relacionar sua cultura com outras e,

sobretudo, entenderem a importancia do respeito as diferencas.

36 |dem, nota 28.
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Possibilita, ainda, que os alunos conhecam novas tecnologias, aprimore 0 uso das

tecnologias que ja fazem parte de seu cotidiano e, sobretudo, desenvolvam a capacidade de

mobiliza-las para o seu processo de aprendizagem como fontes importantes de pesquisa.

Quadro 9 - Eixos Estruturantes do PNAIC: Identidade e diversidade

EIXO ESTRUTURANTE: IDENTIDADE E
DIVERSIDADE 1°Ano | 2°Ano | 3° Ano
Obijetivos de Aprendizagem?®’
Construir a sua identidade como sujeito individual e coletivo. I/A A A
Identificar o contexto histérico dos espacos de convivéncia (casa,
rua, bairro) como elemento constituinte de sua identidade. I/A AlIC A/C
Identificar nas praticas socioculturais as intera¢fes, no passado e
no presente, comparando com a localidade a qual pertencem. I/A AIC A/C
Desenvolver a nocéo de pertencimento, a partir das semelhancas e
diferencas dos grupos de convivio de que participa. I1A A A
Respeitar as diversidades socioculturais, politicas, etnicorraciais e

N N . I/A A A
de género que compdem a sociedade atual.

(BRASIL, 2012, p. 96.)

A construcdo da identidade, a partir do conhecimento da histdria da rua, do bairro e da
familia é o mais importante para este eixo. O respeito as diversidades socioculturais é algo
central, sobretudo o respeito as relagGes etnicorraciais e as relacdes de género. O combate aos
preconceitos torna-se capital nesse eixo, pois mesmo com criancas de 6, 7 e 8 anos
observamos a necessidade de identificar e combater todos os tipos de violéncias, ao tempo em

gue devemos incentivar o respeito as diversidades.

Quadro 10 - Eixos Estruturantes do PNAIC: Cartografia e fontes
histdricas e geogréficas.

EIXO ESTRUTURANTE: CARTOGRAFIAE 1°Ano | 2° Ano 3° Ano
FONTES HISTORICAS E GEOGRAFICAS

Objetivos de Aprendizagem®

Reconhecer as diferentes formas de representacdo do espaco de I I1A A/C
convivéncia.

Identificar diferentes a¢cdes humanas nos espacos e nos servicos I I1A A/C
publicos no cotidiano (coleta de lixo, correio, postos de saude,

lazer).

Identificar registros historicos (certiddo de nascimento, I/1A I/A A/C
calendarios, cartas, fotos, albuns) e cartograficos (mapas, guias

de ruas, enderecos), observando seus usos sociais.

37 |- Introduzir; A- Aprofundar; C- Consolidar.
38 |dem.
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Reconhecer diversas fontes escritas, midiaticas, iconogréaficas e I I/A I/A
orais que representam a diversidade historica e geogréfica de sua
localidade.

(BRASIL, 2012, p. 96.)

Chama atencdo a importancia dada ao reconhecimento de fontes escritas e
iconogréaficas. Primeiro por isso ser importante para compreensdo de que a Historia trabalha
com fontes de outros tempos, que as fontes usadas ndo séo so escritas, por colocar as criancas
diante de uma diversidade de imagens que se referem ao passado, 0 que oportuniza as
criangas que ainda ndo dominam a leitura uma interagdo maior com a fonte. A oportunidade
de conhecer diferentes acfes humanas potencializa o questionamento sobre o tempo: Sempre
existiram? Como eram? Tais questionamentos sdo importantes para despertar a curiosidade
dos alunos sobre como as pessoas se organizavam e resolviam seus problemas.

Observamos o respeito do PNAIC as idades e formas de aprender das criangas. Quando
organiza as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em cada ano que compde 0
Ciclo de Alfabetizacdo (Introduzir, Construir, Aprofundar) valoriza o que a crianca é capaz de
aprender. Nesse sentido, é perceptivel que ndo ha nas orientagdes do Programa a negacdo do
trabalho com Histdria e, ainda, que em todos os anos a disciplina deve ser aplicada a fim de
construir as habilidades e competéncias, entendidas como importantes e essenciais para 0
processo de alfabetizacao.

Notamos que ndo ha uma preocupacdo com as especificidades das escolas rurais/ do
campo. O Programa construiu suas orienta¢6es curriculares para todas as turmas de 1° 2° e 3°
anos sem prestar atencdo as necessidades, muitas vezes complexas — caso das escolas
multisseriadas - para as coordenagfes pedagdgicas e para os professores.

Buscando compilar esses objetivos, habilidades e competéncias presentes no PNAIC
com as determinacdes de ordem local, com o que prescreve o municipio por nos pesquisado,

buscaremos agora estudar as propostas para o ensino e Histdria elaboradas pela SMED.

2.3 O curriculo de Historia elaborado pela Secretaria Municipal de Vitoria da Conquista

e pelos professores que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo em 2010

Antes de nos debrugarmos sobre as matrizes curriculares construidas para 0 municipio
de Vitoria da Conquista, achamos importante observar alguns anseios dos professores para o

curriculo, expressos nas Conferéncias Municipais de Educacao.
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Na I Conferéncia Municipal de Educacéo, realizada em 23 de junho de 2005 temos: a)
Construcdo de diretrizes curriculares unificadas para a zona urbana; b) Construcdo de um
curriculo especifico para o campo, levando em conta as peculiaridades das localidades rurais
e ¢) N&o fragmentacdo do conhecimento. Na Il e 11l Conferéncias Municipais de Educacao
realizadas, respectivamente, em 19 de agosto de 2006 e 11 de novembro de 2007, ndo houve
Grupo de Trabalho destinado ao curriculo®.

Ao aderir ao PNAIC, em 2011, as escolas municipais de Vitdria da Conquista aceitam
as orientacbes expressas pelo Programa. A SMED, por meio do Ndcleo Pedagogico,
reorganizou, a partir de 2011, o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental | para adequar as
especificidades do PNAIC.

Nesse sentido, selecionou coordenadores para o Programa, buscou espacos para as
formagdes, reorganizou tempos para o deslocamento destes coordenadores para participarem
de formagGes em outros municipios e dedicou uma coordenacdo ja existente, responsavel
por Programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Brasil Alfabetizado e Todos Pela
Educacdo), Mais Educacao, dentre outros, para coordenar o PNAIC.

O curriculo elaborado em 2010 pela SMED e pelos professores que atuam/atuavam
nas turmas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo expressa, as orientacdes do
PNAIC, ja que Vitoria da Conquista optou por trabalhar com o Programa somente em 2011.

E importante salientar, mais uma vez, que esse curriculo foi construido com a
participacdo dos professores que atuavam/atuam, nas turmas de alfabetizacdo. Isso é algo
bastante positivo, pois podemos dizer que a construcdo foi horizontal e esta referendada pelos
professores, diretamente interessados no processo.

Antes do trabalho de construcdo da matriz curricular de estender aos professores foi
feita uma ampla discussdo sobre competéncias e habilidades, centralizada nos estudos de
Philippe Perrenoud®. Apos esse momento, ampliou-se a discussdo aos professores.

Dentro das Atividades Complementares (AC’s) coordenadas pela SMED e em outros
encontros pontuais com os coordenadores do NP da referida secretaria, os professores
discutiram o que era importante para ser trabalhado no Ciclo de Alfabetizacdo, em todas as

disciplinas*.

3 Todas as informac0es referentes a tais Conferéncias estdo expressas no Plano de Educacéo
da Rede Municipal de Ensino 2008 — 2018.
4pERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para uma nova profissdo. Patio. Revista pedagdgica, V.
17, p. 8-12, 2001.
41 As informacdes sobre a elaboracdo do curriculo da Rede Municipal de Vitéria da Conquista (em 2010)
foram retiradas dos relatorios anuais que todos os coordenadores do Ndcleo Pedagodgico entregavam a
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Essa construcdo durou trés meses (de outubro a dezembro de 2010) e foi marcada por
ampla participacéo dos professores. Foram organizados dois curriculos: um para as escolas da
zona rural e outro para as escolas da zona urbana. Depois de finalizado o texto, todos 0s
professores receberam uma copia preliminar, para corregdo e ajustes, e depois disso, a SMED
imprimiu e distribuiu a todas as escolas.

E importante ressaltar que, durante a construcdo do curriculo da disciplina Historia
para Ciclo de Alfabetizacdo, o que é central para nosso trabalho, a coordenadora (graduada
em Pedagogia) responsdvel por elaborar as propostas das professoras nas AC’s e nos
Encontros ndo concluiu a elaboracdo. Diante disso, a coordenadora geral do NP passou a
responsabilidade para nds, dois coordenadores (graduados em Historia), que compunham o
Grupo da Educacdo para a Diversidade e, naquele contexto, estavam responsaveis pelo
curriculo da disciplina Historia para 0 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Tal fato se deu de forma estranha dentro do NP, pois nem a coordenadora pedagoga se
sentia confiante e nem mesmo nods, coordenadores historiadores, para desempenharmos a
elaboracdo em questdo. Por fim, nds, pressionados pela coordenadora, fizemos o trabalho,
mas recorrendo a ajuda de varias coordenadoras pedagogas.

Observamos que as dificuldades enfrentadas pela colega pedagoga se estendiam a
muitas professoras, com a mesma formacdo, que participaram das AC’s e dos encontros para
elaboracdo do curriculo. O que mais chamou atencdo nossa aten¢do ao nos dedicarmos ao
trabalho, foi o fato, quase geral, das propostas trazerem titulos de livros como nome de
conteudos de Historia.

Algo que poderia parecer simples, como observamos, tornou-se complexo por uma
razdo evidente, qual seja, a formacdo inicial, tanto da coordenadora — graduada em Pedagogia,
quanto de nés— graduados em Histdria.

Para a primeira coordenadora, que ndo conseguiu concluir os trabalhos na area, como
ela mesma justificou, a sua formacao era extremamente limitada no que diz respeito a Historia
0 que, segunda ela, ndo lhe dava seguranca para fazer o trabalho que Ihe fora designado. No
caso dos coordenadores graduados em Histdria, 0 argumento se pautou no sentido de que nédo
se sentiam aptos a desenvolverem o trabalho porque ndo sabiam propor um curriculo para
criancgas das séries inicias do Ensino Fundamental, pois, segundo eles, a formacao em Historia

ndo contemplava essa fase do ensino.

coordenacdo geral da SMED. Como tais documentos ndo eram publicados, ndo temos como citar
referéncias.
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Nesse contexto, observamos, a partir desse exemplo, que hd um problema em ambas
as formacgdes no que diz respeito a disciplina Historia para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. No exemplo supracitado o problema foi, de alguma forma, resolvido, pela
cooperagdo entre pedagogos e historiadores que, nagquele contexto, estavam coordenadores
pedagogicos, 0 que pode representar um caminho possivel para resolver o problema de ambos
profissionais (discutiremos mais essa questdo no capitulo I11 deste trabalho).

Passemos a analise deste curriculo. Primeiro dedicaremos atencdo ao curriculo da
disciplina Historia elaborado para as escolas rurais e, posteriormente, nos dedicaremos ao

curriculo elaborado para as escolas urbanas.

2.3.1 O curriculo da Disciplina Historia para o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental
das escolas rurais multisseriadas de Vitoria da Conquista

O curriculo elaborado para as escolas da zona rural dedicado ao ensino de Historia
para 0 Segmento I, composto pelo 1°, 2° e 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental esta
dividido por trés Modulos: 1 — composto pelo 1° ano; I — composto pelo 2° e 3° anos e I —
composto pelo 4° e 5° anos.

Deste modo, 0 que iremos analisar aqui, por conta do interesse deste trabalho, sera
referente ao Segmento I, Mddulos | e 1. Este curriculo esta organizado em trés trimestres,
conteudos, competéncias e habilidades. Divide-se da seguinte forma: Segmento | Mdédulo I,
referente ao 1° ano e Segmento | Modulo I, referente ao 2° e 3° anos, abordados de forma
conjunta.

Salientamos que ha trés tipos de organizacdo por ano/série nas escolas rurais em
Vitoria da Conquista, no que diz respeito ao Segmento |: Seriada (cada ano/série em uma
turma), Multisseriada Biomodular (trés anos/séries por turma, Mdédulo I: 1° e Médulo 11: 2° e
3° anos) e Multisseriada Polimodular (cinco anos/séries em uma turma, Mddulo I: 1° ano,
Maodulo 11: 2° e 3° anos e Modulo I11: 4° e 5° anos).

Essa organizacgdo, certamente, é alvo de criticas dos professores e também da SMED,
pois exige da coordenacdo pedagdgica e dos professores um esforco maior, sobretudo no que
diz respeito ao trabalho com variadas faixas etarias, conteudos diversificados simultaneos,
dentre outras. Contexto que, de antemao, exige um planejamento pedagdgico que atenda a
toda essa complexidade.

As escolas multisseriadas ndo contam com direcdo escolar, coordenacao e pessoal de

apoio. Algumas estdo atreladas, como extensdo, de escolas rurais seriadas (que contam com
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direcdo, coordenacdo e pessoal de apoio), e outras, sdo dirigidas administrativamente e
pedagogicamente por uma coordenacdo central da SMED.

Essas escolas multisseriadas, chamadas de nucleadas pela SMED e de isoladas pelos
professores, contam apenas com uma merendeira e um(a) professor(a). Ha casos em que
professores que atuam nessas turmas precisam passar a semana na escola e so voltam para
casa no fim de semana*?. A maior parte deles é contratada, pois esse contexto nio seduz os
professores concursados, 0 que gera uma rotatividade de professores, pois 0s contratados nao
podem passar mais de quatro anos nessa condi¢do empregaticia.

Todas as escolas quilombolas séo organizadas de forma multisseriada. Em alguns
casos, contam com uma metodologia diferenciada, voltada para a valorizacdo da comunidade
e a conscientizacdo historica de ser quilombola. Isso depende muito da coordenacdo geral da
SMED e muda de acordo com as questdes estruturais dessa secretaria, se troca a coordenadora
do NP e o secretario de educacdo, muda-se o entendimento sobre as escolas quilombolas.

O curriculo que analisaremos agora foi pensado para as escolas multisseriadas.

Quadro 11 - Curriculo das Escolas Multisseriadas de Vitoria da
Conquista: 1° ano.
ESCOLAS DO CAMPO/SEGMENTO I/MODULO | (1° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL)
TR
ES
TR
:E'\él CONTEUDOS | COMPETENCIAS HABILIDADES
° 1. Identidade e| 1. Identificar suas 1. Identificar mudangas fisicas e
Tri interagdo social | caracteristicas historicas em sua vida.
me 1 fisicas, psicoldgicas | 2. Reconhecer sua identidade
str e culturais pessoal.
e _ einteragirno| 3. Reconhecer e respeitar diferengas
melo individuais.
social, 4, Estabelecer vinculos afetivos com
demonstrando adultos e colegas da escola.
respeito as 5. Participar da elaboracao de regras
diferencas. de convivéncia social.
6. Cumprir normas estabelecidas.
7. Reconhece-se enquanto
sujeito histdrico transformador da
realidade.

42 Existem escolas rurais com até 97km de distancia da zona urbana de Vitéria da Conquista.
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° 2. Escola:| 1. Relacionar | 1. Caracterizar a origem da escola

Tri Historia e tempos historicos ao | 2. Identificar os profissionais que

me > Memoria, calendario trabalham na escola e respectivas fungdes.

str Comunidade gregoriano, situando | 3- Caracterizar a comunidade escolar.

e Escolar e| fatos gerais e 4. Compreender a fungéo social da
Funcéo Social. pessoais. escola.

1. Formacdo| 1. Compreender o | 1. Identificar o local onde mora

o da comunidade; | processo histérico | 2. Identificar diferentes tipos de

Tri 2. Tipos delem  que estd | moradia

me 3 | moradia; inserido e entender | 3. Identificar e/ou conhecer a

str 3. _Meios de| 45 influéncias | importancia dos meios de comunicacéo.

e Comunicacéo; 4. | \vidas pela | (jornais, revistas, TV etc.) 4. Elaborar
Brincadeiras | (o oqade. coletivamente lista de brincadeiras antigas
antigas e atuais; e atuais
5. ProfissGes. 5. Identificar as diversas profissdes

(campo e cidade).

Cedido pela SMED. Ver anexos.

O primeiro elemento que chama atencéo € a divisdo do ano letivo em trimestres, ja que
a 0 mais comum € uma divisdo em bimestre, mas a SMED optou por tal divisdo por entender
que trés meses oportuniza um maior tempo para o trabalho docente e, sobretudo, para a
avaliagéo.

Percebemos, sobre os contetdos, a priorizacdo, para o 1° ano, a IDENTIDADE,
ESCOLA, COMUNIDADE ESCOLAR, MEIOS DE COMUNICACAO, BRINCADEIRAS,
TIPOS DE MORADIA E PROFISSOES.

Observamos a preocupacdo em desenvolver a habilidade de autorreconhecimento e
respeito as diferencas, compreensdao do processo histérico e relacionar tempos historicos.
Configura-se a perspectiva de trabalhar com conceitos caros ao ensino de historia, como
podemos perceber nas competéncias estabelecidas para esse ano que inicia 0 processo de
estabelecimento do Pacto.

A explicitacdo de habilidade e competéncias evidencia que a disciplina de Histdria tem
objetivos bem maiores que os contetdos. Assim, o trabalho da disciplina, como dissemos no
capitulo anterior, tem o objetivo, também, de potencializar competéncias: compreende e
relacionar tempos historicos, respeitar as diferencas e conhecer-se. Para isso, as a escolha das
habilidades abre um leque interessante para o trabalho com os contetdos escolhido: elaborar
listas, identificar profissdes, compreender a funcdo social da escolar, comparar campo e cidade,

dentre outras.
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Ao contrario do curriculo elaborado para o 1° ano, a SMED, juntamente com 0s
professores, optou pela elaboragdo conjunta do curriculo para 0 2° e 3° anos. O que soa
estranho, pois cada ano tem seus contetdos especificos. Também néo se justifica pelo caréater
multisseriado da escola, pois 0 1°, 2° e 3° anos ocupam a mesma sala de aula e, assim, 0 mesmo
professor dedica-se ao trabalho com os trés anos.

Entendemos que pode ser uma estratégia para priorizar o trabalho com os alunos do 1°
ano, pois sdo eles que fardo as avaliacbes nacionais ao fim desse periodo, pois a mesma
separacdo ocorre em todas as disciplinas que compdem o curriculo. Desse modo, ndo

compreendemos a razdo para tal juncdo. Passemos a analise desse curriculo.

Quadro 12 - Curriculo das Escolas Multisseriadas de Vitdria da Conquista: 2° e 3° anos.

EDUCACAO DO CAMPO/ SEGMENTO I/ MODULO I
‘ (2° E 3° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL) ‘

TR

IM

ES

TR CONTEUDOS | COMPETENCIAS HABILIDADES

ES

° 1. Tempo: | 1.Relacionar tempos| 1. Identifica acontecimentos cotidianos
Tri Marcacdo do | histéricos ao no tempo historico e cronoldgico.

me 1 | Tempo, calendario 2. Compreender a organizacdo dos
str Calendario e | gregoriano, situando | dias, semanas, meses e ano, relacionando-os
e Evolugdo  da | fatos  gerais e | aos movimentos ciclicos dos fenomenos da

Vida pessoais. natureza.

Cotidiana. 3. Identificar mudancas e
transformacBes que ocorrem na vida
particular e social ao longo do tempo.

° 1. Comunidade | 1. Compreender o | 1. Caracterizar a origem da
Tri Rural: Histéria | processo de | Comunidade Rural:
me , |€Memoria, criagao/formacdo da | 2, Identificar as fungdes de
str Organizagdes | Comunidade Rural | Associagées e Conselhos Comunitarios da
e Sociais e| onde estuda e/ou | Comunidade Rural; 3. Identificar instituigdes
Instituicdes reside, identificando | pablicas, privadas e filantrépicas;
as principais | 4, Compreender a funcdo social das
mudangas - ocorridas | jnstituicdes; 5. Identificar as principais
a0 longo do tempo. | oividades socioculturais existentes em sua
Comunidade Rural.
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° 1. Conceitos, | 1. Compreender o | 1. Entender o que € Historia
Tri Fontes, Tempo | significado da | 2. Comparar acontecimentos no tempo
me 3 | e Historia Historia e  sua | tendo como referéncia anterioridade,
str relagio com  0s | posteridade e simultaneidade;
o tempos e 0s espagos | 3. Estabelecer relacdes entre o presente
presentes e | e 0 passado;
passados, 4. Reconhecer a contagem do tempo

particulares e gerais. | como elemento de organizagéo das
atividades cotidianas;

5. Descrever e/ou  registrar
sua rotina diaria/semana;
6. Entender a importancia do registro

como fonte de consulta.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

Para 0 2° e 3° anos, a matriz propde o trabalho com TEMPO, dando maior importancia a
sua marcacdo. Retoma o conteddo COMUNIDADE, especificando a comunidade rural e
instituicbes sociais. Dedica o terceiro trimestre a CONCEITOS, FONTES, TEMPO e
HISTORIA.

Relacionar tempo histérico com uso do calendario, compreender o processo de criagao
da comunidade rural em que vive e o significado da Histéria com o passado, presente e futuro,
sdo as competéncias que se esperam que os alunos construam.

No que tange as habilidades, observamos, assim como no curriculo do 1° ano, atividades
que potencializam a escrita, a leitura de fontes e a identificacdo de caracteristicas do meio em
que os alunos vivem. Nesse aspecto, destacamos as habilidades de entender a importancia das
fontes historias e da contagem do tempo relacionado as atividades cotidianas.

N&o ha nenhum contetido explicito relacionado a Historia do Municipio, & FAMILIA,
GENERO e ETNIA. Compreendemos a dificuldade de trazer a Historia do municipio, tanto por
ser um conteudo tradicionalmente do 4° ano e, também, pelo fato de Vitoria da Conquista, assim
como a maioria dos municipios brasileiros, ndo contar com um material didatico sobre a Historia
Local. No que diz respeito as discussdes de género, entendemos que ao tratar de identidade e de
familia o professor pode e deve inserir o recorte de género, pois ampliara a compreensao dos
alunos sobre a diversidade. O recorte étnico, a partir da Lei 10639/03, € de suma importancia
para a formacdo dos alunos e o municipio, desde 2006, promove formacdo de professores,
investe em materiais didaticos e optou por trabalhar o tema de forma transversal, assim, a

auséncia é estranha e incoerente aos objetivos educacionais do municipio.

2.3.2 O curriculo da Disciplina Histéria para o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental
das escolas urbanas e rurais (seriadas) de Vitoria da Conquista
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Analisaremos agora o curriculo elaborado para as escolas seriadas, tanto da zona urbano
quanto da zona rural. Ao contrario do curriculo destinado as escolas multisseriadas, esse nao esta

direcionado para as especificidades do meio rural ou urbano.
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Quadro 13 - Curriculo das Escolas Seriadas — urbanas e rurais- de Vitoria

MODALIDADE: CICLO | ESEGMENTO |

ANO: 1°

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS
SERIADAS: CICLO | - SEGMENTO | - 1° ANO

TR

ES
TR

COMPETENCIAS

HABILIDADES

CONTEUDOS

Tri
me
str

- Relacionar
lugares e tempos
vividos na vida
cotidiana (na casa,
escola, ruas,
parques...) com
rotinas, medicGes e
marcadores de
tempo cronoldgico,
para apreender
nocbes de tempo
vivido no presente.
- Perceber
permanéncias e
mudangas nas
atividades e habitos
envolvendo rotinas
didrias, semanais,
mensais e anuais
(na casa, na escola,
lazer...).

- Identificar
diferentes  sujeitos
(pessoas, familias,
grupos...)
envolvidos nos
diferentes tipos de
acontecimentos

cotidianos
(familiares,
escolares,
sociais...), e
reconhecer  grupos
de convivéncia (por
idade, Sexo e

pertencimento -
familia, escola, sala
de aula, local de
trabalho, profissdo,
local de
nascimento...).

- Relacionar 0
sobrenome a identidade
familiar.
- Investigar e extrair
dados de documentos pessoais
e imagens. - Perceber-se
enquanto sujeito histérico, a
partir da relacdo com seus
familiares e sua arvore
genealdgica.
- Compartilhar
vivéncias e  experiéncias
pessoais através de relatos
- Uso frequente em sala
de aula de medidas

de tempo
cronolégico - horas,

dias, semanas, meses,
anos.
- Construcdo de
relagbes entre acontecimentos
de rotina e tempo cronoldgico.
- Conhecer a
organizagdo de um calendario.
- Relato de vivéncias
cotidianas e as de outras
pessoas, no presente. -
Participagdo em situacGes em
gue é preciso ouvir e relatar
acontecimentos

vividos
individualmente e
coletivamente, distinguindo-
0s na ordem
temporal.
- Participacdo na

organizacdo  coletiva  de
relatos no tempo.

- Nome e sobrenome

- Arvore genealdgica -
Construcgéo familiar do aluno
e de outros grupos de hoje:
indios, africanos, europeus
etc.

- Certiddo de
nascimento - Grupos de
convivéncia: Por idade; Por
sexo; Por  pertencimento
(familia, bairro e escola)

- Como se contam o0s
dias, semanas, meses e anos.

- As formas de medir o
tempo: relégio e calendario. -
Contando o tempo: a rotina
de minha casa, meu bairro,
minha escola.- Contando um
causo - Compreender a
sequéncia cronoldgica de
uma histéria e um relato oral.
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nomadismo  como
as principais formas
de  sobrevivéncia
dos mesmos.

diferentes espécies de
dinossauros, analisando como
viviam muito antes do
surgimento do homem. -
Comparar 0S animais
préhistoricos com as espécies
de animais existentes na

Tri - Discutir assuntos | - Escuta de narrativas | - Presente, passado e
me relacionados ao | historicas, distinguindo | futuro: hoje, ontem e amanha:
str presente, ao | presente, passado e futuro, e a | Hoje/antigamente; ~ Ontem/
e passado e ao futuro, | ficcdo da realidade. amanhg; Observar a
o distinguindo o que | - Organizar historicidade dos objetos (ex.
2 ja foi wvivido, o | coletivamente 0s | carro, vestimentas, casas
vivido e o previsto. | acontecimentos e relatos no | etc.).
- Compreender a | tempo, contendo
sequéncias acontecimentos vividos, | - Contando 0
temporaiAs ~ suas estudados e o0s projetados tempo:
Consequ_er_]CIaS nos paraOfUtUro. ] Medidas de tempo de curta
seu_ cotidiano e na | - Usar as medidas de | (horas, dias, meses...), média
sociedade como um | tempo de curta (horas, dias, | (anos e décadas) e longa
todo. meses..), media (anos e | duragio (séculos); Utilizando
decadas) e longa duragdo | o cotidiano da  escola;
(séculos). Entendendo a passagem do
- Perceber a passagem | tempo.
do tempo, através de fotos
antigas e atuais. - Minha vida, meu
- Compreender a rotina | tempo: ~ Entendendo  a
de horarios de seu cotidiano | passagem do tempo com base
(exemplo, hora de acordar, | em lendas, mitos e textos de
estudar, ir para escola, | ficcdo.
almocar, dormir etc.)
- Criar uma historia | - Historia (ficcdo)
que envolva  sequéncia | envolvendo sequencias
temporais de curta e média | temporais
duracéo. .
- Construir uma linha | = Linha de tempo e
de tempo pontuando os | Vidado aluno
principais acontecimentos de
sua vida, através de
entrevistas com o0s pais e
familiares.
- Explicacéo das
proprias  opinides  sobre
mudangas e permanéncia nos
acontecimentos vividos
cotidianamente.
° - Observar o modo | - Reconhecer al- Animais pre-
Tri de vida dos homens | importancia dos fosseis para | histdricos (dinossauros)
me pré-historicos as pesquisas sobre 0s animais | - Os primeiros povos:
str destacando a cagca, | Pre-historicos. Como viviam; O que
o pesca, coleta e o | " Conhecer as | comiam; Onde moravam.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.
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A matriz curricular foi construida para o 1° ano centralizando a contagem e percep¢éao do
TEMPO. A abordagem desse conceito comega das experiéncias mais proximas dos alunos para,
posteriormente, distanciar-se gradativamente.

Destina-se um espaco relativamente pequeno para conteudos relacionados a
IDENTIDADE. No que diz respeito 8 FAMILIA, observamos a preocupagio com a comparagao
de modelos de familias atuais com familias do passado: de indios e africanos e europeus. Nesse
sentido, ainda h& a pretensdo em discutir o contedo com base na diversidade de género, o que
ndo ocorre com o curriculo destinado ao 1° ano da escola rural multisseriada, como vimos.

O terceiro trimestre traz ANIMAIS PRE-HISTORICOS e os PRIMEIROS POVOS como
contetido. E uma escolha incomum para o 1° ano, pois representa um distanciamento muito
grande em relagdo as abordagens temporais propostas no segundo e terceiro trimestres. Nao ha
relacdo com os animais que os alunos conhecem, de sua comunidade e de outras que ja tenham
estado. Acreditamos que ha influéncia da proposta curricular do Acre nessa escolha.

Notamos que ndo ha conteddo algum que se referencie ao campo, o que soa estranho, ja
que a matriz curricular se direciona para escolas rurais seriadas e escolas urbanas. Observamos
ainda, no que se refere as competéncias e habilidade, a similaridade com o curriculo destina as
escolas multisseriadas.

Continuando nossa analise, observemos agora o curriculo destina ao 2° ano.

Quadro 14 - Curriculo das Escolas Seriadas — urbanas e rurais- de Vitoria da
Conquista: 2° ano

MODALIDADE: CICLO | ESEGMENTO I ANO: 2°

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS
SERIADAS: CICLO | - SEGMENTO I - 2° ANO

TR

ES ~ i
TR COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
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atuais e as do
passado.

importancia de se ouvir as
pessoas mais velhas, como
tios, avds e 0s seus pais,
percebendo nos
ensinamentos destes, fatos
importantes de sua familia.
- Perceber, em fotos e
outros documentos antigos,
a mudancas em cada
membro de sua familia,
observando que 0S
costumes mudam mesmo

num periodo de tempo
pequeno.
- Observar que

muitos objetos de sua casa
sdo lembrados por sua
importancia historica.

- Identificar a escola
como espago social de
aprender.

- Observar que antes
de existir as escolas atuais

° - Relacionar - Organizar - Qual a importancia de
Tri lugares e tempos | informagdes no tempo. contar o tempo: O tempo e as
me vividos na vida primeiras sociedades
str cotidiana com | _ Perceber a| humanas;
e rotinas, medicOes e importancia de contabilizar
marcadores ) _de 0 tempo desde o surgimento | - Bairro/comunidade rural:
tempo  cronologico | 4o homem. Resgatando a histéria do meu
para apreender bairro; As casas do meu bairro
C?\?i?jisnodSres;q;pg - Perceber mudangas| tém histéria; Os lugares de
temporals em casas € outras| convivéncia.
no passado. construcGes de seu bairro,
através da comparacdo
- Reconhecer | gntre fotos antigas e atuais.
mudancas e
permar}éncias na Observar que 0s
comunidade OU'| nomes de algumas ruas
bairro onde mora. homenageiam  moradores
antigos do bairro.
- Perceber a
historicidade de espagos
coletivos, como pracas e
jardins.
Tri - Perceber al- Perceber que a sua| - A familia e a escola:
me importancia da | aprendizagem iniciase na| presente e passado: Os diferentes
str familia e da escola | familia. tipos de familia;
e para sua formagéo, | - Relacionar Os avds; Os pais; Os irmaos;
. estabelecendo costumes de sua familia| Mudancas e permanéncias nos
2 semelhangas e | com a familia de outros| costumes das familias;
diferencas entre | colegas.
essas instituicles | - Observar al - A escola: Os tipos de

escola (urbana, rural, indigena
etc.); Onde esta localizada a
escola?; Conhecendo 0s espacos
da escola: diretoria, salas,
bibliotecas, péatio etc.;

- Espacos educativos: a
educagdo nas  comunidades
indigenas, rurais e quilombolas.
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as pessoas ja aprendiam em
outros espacos.

- Perceber em
comunidades indigenas e
quilombolas antigas, que as
criangas aprendiam com as
pessoas mais velhos de seu
grupo.

- Perceber 0S
elementos que constituem a
sua escola.

- Identificar quais sdo
as principais caréncias de
sua escola.
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Tri
me
str

- Estabelecer
relacdes entre
producdo,

distribuicdo e modos
de preparo  de
alimentos com o0s
sujeitos  histéricos
envolvidos  nesses
trabalhos, em
diferentes épocas e
sociedades.

- Reconhecer
mudancas e
permanéncias  nos
habitos culturais
alimentares,
comparando aqueles
gue  sdo
compartilhados hoje
em dia, com o0S
identificados nos
habitos de seus pais
e avos, em outros

- Discutir sobre o0s
habitos alimentares — dos
alunos, da classe e dos seus
familiares.
- Discutir

sobre

permanéncias e
mudancas nos  habitos
alimentares e de seus
familiares, distinguindo os
habitos do presente e os do
passado.
- Explicar, com suas
opinides, mudancas e
permanéncia nos habitos
alimentares.
- Participar de
situacOes, na escola, que se
relacionam a  habitos
alimentares  particulares:
festas, comemoracBes de
aniversarios, Pascoa e
Festa Junina. - Discutir
sobre habitos alimentares

tempos. da turma.
- Escutar narrativas
historicas de habitos
alimentares de  outras
culturas, de outras
localidades, e de outros
tempos.

- Identificar habitos
alimentares de sua
comunidade e de outras
localidades e tempos.

- Identificar 0s
alimentos de  origem
organica e  industrial,

demarcando sua origem e
distribuicdo, assim como
seus beneficios para a
salide do ser humano.

- Habitos culturais:
Alimentos de diferentes épocas e
sociedades; Producéo;
Distribuicdo; Modos de preparo
- A alimentacéo ao longo
dos tempos: A descoberta do
fogo; As cacadas; A revolugdo
agricola; Os alimentos de cada
localidade; Como se alimentavam
o0s indigenas; Que tradicdes
alimentares herdamos dos
indigenas; Qual era a comida do
africano?; Comidas herdadas da
Africa; Os habitos alimentares:
ontem e hoje.

- Qual a origem dos
alimentos?

- Os alimentos organicos

- Alimentos
industrializados

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

A importéncia da contagem do tempo e a relacdo das primeiras sociedades
humanas com ele séo os conteudos eleitos para o primeiro trimestre do 2° ano. Acrescenta-
se BAIRRO e COMUNIDADE RURAL.

O retorno do contetdo FAMILA para o 2° ano chama atencdo, pois, geralmente,
discutese esse contetdo no 1° ano. Os tipos de familia, ausentes na matriz curricular para o 1° ano,

esta contemplado aqui.
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No conteudo ESCOLA, a matriz traz contextos do campo, sobretudo quando aborda os

espacos educativos: comunidades indigenas, rurais e quilombolas.

O terceiro trimestre traz ALIMENTACAO como principal contetdo. Tipos de
alimentacdo, de preparo, alimentos industrializados e organicos, fabricacdo de alimentos,
alimentos consumidos por indios, africanos e alimentos culturalmente herdados.

Tal qual a matriz curricular proposta para o 1° ano, chama a nossa atencdo, tanto no
primeiro trimestre como no terceiro, a distancia temporal que faz, o que entendemos como
desnecessario para criancas de sete anos. Destacamos, nesse sentido, a REVOLUCAO
AGRICOLA e a DESCOBERTA DO FOGO.

Sobre as competéncias, destacamos: relacionar modos de producdo de alimentos do
presente e do passado, assim como os tipos de alimentos. No que se refere as habilidades,
destacamos: identificar bons e maus habitos alimentares, assim como a narracdo de histérias
sobre alimentacdo. Achamos interessante o foco na alimentacdo por apresentar aos alunos a

Historia com a vida cotidiana. Finalizando esse tdpico, passemos a analise do curriculo do 3°

ano.
Quadro 15 - Curriculo das Escolas Seriadas —urbanas e rurais- de Vitoria
da Conquista: 3° ano
MODALIDADE: CICLO I ESEGMENTO I ANO: 3°
HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS
SERIADAS: CICLO | -SEGMENTO I - 3° ANO
TR
fM
ES A )
TR COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
E
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Q

——

- Observar a
importancia de

Vitoria da
Conquista, como

entreposto comercial
historico e atual pélo
de distribuicdo de
produtos e servicos
no sudoeste da
Bahia.

- Relacionar

gares e tempos
vividos com rotinas,
editoes e
Unarcadores de
tempo cronoldgico e
histérico (datas,
décadas e séculos)
no esforco de
apreensao do tempo.

- Compreender
as modificagbes no
sistema de transporte
e perceber a

importancia  deste
para escoacdo de
produtos e
informacoes.

- Perceber a importancia do
comeércio para 0S Qrupos sociais,
observando a variedade de produtos
existentes em sua regiéo.

- Analisar fotos antigas e atuais de
Vitoria da Conquista, observando a
expansdo da cidade, os habitos dos seus
habitantes e os locais onde ocorriam o
comercio de produtos e servigos.

- Identificar as formas de comércio

que perduraram pelo tempo, como
sapatarias, feiras livres, e ervas
medicinais.

- Compreender a importancia da
Identificacdo e registro dos
acontecimentos e suas sequéncias
temporais,

- Discutir sobre os habitos e o0s
costumes de acesso e uso do comércio da
cidade no presente e no passado.

- Identificar as rodovias como as
principais vias de escoagdo de produtos,
relacionando-as com as antigas estradas
por onde passaram 0s tropeiros com seus
produtos.

- Compreender 0  surgimento
comércio e sua importancia econémica
para as sociedades dominantes.

- Identificar as mudangas e
permanéncias nos meios de transporte
utilizados pelo ser humano, observando
que meios ainda sdo utilizados e as
evolugdes surgidas ao longo dos tempos.

- Vitoria da
Conquista: entreposto
comercial

- Minha cidade

tem histéria: Sertdo da
Ressaca, Arraial da
Conquista e Vitoria da
Conquista;O
surgimento do
comércio em Vitdria da
Conquista; Das grandes
feiras aos

shoppings

- Meios de
transporte através da
Historia: presente,
passado e futuro: Os
tropeiros do Sertdo da
Ressaca; A formas de
transporte numa cidade
sem mar;
Transportando por terra
ear




107

Tri - Perceber al Discutir sobre permanéncias e |- A formagédo da
me presenca de diferentes |mudancas, presentes nos seus costumes e |minha cidade: Os povos
str povos no contexto de |habitos e de seus familiares, em sua [da minha cidade (indios,
e formagdo da cidade, [localidade, distinguindo aqueles vividos jnegros e brancos); De
. observando como [no presente e os do passado. onde  vieram  esses
2 estes influenciam a povos?; Os conflitos
cultura local até a |- Observar a presenca de povos de @dvindos da ocupagdo da
atualidade. outras nacionalidades na cidade. terra  dos indios;
- Coletar Presenca de povos de
informag@es de |- Explicar, com suas opinides, as [0utros estados; Presenca
hébitos e costumes mudancas e permanéncias nos habitos e [0s povos do semiarido;
sociais, na familia, na [costumes da sua cidade. Vitéria da Conquista:
escola e na pé!o _pgmerual €
comunidade  onde I Reconhecer a importancia dos [Universitario do sudoeste
vive. identificando monumentos historicos de Vitéria da (da Bahia.
mud,angas e (Conquista, tais como: o monumento a o
A Glauber Rocha, monumento aos Indios, Habitos €
permanencias com 0 |, .o outros. costumes dos povos de
passar do tempo minha cidade (Pragas,
- Identificar aspectos de outras [9reJas, casaroes antigos,
culturas nas tradiges locais. museus, bibliotecas); as
festas e tradicdes
- Analisar a letra do Hino da culturais; .
. . Conhecendo o hino de
cidade, observando os aspectos positivose | ., . .
L . . \Vitoria da Conquista
as caracteristicas importantes da cidade
citadas no hino. -Monumentos histdricos
de Vitoria da Conquista:
A praga do Boneco; - O
monumento ao indio; O
Cristo de Mario Cravo;
O monumento a Glauber
Rocha
° - Perceber que |- Perceber a importdncia daf Os meios de
Tri 0 homem sempre teve impressa para a sociedade, identificando [comunicagdo: O homem
me a necessidade de se [os principais meios de comunicacdo de [sempre teve necessidade
str comunicar, Vitoria da Conquista. - Conhecer oside  se  comunicar
e identificando as |passado historico de Vitoria da Conquista |[(Pinturas rupestres e
variadas formas que |através de suas pinturas rupestres. - hierdglifos);
possibilitam a |ldentificar no museu da cidade jornais|As pinturas rupestres no

comunicagao.

- Identificar a
importancia das
relagcbes de trabalho
para 0 ser humano,
observando as
profissdes existentes
no passado e
atualmente.

antigos, percebendo-o como fonte historica
importante para memoria da cidade.
- Pesquisar 0s meios de

comunicacdo encontrados em Vitoria da
Conquista
- Observar a importancia da

comunicacdo para a sociedade atual.

- Discutir as mudangas ocorridas nas
foras de comunicacdo apds o surgimento
da internet. - Perceber a multiplicidade de
profissfes existentes atualmente,
identificando aquelas mais antigas.
Identificar o desaparecimento de algumas
profissdes, relacionando esse fato 3§

Povoado de Jurema em
Vitéria da Conquista;
Tipos de comunicagéo:
oral, gestual e musical;
Meios de comunicacdo
(Telefone, Televiséo,
Radio, Jornal impresso,
revistas, internet etc.).

- As  profissdes
ontem e hoje: O homem
e o trabalho; Trabalho e
escravidao; As
profissbes antigas e

tecnologia
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atuais.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.
A Proposta vem acompanhada de indicacdo das referéncias que serviram de base para

sua elaboracdo como podemos ver a seguir:

REFERENCIAS:

ACRE. Secretaria de Estado de Educacao do Acre. Cadernos de Orientagdo Curricular: Orientagdes
curriculares para o ciclo inicial — caderno 1, 3° ano. Rio Branco, AC.: SEE, 2009. v.2. Il.

ALVES, Alexandre. Projeto Prosa: historia, 3° ano. 1 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos pardmetros
curriculares nacionais. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

CORDI, Angela.Projeto Eco Mirim: Grupo 5. Curitiba: Editora Positivo, 2009.

DREGUER, Ricardo. Projeto Conviver: Histdria, 3° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.
LIMA, Mirna. Porta aberta: Historia, 3° ano. Sdo Paulo: FTD, 2008.

LOBATO, Monteiro. Histéria do mundo para criangas. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

Ressaltamos, sobre isso, as Orientagdes curriculares do estado do Acre, pois, como
dissemos, influenciou nos conteidos expostos no curriculo que analisamos, sobretudo no que
diz respeito aos contetdos: PRE-HISTORIA e ANIMAIS PRE-HISTORICOS. N&o existe
referéncia sobre curriculo, sobre ensino e metodologia de Histéria e, também, sobre
habilidades e competéncias, o que estranhamos. Chama a atencdo o fato de ndo nenhuma
referéncia bibliogréafica sobre a Histdria de Vitoria da Conquista.

O MUNICIPIO é o nico contetdo proposto para 0 3° ano. A histéria do municipio de
Vitoria da Conquista: 0s primeiros nomes, primeiros povos, surgimentos do comércio e do

transporte, sempre comparados com a atualidade, ocupa todo o primeiro trimestre.




109

O segundo trimestre destina-se a formagcdo do municipio, ao conhecimento de
monumentos histéricos, e ao hino da cidade. Observamos também a apresentacdo do
municipio como polo regional universitario e comercial. Destacamos, nesse contexto, 0
trabalho com monumentos histéricos presentes no municipio, sobretudo o que homenageia o
cineasta Glauber Rocha.

A COMUNICACAO, MEIOS DE TRANSPORTE e PROFISSOES séo os contelidos
que compdem o terceiro trimestre do 3° ano. Os trés contetdos sdo abordados partindo da
atualidade para o passado. Ha, ainda, destaque nas pinturas rupestres localizadas em uma
comunidade rural do municipio.

Como vimos, os curriculos analisados sao, de forma geral, elaborados distanciando-
se de uma abordagem da Histéria limitada a datas comemorativas e herdis. A riqueza e
diversidade de conteldos expressos sugere que o trabalho desenvolvido na disciplina para o
Ciclo de Alfabetizacdo carece de uma carga horaria consideravel e, assim, ndo condiz com um
curriculo que prioriza o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica.

Deteremos-nos agora por analisar os curriculos elaborados pela SMED, sem a

participacao de professores, a partir da adesdo do PNAIC no municipio.

2.4 O curriculo de Historia elaborado pela Secretaria Municipal de Vitoria da

Conquista em 2013

O curriculo construido em 2013 para o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
diferente do que foi construido em 2010, ndo contou com a participacdo dos professores que
atuam no Ciclo de Alfabetizagéo. Ele foi feito, pela SMED, com base na matriz curricular do
estado de Minas Gerais. N&o tivemos informacdo sobre a razdo da ndo participacdo dos
professores nesse processo.

A matriz curricular que serd analisada aqui foi resultado da construcdo vertical dos
coordenadores pedagdgicos da SMED. O que representa um atraso no gque tange a questdo
democratica participativa da construcdo da matriz.

Ao contrario dos curriculos analisados no topico anterior, este estd organizado por
eixos. A principal diferenca disso da-se porque essa organizacdo centraliza um eixo e 0s
contetidos fazem interface com ele. Este curriculo foi elaborado, diferindo também do
anterior, para todas as turmas de 1°, 2° e 3° anos, da zona urbana e da zona rural, tantos para

escolas seriadas quanto para escolas multisseriadas.
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Como podemos observar abaixo, a estrutura do curriculo também difere da anterior,
sobretudo porque € elaborada para os trés anos que compdem o Ciclo de Alfabetizacdo de
forma conjunta e, ainda, por trazer, na quarta coluna vertical, dedicada aos anos, os objetivos
destinados para cada ano (consolidar, introduzir, retomar e trabalhar). Destacamos, também,
outras mudancgas: ndo existe mais o tdpico habilidades, a coluna que antes era destinada
somente para contetdos agora traz também CONTEUDOS/CONCEITOS, e no lugar antes
destinado as habilidades agora temos DETALHAMENTOS.



Quadro 16 - Curriculo das Escolas Urbanas e Rurais — seriadas e

multisseriadas — para o 1°, 2° e 3° anos: Eixo Autoconhecimento
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HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS DO
MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA: 1°—2°—3° ANOS

EIXO 1: AUTOCONHECIMENTO ANOS

- CONTEUDOS / ol o | mo
COMPETENCIA CONCEITOS DETALHAMENTOS 1°12°| 3
1.1 — Conceituar - O que é Historia? - Por que estudar Historia? | T | T
Historia. - Diferenciar: presente, passado e futuro.

- A importéancia do estudo da Histéria

1.2 — Conhecer a | Quem sou eu? - - Entender sua histéria, a escolha| | | T | T/
prépria histria e a | Nomes e de seu nome e origem do seu sobrenome C

origem do nome e
sobrenome.

sobrenomes. - Eu

e minhas relacbes
sociais. - Eu e 0s
outros. - Quem eu
era € como eu

sou. - Meus
sentimentos. -
Minhas
preferéncias. -
Regras de
convivéncia
(combinados)

- Descobrindo
a propria historia. -
Diferentes registros:
orais e escritos

- Os
documentos que
registram a historia
de cada um, tais
como:

registro de
nascimento,
Carteira
Identidade

de

(relatdrios orais, entrevistas com os pais
e parentes, sobre seu nome e origem de
seu sobrenome). O objetivo € fazer com
gue o aluno perceba que o nome de cada
pessoa tem um significado, uma histoéria,
e que comp@e a sua biografia.
*Documentos Historicos: Certiddo de
Nascimento, Carteira de Vacinacgéo,
fotografia e outros.

- No ambito da sala de aula, seria
interessante o0 relato de alguns
depoimentos sobre o dia do proprio
nascimento e saber quem contou sobre
esse dia a eles, também seria relevante a
troca dos registros entre os alunos e,
levantamento com o grupo sobre 0s
acontecimentos que ocorreram no Brasil
e no mundo nos anos em que eles
nasceram.

A partir disso, poderiam  ser
confeccionados juntamente com 0s
alunos, cartazes em um retangulo de
cartolina, organiza-los em ordem
cronoldgica e fazer uma linha do tempo.
- Diferenciar fato pessoal (nascer no dia
do aniversario da mée), fato nacional
(nascer no dia da morte de Airton
Senna) e fato mundial (nascer no ano da
Copa do Mundo).

-Promover uma ida a Biblioteca para
pesquisar poemas que tragam nomes de
gente
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1.3 -
Conhecer
documentos,
registros

que fazem

parte da
histdria de vida de
cada um.

- Realizar um recital
poemas coletados.

- Conversar com a turma sobre o0
gue ela sabe a respeito de documentos.

- A certiddo de nascimento deve

ser explorada como um dos diversos

com oS

T/

documentos que registram a historia de
uma pessoa. O aluno deve perceber a
importancia desse documento e o direito
que cada um tem a ele. Além disso, €
importante que o aluno tenha acesso a
outros tipos de documentos historicos,
pois a carteira de vacinagdo também é
um documento que traz informagdes
sobre a histdria da crianga.

-A carteira de vacinagdo, além de ser um
6timo recurso para comentar os tipos e a
importdncia das vacinas para a
prevencédo das doengas, é um documento
que serve para demonstrar a passagem
do tempo na vida da crianga.

- Conhecimento e confeccédo da
carteira de identidade da crianga.

- Propor a confecgdo de um album
de lembrangas e a construcéo da linha de
tempo de cada um

1.4 — Conhecer as
diferentes
realidades sociais e
étnico culturais,
reconhecendo a si
mesmo como parte
de um grupo.

- As diferentes

realidades sociais.

- Diversidade
e

miscigenag&o.

- Relacionar e respeitar a diversidade
social e cultural, percebendo-se parte de
um  grupo com  especificidades
importantes para a construcdo de uma
sociedade justa e democrética.

-Explorar o conhecimento prévio dos
alunos sobre os habitos e costumes do
povo brasileiro, moradia, meios de
transporte, vestuario, religido,
brincadeiras, festas, etc. -Comentar a
diversidade da nossa cultura influenciada
pelos indios, negros e demais povos.
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1.5 - Conceituar  |*Eu minha familia e|O trabalho com a nocdo de familia [ I/ | T/| R
familia. minha historia. possibilita as criangas um | T | C
- Conceito aprofundamento do seu
de familia. autoconhecimento e a identificacdo de
Diferentes tipos de |sua realidade social mais proxima: as
familia em vérias | pessoas que com elas convivem em casa
épocas. Relatos orais. | € as que cuidam delas. E importante que
*O meu  grupo |reconhecam que cada um faz parte de um
familiar: tipo de familia, pois existem diversas
A familia de cada um. | formas de composicao familiar.
Meus parentes. - Fazer a observagdo de fotos das
A vida em grupo. familias  verificando  diferencas e
*Memoérias  da semelhancas. - Propor o desenho da
familia familia identificando a fungdo de cada
A minha histériaea | Membro. _ . _
Histéria da minha - Entrevistar o0s famlllgrgs_ mais
familia. idosos para conhecer a historia da
Retratos e objetos do| familia .
passado. - Fazer a exposicdo de fotos e
objetos antigos que retratam a historia da
familia. - Construir a linha do tempo da
prépria familia.
- Pequena linha do
tempo
1.6 - Valorizar e | Grupos familiares - As criancas devem perceber que as| | | T | C
reconhecer a | em diferentes familias também se modificam através
importancia  da | espagos: habitos, do tempo (na forma de se vestir, na
familia na | costumes, modos de | composicio familia e na forma de se
formacao e | falar. - Descricdoe | ygjacionar) e que as  imagens,
desenvolvimento caracterizagao (fotografias) contam histdrias. Para isso,
pessoal dos diversas formas de . L
individuos. composicao do pode-se trabalhar com diversos mziltenals
grupo familia. que envolvam o tem_a_em questdo, em
gue poderd se utilizar fotografias,
objetos antigos de familia, brincadeiras
de familia, lendas, histérias dos pais
guando eram criangas e outros. O aluno
deve perceber que cada objeto pode
contar um pouco da histéria da familia.
E que a vida da familia através do tempo
e das geracOes apresenta permanéncias e
mudangas
1.7 — Identificar - Os grupos familiares| - Através de fotos, gravuras verificaras | I/ | T/ | T/
0s membros e suas diferentes  organizagbes  familiares, | T | C | C
que diferentes divisdo do trabalho nas familias antigas
compae 0rganizagoes. e atuais, nas tribos indigenas e reflexdo
_ uma divisio de trabalho;| g5 panel da mulher ao longo do tempo;
familia. rotina familiar. o dever de cada um na rotina familiar
—  Perceber a atual.
diversidade da
composicéo
familiar.
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1.8 — Identificar e | - As familias | - Relacionar as diferencas e as| | | T/| R
relacionar o modo | brasileiras: de onde | semelhangas existentes entre 0s grupos C
de vida de cada | vVieram NOSSOS | sociais e suas manifestacOes através de
um ao de outros | COStumes. brincadeiras, jogos, festas, costumes,
grupos  sociais, | Origem € | crengas, etc.
em suas cgracterlstlcas dos
manifestacdes diversos grupos
culturais e sociais, | SOC!a!S:
reconhecendo
semelhancas e
diferencas.
1.9 - |- Mudancas e |- Reconhecer e respeitaromododesere | I | T | C
Compreender que | permanéncias (gostos, | viver de cada um: costumes, sotaques,
6}5 _ caracteristicas musica, comida.
caractgrlstlcas fisicas).
pessoais e
comportamentais
sdo reflexos do
grupo a que
pertence 0
individuo.
1.10 -4 - O dia-a-dia da - ldentificar as atividades de cada | I/ | T/ | T/
Compreender e | familia membro da familia, reconhecendo a| T | C | C
identificar as importancia da cooperagdo entre eles,
atividades do dia- distinguindo as atividades de trabalho,
a-dia  de  sug descanso e lazer.
familia
*C = Consolidar, | = Introduzir, R = Retomar e T = Trabalhar.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.
Notadamente o eixo AUTOCONHECIMENTO ocupa a maior parte do curriculo de

Historia para o ciclo de alfabetizacdo de Vitéria da Conquista. Parte do contexto mais
proximo dos alunos e, centraliza a familia: conhecer outros tipos de familia do pais, as
relacBes familiares e a historia do nome e da familia. Observa-se a preocupacdo, no item
DETALHAMENTOS, no direcionamento do trabalho. Chama atencdo a preocupagdo com
elementos referentes a teoria da Historia no ponto 1.1.

A auséncia da discussdo da familia baseada na diversidade de género é perceptivel.
Algo que € negativo, pois deixa de considerar familias com duas mées, dois pais, s6 a mae, sO
0 pai, apenas 0s av0s ou outros parentes, 0 que pode constranger os alunos que pertence, as
familias assim compostas e, ainda, deixa de discutir questdes importantes e atuais na

sociedade brasileira, como por exemplo, a ado¢do de criangas por casais gays.

Analisaremos agora o eixo MORADIA.
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Quadro 17 - Curriculo das Escolas Urbanas e Rurais — seriadas e
multisseriadas — para o 1°, 2° e 3° anos: Eixo Moradia

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS DO
MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA: 1°,2 % 3° ANOS
EIXO 2: MORADIA ANOS
COMPETENCIA CONTEUDOS/ DETALHAMENTOS 1°12°| 3°
CONCEITOS
- Identificar construcdes
2.1 Reconhecer as antigas e modernas e verificar as
casas, suas | - As casas e suas | mudancas que ocorrem nos locais
historias e historias ao longo do tempo, utilizando vl o
diferenciar os tipos gravuras e fotos; bem como lclr
de casas - Casas de ontem, realizar excursdes nos locais
construidas ontem casas de hoje. histéricos da cidade.
e hoje. - Analisar os diferentes
materiais utilizados.
2.2 Compreender
as vérias formas de - Identificar os diversos
moradia das tipos de casas percebendo que
pessoas. (propria, | Diferentes tipos de casas elas também tém seus registros
aluguel, favelas/ " | histéricos, podendo ser prépriaou | I/ | T/| C/
aglomerado, N n&o. TIC|R
corticos, - De quem sdo as casas. - Analisar a planta de uma
apartamentos, casa e propor que cada um faca a
cedido(a), planta de sua casa.
financiada etc.)
*C = Consolidar, | = Introduzir, R = Retomar e T = Trabalhar.

Cedido pela SMED. Ver Anexos

Neste eixo hd uma centralidade na Histéria da moradia, nos tipos de moradia, nas

relacBes sociais e econdmicas que definem os tipos de moradias. E uma oportunidade

interessante para aulas de campo no entorno da escola e em outros locais da cidade. Também

é um contexto ideal para discutir a falta de moradia, movimentos sociais e a reforma agraria.
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Quadro 18 - Curriculo das Escolas Urbanas e Rurais — seriadas e
multisseriadas — para o 1°, 2° e 3° anos: Eixo Rua, Bairro e Cidade

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS DO

MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA: 1°—2°—3° ANOS

EIXO 3: RUA, BARRO E CIDADE ANOS
COMPETENCIA | CONTEUDOS/CONCEITOS | DETALHAMENTOS 1° | 2° | 3
3.1- Conhecer a| - A rua onde moro. — Conhecer a historia da | /T | C R
historia daruaedo | - A origem do nome das | rua/ bairro e identificar o
bairro onde mora, | ruas. - A rua e o bairro: espacos | seu  préprio  endereco
identificando  os | de convivéncia. apontando os pontos de
pontos de - As ruas de ontem e ruas | referéncia nele existentes.
referéncia de hoje.
existentes.
3.2 - Reconhecer - O bairro e a comunidade - Compreender o conceito | | T C
os modos de viver | (urbana ou rural) de  comunidade, as
dos grupos sociais | - As transformacdes do bairro. | diferentes  comunidades
presentes no existentes e o que
bairro. dete(mma uma boa
qualidade de vida para os
diferentes grupos
(comércio, igreja, lazer,
seguranca etc.)
3.3 - Valorizar o | - O conceito de trabalho. | - Conhecer o tipo de | T C
trabalho dentro do | -Tipos de trabalhadores trabalho predominante na
contexto existentes na comunidade. comunidade  local,
sociocultural  da | - Os  trabalhadores | verificando  se
comunidade local. da comunidade no houve mudanca ao
passado. longo do tempo.
3.4 - Reconhecer a | - As profissdes e suas - Valorizar cada profisséo, | T C
importdncia e o | especificidades. reconhecendo sua
valor das diversas | - O papel das profissdes | importancia  na
profissdes na sociedade comunidade.
3.5- Conhecer a | - A cidade tem sua - Conhecer e valorizar e | | r | T
historia da sua | historia conservar sua cidade e sua
cidade e suas - A origem da cidade histéria, seu nome, suas
principais - A histéria do nome da | produc@es culturais e suas
caracteristicas. cidade principais caracterfsticas,
- Cidade: patrimbnio do | se sentindo sujeito
povo participante deste
- (publico ou privado) universo, portador de
- Comunidade urbanae | direitos e deveres.
rural - Cidade: direitos e
deveres dos cidaddos

*C = Consolidar, | = Introduzir, R = Retomar e T = Trabalhar.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.
Este eixo segue a mesma ldgica da do eixo anterior e 0 amplia. A Historia da rua, do
bairro e da cidade é central nesse eixo. Observamos a importancia dada aos conhecimentos

das relagOes sociais existentes no bairro e na cidade, as profissdes e as culturas. Chama
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atencdo o objetivo de historicizar e conceituar trabalho, momento importante para as criangas

perceberem que existem novas profissdes e também conhecer profissdes que ndo existem

mais.

Quadro 19 - Curriculo das Escolas Urbanas e Rurais — seriadas e

multisseriadas — para o 1°, 2° e 3° anos: Eixo Escola

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS DO
MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA: 1°—2°—-3° ANOS

EIXO 4: ESCOLA ANOS
COMPETECIA | CONTEUDOS/ DETALHAMENTOS 1° | 2° | 3
CONCEITOS

4.1 — Conhecer a | - A historia de sua escola | - Conhecer a historia da escolae | /T | I/T/ | C/
historia da escola, entender sua  importancia, C R
sua importancia e funcionamento e organizacdo da
fung&o social. oportunidade ao aluno de

ampliar o seu processo de

identificacdo enquanto parte de

um grupo externo ao seu. O

professor pode propiciar ao

aluno atividades com visitas as

dependéncias da escola,

entrevistas com funcionérios,

pesquisas sobre histéria da

escola, galeria de fotos antigas e

novas e outras para fortalecer o

sentimento de pertencer ao

grupo
4.2—-Conhecere |- As normas de|- Inserir o aluno nesse novo | I/T | T/IC | TIC
entender as | convivéncia na escola. - | grupo supde possibilitar-Ihe IR
relacdes de | Os direitos e deveres da | conhecer e discutir as normas de
convivéncia na |escola e do estudante | CONvivéncia social na escola,
escola. (ECA®). desta_cando a |m~portanC|a do

respeito nas relagdes professor/

aluno, aluno/  funcionérios,

funcionario/ funcionério,

professor/ professor
4.3 —-Conhecere | - Conceito de - E importante que o aluno | I/T | T/C | T/IC
valorizar 0 | patrimdnio compreenda o que é patrimoénio, /R
patriménio - Valorizacdo do tendo em wvista a sua
escolar. patriménio escolar. conservacéo e valorizacdo social

e cultural

*C = Consolidar, | = Introduzir, R = Retomar e T = Trabalhar.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

43 Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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O eixo ESCOLA preocupa-se com a importancia de se conhecer a Historia da escola,
de valorizar o patriménio escolar e com os direitos e deveres para a boa convivéncia no
ambiente escolar. Oportunidade interessante para debater assuntos como a cidadania, 0s

direitos individuais e coletivos, a preservacdo do bem publico e o respeito aos mesmos.

Quadro 20 - Curriculo das Escolas Urbanas e Rurais — seriadas e
multisseriadas — para o 1°, 2° e 3° anos: Eixo Tecnologia

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS URBANAS E RURAIS DO
MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA: 1°—2°—-3° ANOS
EIXO 5: TECNOLOGIA ANOS
COMPETENCIA | CONTEUDOS/ CONCEITOS DETALHAMENTOS 1° | 2° | 3°
5.1 — reconhecer e | - Meios de transporte - Levar a crianca a Ut | T | T/
utilizar de maneira | Transito - Meios de reconhecer a presenca da /IC |C
consciente a | Comunicacéo: tecnologia no nosso
tecnologia presente Televisao cotidiano em casa na escola,
no nosso cotidiano Radio no lazer, entendendo que
Internet ela também traz mudancas
Telefone culturais e
- Tecnologia e lazer comportamentais.
(Videogame, Cameras - Como utilizar a
fotograficas, tecnologia a nosso favor.
Brinquedos eletronicos, Rob0os).
*C = Consolidar, | = Introduzir, R = Retomar e T = Trabalhar.

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

Discutir avancos tecnoldgicos com as criancas do Ciclo de Alfabetizacdo é muito
importante, ja que estdo inseridas em um mundo extremamente tecnoldgico. E importante
perceber a historia da tecnologia, pois ndo podemos deixar de dizer aos alunos que a ela é tdo
remota quanto o homem. Nesse contexto, é salutar discutir o mau e o bom uso das inovacdes
tecnoldgicas e enfatizar a importancia de usa-las na sala de aula, inclusive nas aulas de
Historia.

Notamos a auséncia de contetdos que trabalhem especificamente as relagdes
etnicorraciais, em cumprimento da Lei 10.639/2003. O que soa estranho, pois 0 municipio,
desde 2006, optou por discutir a tematica nas séries inicias como tema transversal, 0 que nao
impede que a disciplina de Historia contemple a discusséo.

As discussdes sobre a diversidade de género é outra auséncia que nos chama atencéo.
Discutir relacbes de géneros, nessa fase escolar, é de extrema importancia, sobretudo quando
observamos 0s preconceitos existentes na escola, na familia e na sociedade. As criancas

assistem novelas, veem filmes, acessam redes sociais e, assim, estdo imersas nas discussdes
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sobre adocéo de criangas por casais gays, casamento entre gays, mudanca de sexo, dentre tantas
outras discussdes. O combate ao machismo, nesse contexto também faz muita falta a um
curriculo que pretende ser transformador, sobretudo quando observamos a violéncia contra a
mulher crescer diariamente.

E perceptivel, apesar das auséncias supracitadas que, assim como nas orientacdes do
PNAIC, o curriculo prescrito existente na Rede Municipal de Vitoria da Conquista, expresso
nas suas matrizes para a disciplina de Historia, extrapolam as tradicionais percepcdes sobre a
disciplina para a alfabetizagdo. A preocupagdo em conhecer o outro, outras familias e outras
culturas fica explicita.

O uso da disciplina somente em datas comemorativas e baseando-se no decorar, como
ficou marcado o ensino de Historia em décadas anteriores, distancia-se dessa matriz curricular
prescrita, ultrapassando, desse modo, a limitacdo da disciplina apenas apreendida com base nos
grandes personagens e figuras atemporais.

A preocupacdo exposta € a de tornar a disciplina integrante do processo de
alfabetizacdo, ao contrario do que a disciplina foi para esse processo durante muito tempo,
como denunciou alguns autores que se dedicaram/dedicam ao estudo da disciplina nessa fase
escolar, sobretudo a Selva Guimarées Fonseca que, ao refletir sobre sua trajetoria docente como
alfabetizadora, expds a realidade da disciplina no processo de alfabetizagdo no periodo da
ditadura militar até a década de 1980:

Era um processo desvinculado e em detrimento das outras disciplinas bésicas
do curriculo escolar: Estudos Sociais (em Minas Gerais a nomenclatura era
“Integragdo Social”) e Ciéncias Naturais. Geralmente, a recomendacdo era
ministrar os temas dessas duas disciplinas em poucas aulas, quando estivesse
proximo do calendério de provas. E, como era obrigatorio registrar nos diarios
as notas e as frequéncias dos alunos em todas as disciplinas, os professores
ensinavam alguns contetdos, as vezes as vésperas de prova, que de forma
objetiva eram “cobrados” nas avaliacdes comumente em forma de testes.
Assim, os Estudos Sociais e as demais disciplinas eram meras formalidades na
“grade curricular”, outra nomenclatura recorrente no periodo e bastante
representativa da concepgao curricular em vigor.

A centralidade do processo pedagdgico era ensinar o aluno a ler, escrever e
realizar as quatro opera¢des via memorizagdo da “tabuada”, realiza¢des de
“problemas simples e de calculos mentais” (FONSECA, 2009, p. 85).

As matrizes curriculares do municipio em questdo e as orientagdes curriculares do
PNAIC aqui apresentadas também se distanciam de uma abordagem tradicional positivista,

preocupada com a formagdo pétria, moral e civica, como destaca a professora Selva, ao

continuar refletindo sobre sua experiéncia:
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Na disciplina “Estudos Sociais”, seja na versdo da Ditadura Militar em Minas
Gerais (“Integracdo Social”) ou, posteriormente, na versdo dos anos 1980
(“Formagdo Social e Politica”), o contetido basico era constituido por datas
civicas, grandes acontecimentos (a historia politica) da localidade e do estado
e alguns fendomenos geograficos naturais, como, por exemplo, “as estagdes do
ano”, o relevo, a vegetacdo, o clima e a hidrografia da nossa regido
(FONSECA, 2009, p. 86).

Salientamos que nossa critica vai para o decorar pelo decorar, pois sabemos que a

memorizagdo consciente é algo positivo:

E preciso, no entanto, na critica aos métodos mneménicos, identificar que tipo
de memorizacdo estd sendo considerada desnecessdria e passivel de ser
descartada. Parece acertado afirmar que a critica feita é contra um tipo de
memorizagdo mecanica, do “saber de cor”, da pura repeti¢do, e ndo contra o
desenvolvimento intelectual de memorizar. Essa distin¢do deve ser feita para
evitar que se julgue totalmente desnecessario desenvolver nos alunos a
capacidade de memorizar acontecimentos, no caso da Histdria, e referencialos
no tempo e no espacgo, para que, com base neles, se estabelegam outras
relacbes de aprendizado. Parece-nos que reside nesse ponto, ou seja, na
confusdo entre a memorizagdo mecanica e memorizacdo consciente, a
necessidade de particularizar a critica contra esse método de aprendizagem
(BITTENCOURT, 2009, p. 71).

Percebemos que ha uma preocupacdo com o método de ensino de Histéria. Ele é

diversificado. Com atividades instigantes e dindmicas. O que contribui para o interesse e 0

aprendizado da disciplina. Propiciar momentos que potencialize a curiosidade, a davida, a

criatividade e o didlogo é importante para os alunos. Isso enriquece o seu vocabulario, ensina

a ouvir outras opinides, a0 mesmo tempo em que, expressam as suas.

Observamos, ainda, que tais curriculos atendem as orientacbes dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) para o primeiro ciclo, antigas 1* e 2* séries e atuais 2° e 3°

anos, quais sejam:

Prevalecem estudos comparativos, distinguindo semelhancas e diferengas,
permanéncias e transformacdes de costumes, modalidades de trabalho, diviséo
de tarefas, organizac6es do grupo familiar e formas de relacionamento com a
natureza. A preocupagdo com os estudos de histdria local é a de que os alunos
ampliem a capacidade de observar 0 seu entorno para a compreensdo de
relagfes sociais e econémicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a
presenca de outros tempos no seu dia-a-dia (BRASIL, 2001, p. 51).

N&o existem elementos expressos que nos sugira a existéncia de uma

interdisciplinaridade entre Historia e as outras disciplinas que compdem os curriculos que

analisamos. Como vimos, diversas habilidades e competéncias expressas nesses curriculos

(narrar, escrever, listar...), sdo comuns a Lingua Portuguesa, Matematica e outras disciplinas,
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mas ndo relagdo interdisciplinar mesmo, resultando na centralidade do processo de

alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica.

2.5 O curriculo Real da disciplina Historia para o Ciclo de Alfabetizacdo das escolas

municipais de Vitdria da conquista: com a palavra as professoras alfabetizadoras

As discussbes feitas até aqui sdo importantes para compreensdo do curriculo da
disciplina Historia nas escolas municipais de Vitéria da Conquista e, ainda, a relacdo desta
disciplina com o processo de alfabetizacdo. Mas os curriculos oficiais/prescritos ndo déo
conta do que realmente as professoras alfabetizadoras trabalham nessa disciplina. Assim,
buscamos nesse topico, a partir dos relatos abaixo expressos, uma aproximacgdo do curriculo
real.

As professoras foram inquiridas a respeito do curriculo da disciplina e sobre as

metodologias utilizadas e a frequéncia das aulas.

Bom, eu costumo utilizar bastante atividade ludica. O que eu ndo consigo nos
livros didaticos, o que eu ndo acho na internet, 0 que eu ndo encontro na
escola eu confecciono, eu invento.

Eu gosto de trazer bastante caca palavras, invento quebra cabeca, crio
atividades diferenciadas, jogos, roleta com envelopes, ali dentro tem
perguntas, separa a turma em grupo, fago as perguntas e eles registram alguma
coisa no caderno, entdo assim, 0 que eu ndo consigo eu crio. Eu costumo
trabalhar Histria com eles trés vezes, duas vezes por semana em aulas
assim... No primeiro momento a gente tem trés horas, por exemplo, a turma de
primeiro ano de 8 as 10:15h, entdo, esse primeiro momento é sé voltado para a
hist6ria, no outro momento seria no segundo tempo que é de 10:35h até o fim
do horario que €12:45h.

Entdo, quando ndo é no primeiro tempo € no segundo tempo, de duas vezes até
trés por semana (Thais, professora efetiva ha 18 anos, atua no 1° ano de uma
escola rural, formada no Magistério, graduada em pedagogia e Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Thais ndo se ocupa por falar do curriculo, no que se refere
especificamente & matriz curricular. Centraliza sua fala nos recursos que utiliza e na
frequéncia que ministra a disciplina. Percebemos que ela se preocupa em trabalhar Historia
com ludicidade e abusa da criatividade para isso. Utiliza livros didaticos e faz pesquisas em
outras fontes também. Faz trabalhos em grupos e proporciona momentos para que os alunos
escrevam nas aulas de Historia.

Apesar de ndo dizer quais contetdos trabalha, a professora demonstra preocupacao

com o desenvolvimento das aulas, o que € positivo, principalmente por seu trabalho ser nas
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turmas de 1° ano. Percebemos, no relato dela, que a disciplina Historia ndo € marginalizada,
ja que os alunos tém de duas a trés aulas por semana.

A professora ndo faz referéncia alguma ao curriculo elaborado em 2013 pela SMED.
Como vimos, todos os conteudos de todos os eixos sdo indicados para trabalhar no 1° ano e,
mesmo assim, a professora ndo o cita. Acreditamos que a ndo participacdo de professores na
elaboracao desse curriculo pode justificar a fala da professora.

Ja a professora Janete, se coloca assim:

Assim, eu trabalho mais a questdo... mais assim... contetidos da vida deles, a
historia da familia, mais a questdo assim... espaco, entendeu? Entdo, como
eu trabalho, eu trabalho com mdusica, historias, né... E ai textos sobre a vida
deles, do dia a dia deles, mais coisas da vida deles mesmo, do dia a dia deles.
Vixe, t6 nem me lembrando.

E que eu to falando assim... Como eu... Minha preocupago é mais com a
leitura e a escrita, eu quase assim... ndo lembro assim... Muito a questéo.
Mas é maquete, é o desenho da familia, é pesquisa, mais é isso.

Assim... Mais ou menos assim... de quinze em quinze, mais ou menos, e que
trabalho com Historia, entendeu?

E aquilo que eu to falando... quando a gente ta com as séries iniciais a gente
tem uma preocupacdo muito grande, na questao de alfabetizar essas criangas,
e tem a cobranca da rede... da Secretaria da Educacao, a cobranca dos pais e
ainda tem a cobranca da propria escola, dos "colega™ também, que no ano
gue vem ja vai para outra série, entdo, a gente preocupa muito na parte da
leitura e da escrita, e as vezes a gente acaba até esquecendo da parte de
Historia, Geografia, entendeu? A gente estuda pouco mesmo (Janete,
professora efetiva ha 17 anos, atua no 1° ano de uma escola urbana, formada
em Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e
Letramento).

Os contetidos FAMILIA, VIDA DO ALUNO e ESPACO s&o centrais nas aulas da
professora Janete. Apesar de ela dizer que ndo lembra muito de outros conteudos, pois se
preocupa mais com leitura e escrita. Expressa que o que realmente importa para ela sdo esses
contetdos. Apesar de citar esses contetdos de Histdria, ndo faz alusdo a gama de contetdos
expressos no curriculo de 2013. Acreditamos que, assim como a professora Thais, isso se
justifique pela ndo participacéo de professores no processo de elaboragédo desse curriculo.

Ela usa filmes, masicas, maquetes, pesquisa e desenhos. O que demonstra que as aulas
sejam dinamicas e variadas, no que se refere a metodologia.

Ela compreende, quando diz se preocupar mais com alfabetizacdo: leitura e escrita,
que a disciplina Histéria ndo faz parte desse processo e, por isso, trabalha Historia apenas
quinzenalmente.

Sente-se pressionada por pais, colegas, escola e pela SMED para “alfabetizar” seus

alunos. Nesse contexto, para ela, trabalhar mais com Historia e Geografia pode comprometer
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o trabalho com a leitura e a escrita, habilidades centrais, para ela, do processo de
alfabetizacéo.

Tal sentimento de pressao pode ser explicado por dois aparentes motivos: responder as
expectativas da SMED e do PNAIC diante do desempenho dos seus alunos na Provinha
Brasil, entregar aos professores do 2° ano os seus alunos lendo e escrevendo (alfabetizados).
A sua qualidade como professora alfabetizadora, nos casos, € o que faz com que ela
marginalize a disciplina Histdria do processo de alfabetizagéo.

Observamos que Janete se distancia das compreensdes sobre alfabetizacdo expressas
pelo PNAIC, pela SMED e também pelos autores que identificou como importantes: Paulo
Freire e Magda Soares. Tal distancia pode, de algum modo, ser explicada por ela ndo se sentir
motivada a trabalhar com a disciplina Historia, por ndo haver formacgdes continuadas que
discutam Historia, pois ela afirma no capitulo anterior que a disciplina é importante para o
processo de alfabetizacao.

Para a professora do 2° ano:

Vocé apresenta o0 conteldo, mas parece que eles ndo entendem. Parece que
estdo com os olhos fechados. A parte de Historia e Geografia é a mais dificil.
Exige mais a leitura e a escrita. Ai a gente vai trabalhando com recortes, com
desenhos... € muito dificil. E a gente nem usa os livros, partimos logo para o
ludico mesmo. A gente pega a turma e sai no bairro para eles aprenderam a
desenharem as ruas, 0 nome das ruas, a historia do bairro... a parte da familia é
mais facil porque pedimos fotos, outros objetos e fazemos jogos na sala. Para
0s que ja sabem ler é mais fécil.

Uso muito mapas, o globo, textos que os colegas indicam, filmes... ai a gente
discute o filme, fala do contetdo que o filme mostra. Uso muito os desenhos.
Alguns falam: “ oh tia eu ndo sei desenhar, sai feio”, “eu ndo vou desenhar
ndo porque o povo vai rir de mim”. Mas eu insisto e digo que todo mundo
sabe desenhar, e depois que termino a sala fica toda suja. As meninas que
limpam ficam retadas, mas eu fago sendo ndo da certo Histdria ndo. Trabalho
Histéria e Geografia bem menos que Portugués e Matematica, porque vocé
sabe que eles precisam ler e escrever. Entdo trabalho de 15 em 15 dias.

E muito pouco mesmo os livros. A gente trabalha muito com o espaco da
escola, o que tem em cada lugar da escola, 0 que ja mudou, € isso, onde é a
cozinha, o banheiro, a diretoria... eles precisam saber disso porque véo
precisar disso para viverem na escola. Ha4 uma rotatividade muito grande dos
alunos.

Tem alunos que faltam muito... ndo sei porque os pais ndo sdo cobrados e 0
Bolsa Familia ndo exige que o aluno esteja na escola? Eu ndo entendo mesmo
isso! (Glaucia, professora efetiva hd 15 anos, atua no 2° ano de uma escola
urbana, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Glaucia inicia sua fala expondo sua dificuldade porque os alunos

parecem ndo compreender suas aulas. A leitura e a escrita, para ela, sdo essenciais para 0s
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alunos compreenderem Histéria e Geografia. Os alunos que ainda ndo dominam essas
competéncias, segundo ela, ¢ como se tivessem de “olhos fechados”, um tipo de cegueira. Por
iSso usa pouco os livros didaticos.

A solucdo encontrada pela alfabetizadora é abordar as duas disciplinas, Historia e
Geografia, a partir de metodologias ludicas. Faz aulas de campo pelo bairro, utiliza filmes,
globo terrestre, mapas, desenhos e faz jogos na sala.

Os contelidos que cita si0 FAMILIA, BAIRRO e ESCOLA. O primeiro mais facil,
segundo ela, pois os alunos trazem objetos de casa, inclusive fotografias. Salienta que o
conteido ESCOLA ¢ importante pela necessidade imediata dos alunos conhecerem e viverem
no espaco escolar. Ela também sdo se refere ao curriculo elaborado pela SMED em 2013.

Observamos que a professora se preocupa com participacdo dos alunos nas aulas e 0s
incentiva: na producédo dos desenhos, na escolha, exibicdo e abordagem dos filmes que passa.

Glaucia exp@e a auséncia de muitos alunos como algo negativo e tece criticas aos pais
e a SMED por ndo fiscalizarem as cadernetas, alegando que os beneficiarios do Bolsa Familia
necessitam frequentar a escola para receberem o beneficio.

Algo que chama nossa atencdo € o fato da professora ndo abordar Historia e Geografia
separadamente. Na sua fala fica explicito que aborda as duas disciplinas juntas. O que destoa
das recomendagdes da SMED e das matrizes curriculares que analisamos.

Explicita uma cobranca em focar seu trabalho na leitura e escrita, deixando em
segundo plano as disciplinas de Historia e Geografia em detrimento de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Outra professora do 2° ano, desta feita em escola da zona rural, assim se expressa:

Eu n&o vou mentir para vocé ndo Isaac! E algo dificil para mim e para muitas
colegas... Trabalhar a Historia exige muito estudo. A gente tem de ler muito os
livros didéticos. As vezes vejo videos na internet para ver se consigo entender
mais.

Eu trabalho com meus alunos que ja sabem ler um pouco com o livro didatico,
mas 0s que ndo sabem eu fico lendo um pouco para eles, peco para outros
alunos que j& sabem ler para ficar com outro que nao sabe.

N&o uso muito o livro. Eu uso muito € recortes de revistas, filmes, aquele
mesmo de Joelzito... aquele...Vista a Minha Pele, eu passo para 0s meninos e
depois debatemos muito sobre se colocar no lugar do outro. Eu adoro esse
filme.

Trabalho com fotos, com musicas, e com as datas. As mais importantes né?
Dia da Independéncia, Dia do Descobrimento, Dia das Maes, Dia Das
Criangas, Abolicdo de 13 de Maio e aSemana da Consciéncia Negra. Aqui
fazemos um trabalho muito bonitonessa semana. Eu dou Histéria assim...uma
vez na semana, de quinze em quinze... (Simone, professora efetiva ha oito
anos, atua no 2° ano de uma escola rural, Graduada em Pedagogia).
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As dificuldades do trabalho com a Historia e com o livro didatico também s&o
apontadas pela professora Simone. No que diz respeito ao livro didatico a professora foca o
trabalho de leitura mais com os alunos que ja sabem ler, pede a esses alunos que leiam com os
que ainda ndo dominam tal competéncia, trabalho também desenvolvido por ela. Admite usar
pouco o livro didético.

Destaca o trabalho com as datas comemorativas como importantes. Nesse ponto
conseguimos ver um pouco dos contetdos que aborda em sala: Independéncia do Brasil,
Descobrimento, Abolicdo, Consciéncia Negra. Além desses conteudos, destaca como
importante 0 Dia das Mdes. Tais contelldos ndo estdo expressos no curriculo de 2013 e ela
também ndo se refere a esse curriculo. Além disso, utiliza pouco o livro didatico. N&o
sabemos dizer, de fato, de onde ela parte para escolha dos conteldos que trabalha.
Suspeitamos que, assim como outras professoras, deve haver trocas de planos de aula e de
sugestdes de conteldos e abordagens com outros colegas. Salientamos que o contetdo
FAMILIA é comum na fala da professora, apesar de ser um contetido direcionado ao 12 ano.

Ela utiliza de metodologias ludicas no seu trabalho: recortes de revistas, filmes, fotos e
musicas. Enfatiza que, ao trabalhar com o filme, o debate com as criangas é importante.

Ministra aulas de Histéria semanalmente ou quinzenalmente. Estuda os livros
didaticos para preparar suas aulas, assiste videos e também utiliza a internet como fonte de
pesquisa.

Ja a professora que ministra em turma multisseriada, afirma que:

Eu trabalho mais as datas comemorativas. A SMED ndo da muito suporte
ndo. A gente sente meio rejeitada porque somos de contrato e atuamos em
multisseriadas. Ndo ddo o mesmo suporte que as escolas seriadas e
urbanas. Vocé sabe que a gente fica meio isolada. Porque nas
multisseriadas é fogo. Trabalho mesmo o livro de Histéria. Trabalho mais
falando com eles sobre os fatos que mudaram o pais... da escraviddo, do
Tiradentes. Trabalho também com a comunidade deles. Pergunto se sabem
por que a comunidade tem o nome que tem. Se sabem que aqui € uma
comunidade quilombola, quem foi Zumbi... Eles gostam porque deixo eles
perguntarem muito nas aulas de Historia.

Eu trabalho bem menos que Portugués e Matematica porque é a base de
alfabetizar. Os que ja sabem ler mesmo fica até mais facil. Mas eu trabalho
como d&. Os meninos menores, do primeiro ano mesmo eu boto mais €
desenho e recorte. Os do segundo eu ja dou um texto, mais imagens e 0s
trés que tenho de 3° ano ja sabem ler, meio gaguejando, j& boto com o livro
mesmo, e vou acompanho a leitura e os exercicios. Tenho dois alunos
especiais e ndo sei bem o que fazer. Sou sincera nesse aspecto. E dificil
viu! (Gabriela, professora contratada ha sete anos, atua numa turma
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multisseriada bimodular, no 1°, 2° e 3° anos de uma escola rural
multisseriada, formada no Magistério e Graduada em Pedagogia).

A realidade do trabalho docente da professora Gabriela ja € um desafio grande, pois
trabalha com trés anos/séries a0 mesmo tempo e em um mesmo espaco. Tal realidade,
juntamente com o fato de ser uma professora “de contrato” faz a professora sentir-se
rejeitada pela SMED, sobretudo no diz respeito a falta de suporte pedagogico.

Ela centraliza o seu trabalho com o livro didatico. Destaca 0s seguintes contetdos
como importantes por serem “fatos” que mudaram o pais: ESCRAVIDAO e TIRADENTES.
Acrescenta a esses dois contetdos a COMUNIDADE. Enfatiza o fato de ser positivo
trabalhar com esse conteddo questionando aos alunos sobre a pertenca quilombola e
centraliza Zumbi como personagem destaque. Suas aulas sdo centralizadas nas DATAS
COMEMORATIVAS.

Os recursos sao diferenciados a partir da série/anos dos alunos: com os do 1° ano
utiliza mais recorte e desenho, com os do 2° ano ja usa texto e imagens e, com 0s alunos do
3° ano, foca no livro didatico.

Centraliza o trabalho de alfabetizacdo nas disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica, pois, segundo ela, é a base para o processo, ¢ “bem menos”, com Historia. Ela
destaca que € mais facil ensinar Histdria quando os alunos que ja sabem ler e admite ndo
saber ministrar aulas para dois alunos especiais.

Assim como as outras professoras, ela ndo faz referéncia alguma ao curriculo de
2013.

Acreditamos que 0 motivo é comum a ela também.

Chegando a abordagem feita as professoras do 3° ano, temos 0s seguintes
depoimentos:

Eu sempre comeco a trabalhar Historia com o conhecimento prévio daquilo
que ele ja traz do dia a dia dele, para depois chegar naquilo que eu quero.
Quando a gente trabalha a Histdria, a gente ndo s6 trabalha s6 no falar, s6 no
que ele traz, né?

A gente trabalha com o0s recursos que a gente tem, né? Seja 1a de revista, de
gravuras, de tudo possa trazer para a sala de aula, de um video, de uma
historia, tudo aquilo que a gente pode beneficiar o aluno, a gente traz... para
a gente ter uma aula prazerosa.

Sao alunos de oito anos, oito e nove anos, mas tamhém tem alunos de doze,
de onze que ainda néo alfabetizaram.

Aqui na escola é.... Jogos eu gosto, mas ndo temos. Mas a gente sempre
trabalha, a gente procura buscar e também fazer, né?
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Um exemplo, a gente pega paragrafos de uma historinha, de uma histéria de
um determinado conteldo e a gente faz um... Tipo assim um quebra-cabeca
para eles irem montando e ai a gente vé& a sequéncia, trabalhando historia e
portugués ao mesmo tempo, quer dizer interdisciplinar.

Eu ndo s6 trabalho com a Histdria, porque muitas vezes a gente acha que
esta trabalhando Histdria, s6 com Historia e vocé ndo esta trabalhando s
com Historia, vocé esta trabalhando com varias disciplinas ao mesmo tempo,
isso que € bom.

Nos temos duas aulas de Historia semanal, que ai a gente trabalha a Historia.
A gente trabalha aqui com trés trimestres, entdo ai eu separo de acordo com
o livro didatico que o aluno tem, a gente vai trabalhando de acordo com as
datas comemorativas que a escola trabalha (Marlene, professora efetiva ha
dois anos, atua no 3° ano de uma escola rural, Graduada em Pedagogia)

Professora Marlene destaca os conhecimentos prévios dos alunos como ponto de
partida para o trabalho com a disciplina Historia. Destaca, nesse sentido, o cotidiano dos
alunos.

Ver a interdisciplinaridade como algo positivo importante para o ensino da
disciplina, pois, segundo ela, ao ensinar Historia se trabalha com vérias disciplinas. Enfatiza
o0 ensino de Lingua Portuguesa e Histdria, conjuntamente, como importante.

Ela também aborda o ensino da disciplina a partir de DATAS COMEMORATIVAS
e 0 seu planejamento, por trimestre se pauta nessas datas. Confecciona jogos - ja que a
escola na escola ndo possui -, revistas, gravuras, dentre outros recursos que possam levar
para sala de aula. Ministra aulas de Historia duas vezes por semana.

O trabalho conjunto com Lingua Portuguesa e Historia desenvolvido pela professora
é algo interessante. Observamos que ela consegue mobilizar habilidades inerentes as duas
disciplinas em uma mesma atividade.

Concluindo, observamos a fala da professora Daniela:

Olha, nés temos os livros didaticos que particularmente sdo muito bons.
Mas ha a necessidade de vocé ir buscar informagdes, procurar outros meios
para que vocé possa desenvolver o seu trabalho.

Eu tenho uma certa dificuldade porque eu acredito que essa aulas precisam
ter imagens, trabalhar com imagem, buscar os meios de comunicagéo, da
tecnologia, vocé poderia ter um retroprojetor para vocé ter... porque sé o
livro em si deixa muito a desejar, muitas vezes a gente nao tem o acesso
desse material na escola.

Entdo, as aulas sdo desenvolvidas praticamente da mesma forma que a
gente faz nas outras disciplinas... € com brincadeiras, textos, quando ha a
possibilidade, algum filme, atividades nesse sentido. Mas mesmo assim, ha
uma certa dificuldade para desenvolver esse trabalho.

Eu creio que ha ainda uma deficiéncia para desenvolver com mais
efetividade esse trabalho.
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Olha, a escola geralmente ela se preocupa... ndo é a escola em si, mas o
sistema em si em ter muitas atividades de letramento, que venha
desenvolver nessa area, na matematica também tem muitomaterial, mas na
disciplina de Historia tem uma deficiéncia muito grande, a ndo ser o livro
didatico.

Geralmente, sdo duas aulas de historia durante a semana (Daniela,
professora efetiva ha 12 anos, atua no 3° ano de uma escola urbana,
formada no Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Daniela critica positivamente o livro didatico, mas considera limites no
mesmo. Percebe a importancias de ter outros recursos didaticos para o trabalho com a
disciplina Historia, assim como outros meios de pesquisa.

Avalia como importante o uso de imagens nas aulas de Historia. Nesse sentido,
destaca o quanto lhe faz falta um retroprojetor e outros recursos que possibilitem o trabalho.

Desenvolve suas aulas por meio de brincadeiras, textos e filmes. Assume que o
trabalho é dificultado, dentre outros fatores, porque a escola e o sistema disponibilizam
materiais e recursos mais voltados para o letramento que, segundo ela, ndo contemplam a
disciplina Histéria. A disciplina Matematica, segundo a professora, € maior beneficiada
com os recursos do letramento. Trabalha Historia, geralmente, duas vezes por semana. Ndo

cita contetidos que trabalha.

2.6. O curriculo e o cotidiano docente no Ciclo de Alfabetizacéo

Analisando os relatos das sete professoras observamos que é recorrente terem
dificuldade ao trabalhar com a disciplina Historia, sobretudo atrelada ao ndo dominio da
leitura e da escrita pelos alunos e pelo fato sé utilizarem como fonte de estudos,
basicamente, o livro didatico. Ndo buscam, dessa forma, estudar livros de metodologia do
ensino de Histdria, disponiveis em todas as escolas, o que poderia sanar deficiéncias, nesse
aspecto, da formacdo que tiveram, como veremos no capitulo seguinte. Isso, de alguma
forma, indica que compreendem o processo de alfabetizacdo separado das aulas de Historia
e que compreendem a leitura e escrita como pré-requisitos basicos para aprender Historia.
E para ensinar, certamente.

Tal fato pode ser explicado, ainda, por sentirem presséo da SMED, algumas
explicitam isso, em focar o trabalho em Portugués e Matematica, sobretudo porque o MEC

e a SMED s6 avaliam a aprendizagem dos alunos, por meio da Provinha Brasil, nessas
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duas disciplinas. E ainda, por acharem que a habilidade essencial para o aprendizado
histdrico seja a leitura e escrita.

Observamos a preocupacao de algumas professoras em pesquisar para ministrarem
aulas de Historia. Isso indica, mesmo que ndo exista o entendimento de que a disciplina faz
parte do processo de alfabetizagdo, um compromisso com a rotina da escola, as
determinacfes da SMED e com os alunos, ja que entendem que sé os livros didaticos ndo
séo suficientes para 0 bom andamento de suas aulas.

As escolas e a SMED ndo se preocupam em oferecer as professoras materiais
didaticos diversificados. As professoras dizem ndo possuir jogos, livros paradidaticos,
dentre outros recursos que potencializam o ensino de Histdria, apesar das bibliotecas
escolares conterem alguns desses materiais. Tentam resolver o problema langando méo da
criatividade para oferecer aos alunos uma aula de Historia com recursos ludicos, nas
brincadeiras, o que é positivo por varios aspectos, pois:

O processo do brincar referencia-se naquilo que os sujeitos conhecem e
vivenciam. Com base em suas experiéncias, 0s sujeitos reelaboram e
reinterpretam situagdes de sua vida cotidiana e as referéncias de seus
contextos socioculturais, combinando e criando outras realidades.
Quando as criangas pequenas brincam de ser “outros” (pais, mae, médico,
monstro, fada, bruxa, ladrdo, bébado, policia, etc.), refletem sobre suas
relacbes com esses outros e tomam consciéncia de si e do mundo,
estabelecendo outras logicas e fronteiras de significacdo da vida. O
brincar envolve, portanto, complexos processos de articulacdo entre o ja
dado e o novo, entre a experiéncia, a memoria e a imaginagdo entre a
realidade e a fantasia. (BORBA, 2007, p. 3536).

Ao trabalharem de forma lddica, as professoras podem também trazer membros da
comunidade escolar para contacéo de historias, para entrevistas, para discutirem brincadeiras
e brinquedos que ja ndo existem mais e 0s que ainda permanecem. Se ndo ignorarem esses
momentos ao processo de alfabetizacdo, também podem percebé-los como ricos contextos
de desenvolvimento da escrita, da leitura, da narracdo, da descri¢cdo e da oralidade. Nesse
aspecto, pesquisar mais metodologias para o0 ensino de Historia pode gerar novas e
divertidas formas do trabalho com a disciplina.

Apesar de todas as escolas municipais receberem, através do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE)*, em 2010, livros de metodologias de ensino, de todas as

disciplinas que comp&em o curriculo, incluido mais de dez titulos especificos para a

4 Ver: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-apresentacao. Acesso em
19 de jul de 2015.
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metodologia do ensino de Historia, ndo houve referéncia a nenhum desses livros como
fontes de pesquisa, nos relatos das professoras.

Também n&o se referenciam ao curriculo elaborado em 2013, ainda em
funcionamento, quando questionadas sobre os conteidos que utilizam. O mesmo ocorre com
os planos de aula. O que pode ser compreendido, de forma geral, pelo fato deste curriculo
ter sido construido de forma verticalizada, sem a participacdo dos professores, como foi o
curriculo de 2010.

As datas comemorativas ainda fazem parte dos curriculos de Historias das
professoras alfabetizadoras pesquisadas. Interessante que em nenhum dos curriculos
prescritos que expomos aqui traz tal conteudo expresso. Podemos supor gque, mesmo
havendo a participacdo de dos docentes na construcdo do curriculo em 2010, como ja
dissemos, eles ndo conseguiram expressar suas sugestdes de conteidos como gostariam no
atual curriculo prescrito.

Os contetdos, poucos, citados pelas professoras sdo basicamente os mesmos. A
diversidade de conteldos contida na matriz curricular de 2013 ndo é citada. Ndo ha
referéncias a Histéria do municipio, a personagens da historia local, as relacdes
etnicorraciais e as relacbes de género. Ficam ausentes, também, quaisquer conteldos
referentes aos indios. Salientamos que as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 séo contempladas
pelo municipio como temas transversais nessa fase de ensino, mas ndo sdo efetivadas na
pratica.

Isso sugere que a forma vertical como foi construida a matriz curricular de 2013,
ainda em uso, pode ter causado certo incdbmodo nas professoras. O que fica explicito, assim
como no capitulo anterior, é a que a cobranca do PNAIC por uma centralizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica exerceu sim influéncia no trabalho das professoras.

Ndo houve referéncias a coordenacdo escolar em nenhuma das falas. O que,
aparentemente, sugere um planejamento pedagdgico sem suporte da coordenagdo, 0 que €
estranho, ja que as escolas rurais seriadas e as escolas urbanas possuem coordenadores
pedagdgicos que sdo responsaveis, principalmente, pelas Atividades Complementares feitas
nas escolas (sdo trés, mensalmente).

Observamos que nenhuma das professoras faz referéncia aos materiais didaticos
advindos do PNAIC. Também nos chama atencéo o fato de ndo fazerem referéncia alguma a

esse Programa. O que ocorre também nos relatos expostos e analisados no capitulo | deste
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trabalho. O que é estranho ja que todas elas fazem parte do programa, participam das
formac0es e recebem a bolsa auxilio.

Assim, a partir da analise do curriculo real, constatamos que o PNAIC néo causou
impacto direto na pratica das professoras pesquisadas, especificamente no que tange ao
curriculo para o Ciclo de Alfabetizacdo, apesar das orientagdes curriculares do Programa ser
contempladas nas matrizes curriculares municipais de 2010 e 2013, mesmo ndo havendo
nada do Programa nas referéncias bibliograficas. O que ndo estranhamos muito, pois 0s
esforcos por mudangas curriculares, a nivel nacional, sdo direcionados em maior medida
para o Ensino Médio, principalmente, e para os anos finais do Ensino Fundamental.

Tal fato torna-se mais evidente quando observamos o distanciamento da disciplina
Historia do processo de alfabetizagdo, em desacordo com o que preconiza os documentos do
PNAIC quando se referem ao curriculo para o Ciclo de Alfabetizacdo. Assim, percebemos
que as professoras ndo compreendem a importancia dos conhecimentos advindos das

Ciéncias Sociais, sobretudo da Histdria, nessa fase de ensino, que reside, especialmente:

[...] no desenvolvimento da reflexdo critica sobre grupos humanos, suas
relacOes, suas historias, suas formas de organizar, de resolver problemas e de
viver em diferentes épocas e locais. Assim, a familia, a escola, a religido, o
entorno social (bairro, comunidade, povoado), o campo, a cidade, o pais e 0
mundo sdo esferas da vida humana que comportam inimeras relagdes,
configuragdes e organizacdes. Propor atividades em que as criangas possam
ampliar a compreensao de sua prdpria histéria, da sua forma de viver e de se
relacionar (CORSINO, 2007, p. 69).

Em desacordo, também, com as concepgdes de alfabetizacdo citadas pelas
professoras, no capitulo I, quando as mesmas dizem acreditar no letramento como forma
eficaz de alfabetizacdo, podemos observar que a alfabetizacdo centralizada em Lingua
Portuguesa e Matematica como bases do ato de aprender a ler e escrever despreza, de forma
contundente, aspectos sociais importantes do contexto em que os aprendizes estdo inseridos
ignorando, desse modo, a importancia de ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita (SOARES, 2004).

Com isso, desenvolvem um processo de alfabetizagdo sem levar em consideracdo o
letramento que, como ja expomos aqui, sdo interligados. Com o primeiro se “adquire uma
tecnologia- a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-1a para ler ¢ escrever” (LEAL,

ALBUQUERQUE e MORALIS, 2007, p. 70) e no segundo “relaciona-Se a0 exercicio
efetivo e competente daquela tecnologia da escrita, nas situagdes em que precisamos ler e
produzir textos reais” (LEAL, ALBUQUERQUE e MORAIS, 2007, p.70).
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Neste aspecto, destacamos que ndo ha uma definigdo especifica sobre o tempo que a
disciplina Histdria ocupa no horario semanal. As professoras que citam uma variacdo de
trés aulas semanais, duas aulas semanais, 1 aula semanal e até 1 aula quinzenal. Nesse
sentido, observamos, ainda que ndo seguem as orientacOes sobre organizagdes e
planejamentos da rotina escolar expressas pela SMED desde 2009, como podemos observar,

por exemplo, no documento mais atual disponibilizado pela Secretaria:

Quadro 21 - Planejamento diario do Ciclo de Alfabetizacao

PLANEJAMENTO DIARIO DO CICLO DE ALFABETIZACAO®

Escola Municipal: Data:

Professor (a): Ciclo de Alfabetizacdo Ano: Turno:
Atividades Iniciais. Atividades de rotina: Linguagem  Oral(oragdo-chamada-
Tempo: 20 min. calendarioobservar o tempo - quantos somos hoje, ajudantes do dia,

conversa informal, hora da novidade, combinados).

1° periodo de trabalho

Area envolvida:

( )Linguagem

( )Leitura

( )LAgico-Matematico
( )Ciéncias Naturais

(" )Ciéncias Humanas
Tempo:1 hora e 20 min.

2° periodo de trabalho
Area envolvida:

() Artes

() Mdsica

( )Psicomotricidade

( )Leitura

Tempo: 30 min.

Atividades de Intervalo Banheiro: Formacdo de bons habitos (lavar as mdos antes de
Tempo:30 min. (sendo 15 |merendar e depois de usar o banheiro e sempre que suja-las nos
min. na sala enquanto os |trabalhos em sala de aula).

alunos lancham e 15 min. | Merenda: mastigar bem, ndo encher muito a boca; jogar as sobras dos
alimentos e embalagens nas lixeiras; beber agua filtrada.

Atividade Livre: promover a interacdo entre o0s colegas, a
solidariedade, o jogo simbdlico, bem como desenvolver habilidades de
correr, subir, descer, pular.

no patio).

45 As orientagdes para o planejamento escolar e horarios/tempos, semanal, para o Ciclo de Alfabetizacdo foi
sistematizada da forma aqui expressa em 2014, mas ja existiam outras formatacdes desde 2009. Néo
conseguimos, junto a SMED, nenhuma copia anterior a 2014.
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3° periodo de trabalho
Area envolvida:

(' )Linguagem

( )Leitura

(' )LAgico Matematico
( )Ciéncias Naturais (
)Ciéncias Humanas
Tempo:lhora e 10 min.

Avaliacdo coletiva sobre as atividades do dia; Explicacdo das
atividades para casa; Agenda: Despedida.

Avaliacéo
Tempo: 20 minutos

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

A SMED, por meio dessa orientacdo, indica que todas as disciplinas devem ser
planejadas. Podem assumir qualquer um dos trés tempos e, assim, expressa que todas as
disciplinas devem ser ministradas semanalmente. Notamos, também, um espago
independente e diario para a LEITURA. Assim, a atividade de leitura ndo se atrela a
nenhuma disciplina, especificamente. Isso pode sugerir que a habilidade leitora pode ser
desenvolvida com conteudos de todas as disciplinas.

A partir da organizacdo dos tempos dedicados a cada disciplina, a SMED expressa,
de forma contundente, que a disciplina Historia deve ser ministrada 1 vez por semana, COmo

podemos perceber no quadro abaixo.

Quadro 22 - Orientacgdes para organizacao dos tempos semanais

ORIENTACC)ES PARA ORGANIZA(;AO DOS TEMPOS SEMANAIS*
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Linguagem-oral, | Linguagem-oral, | Linguagem-oral, | Linguagem-oral, | Linguagem-oral,
*|_eitura, Escrita, | *Leitura, *Leitura, Escrita, | *Leitura, Logico- | *Leitura, Escrita,
Logicomatematica| Geografia e| Légicomatematica| matematica e Historia e
e Psicomotricidade e Psicomotricidade | Mdsica.
Artes. Ciéncias

Cedido pela SMED. Ver Anexos.

Deficitarios de uma cultura letrada, no que se refere a estarem diante de
possibilidades e acesso a leitura extraescolar, os alunos da escola publica, terminam tendo
contato com textos escritos, sobretudo, a partir da sua insercdo escolar e, assim, podemos
compreender um pouco das dificuldades do processo de alfabetizacdo da rede publica de
ensino e, também, a veeméncia na leitura diaria, expressa nas orientaces expostas acima.

Sobretudo, se entendermos, de forma equivoca, que esse processo termina no 3° ano. Muitos

46 1dem.
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professores, de outras disciplinas compreendem, por esse motivo, que receberam alunos que
ja dominam a escrita e leitura, ndo sendo mais necessario alfabetizarem seus alunos. A

frustracédo, evidentemente, persegue tais professores até o Ensino Médio:

As representacdes docentes sobre a capacidade de os alunos lerem,
escreverem e aprenderem pela escrita funcionam como um fator relevante na
escolha de estratégias didaticas que vao configurar o circuito didatico da aula
e a histéria a ser ensinada.l’” As representacdes sobre os alunos sédo
elaboradas antes mesmo de o professor conhecé-los, no inicio do ano letivo.
Elas se iniciam com a experiéncia de, em anos repetidos, vivenciar a
frustracdo de ndo ter éxito em atividades de ensino e aprendizagem
fortemente ancoradas na escrita. Além disso, com a conversa desanimadora
com o colega que ja trabalhou com tais alunos em anos anteriores, no
momento da reunido de planejamento de inicio do ano. O colega, quase
sempre, tem a mesma frustracdo. Mistura-se a essas experiéncias o
preconceito em relacdo aos alunos por conta de sua bagagem cultural (ou
falta de), que inclui como evidente a existéncia de determinada relacdo com
a escrita e com o conhecimento organizado na escrita. (ROCHA, 2000, p.
133-133).

Oferecer a esses alunos uma alfabetizacdo que nega outras areas do curriculo, ja
entendidas como essenciais para o sucesso do processo, € oferecer uma alfabetizacao
desconectada do mundo em que vivem €, ainda, a negacdo de uma possibilidade para além
do aprender a ler e escrever o texto escrito. A alfabetizacdo, baseada no letramento, exige
que os aprendizes mobilizem situacdes de leitura antes, durante e apds a sua estada na
escola.

Restringir o processo de alfabetizacdo apenas a mobilizacdo das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica é negar o potencial formador da interdisciplinaridade em

um mundo cada vez mais complexo e carente de interpretacbes mais globais, pois:

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande
poder construtor, pois 0s conceitos, contextos teoricos,
procedimentos, etc., enfrentados por alunos encontram-se
organizados em torno de unidades mais globais, de
estruturas conceituais e metodol6gicas compartilhadas por
vérias disciplinas. Além disso, depois fica mais fécil realizar
transferéncias das aprendizagens assim adquiridas para
outros contextos disciplinares mais tradicionais. Alunos e
alunas com uma educagdo mais interdisciplinar estdo mais
capacitados a enfrentar problemas que transcendem limites
de uma disciplina concreta e para detectar, analisar e
solucionar problemas novos. (SANTOME, 1998, p. 73-74).
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N&o desconsideramos o fato de que, trabalhar o processo de alfabetizagédo
mobilizando todas as disciplinas que compdem o curriculo do Ciclo de Alfabetizacao,
exige do professor um conhecimento satisfatorio de todas as disciplinas, pois a
interdisciplinaridade ndo é sinénima de pulverizacdo de conhecimento, assim como néo é
uma colcha de retalhos construida a partir de qualquer parte de tecido. Nesse aspecto, as
particularidades de cada disciplina somam-se na construcéo global na qual, todo e parte sdo
importantes.

Tal restricdo, quando justificada pela aquisi¢cdo da leitura e da escrita, como é o
caso, pelo fato de alunos ja alfabetizados terem condic6es de aprenderem Histdria e outras
disciplinas, sendo dessa forma, Unica prioridade para a cogni¢do histdrica ndo se sustenta,
pois sabemos que tais habilidades ndo garantem sozinhas o aprendizado dos saberes
historicos.

Se levarmos isso em consideracdo, como observamos nas falas das professoras,
podemos vislumbrar entdo que os alunos precisam dominar a leitura e escrita para
conseguirem aprender Historia e, assim, se o processo de alfabetizacdo com amplo
dominio dessas duas competéncias ndo ocorrer ao final do Ciclo de Alfabetizacdo, pode-se,
sob 0 mesmo argumento, negar ou adiar mais aprendizados historicos para esses alunos.

De alguma forma, isso nos leva, num pais com péssimos indices de leitura e escrita,
a refletir sobre o que de fato é essencial para se aprender Histdria. Admitimos que a
propria Histdria, enquanto ciéncia prioriza e faz uso da escrita e da leitura para sua
existéncia. Durante muito tempo houve a hegemonia das fontes escritas sobre as orais, 0
que ocasionou, como sabemos, a negacdo da Historia a muitos povos, sobretudo aos
africanos subsaarianos, mas isso ndo encerra a questao, nem a explica.

O que estd em foco, também, é que se a exigéncia da leitura e da escrita for
verdadeira para se vislumbrar a cognicdo histdrica, negaremos a Historia a uma enorme
parcela da sociedade brasileira. O que, apesar de ser absurdo, sempre ocorreu.

Por outro lado, se pensarmos, como argumenta algumas estudiosas do ensino de
Histdria, como por exemplo, Fonseca (2009) e Bittencourt (2009), de que a falta de
dominio da leitura e da escrita ndo impossibilita a cognicdo histérica, temos de
compreender o aprendizado histdrico para além da leitura e da escrita. Temos de dar vida a
disciplina Historia, percebendo uma das suas fungdes centrais: orientagdo para vida pratica
(RUSEN, 2011).

Temos ainda que compreender que o texto historico, ndo unicamente, carece de

uma leitura diferente de outras disciplinas e, assim, podemos perceber que aprender a ler e
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escrever também podem estar atrelados ao aprender Historia, ja que o processo de
alfabetizacdo coloca o aprendiz em contado com textos, numeros, desenhos, figuras
geomeétricas, dentre outros textos, nada impede que o aluno adquira as competéncias de ler
e escrever também nas aulas de Historia. Nada garante, também, que os alunos
alfabetizados de forma satisfatdria estejam preparados para lerem sobre Historia.
Observamos, a partir da maioria dos relatos das professoras, uma
verdadeira recusa ao uso do livro didatico em suas aulas, alegando que o seu
uso ¢é dificil porque seus alunos ainda ndo sabem ler, mas observamos que as
professoras recorrem a outros recursos didaticos nas suas aulas de Historia.
Fogem da predominéncia da competéncia escrita e recorrem a outras. Podemos
sugerir que ha problemas, também para as professoras, em utilizar o livro
didatico. Interessante seria atrelar o texto escrito, oral, imagético, virtual,
artistico, dentre outros, numa aula de Historia que favoreca o aprendizado e ndo
exclua nenhum aluno:

Ademais, a aula ndo tem de ocorrer apenas na modalidade escrita.
Preferencialmente, sobretudo nas séries em que o aluno comeca a aprender
historia e sua caracteristica descontextualizante, o professor pode elaborar
atividades em que seus alunos produzam materiais como desenhos e textos
que funcionem como matéria-prima para esse circuito didatico e
contribuam com a pluralidade de formas de pensar a historia, com ou sem
escrita (ROCHA, 2010, p. 140).

Colocar a disciplina Historia para além de um papel coadjuvante do processo de
alfabetizacdo potencializara diversas habilidades essenciais para o dominio da leitura e da
escrita, além de oportunizar as criancas o descobrimento do passado que envolvera varios
aspectos da sua vida, da sua familia, do seu bairro e de pessoas que ela jamais viu. Dentre

algumas podemos destacar a habilidade de comunicacédo que:

[...] requer interacdo com outros, gostar de ouvir a lingua falada -historias,
rimas, musicas, cancdes de tempos passados — e também usar a linguagem
para recriar papéis, regras e historias num jogo ou peca, além de explorar
novas palavras. Mensurar o tempo envolve contar (velas em bolo de
aniversario, meses do ano, tempo longo/curto), ordenar eventos em
sequéncia, resolver problemas numéricos (quanto a sua irma é mais velha
que vocé?). Descobrir sobre o passado pode requerer mensuracfes (quéo
mais pesada € a barra de ferro? Quanto ha ao redor de parede do castelo?);
classificagdes (velho, novo; semelhante, diferente). Isso pode envolver
discussfes sobre como as coisas eram feitas, explorar como elas
funcionavam, como eram usadas e seus impactos nas vidas das pessoas.
Descobrir sobre 0 passado é o contexto ideal para trabalhar com pais e com
a comunidade local. (COOPER, 2006, p. 183).
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E capital para nosso trabalho considerar o esforco que as professoras, sem formagao
especifica em Historia, fazem para dar aula de Historia. Consideramos também que a
formacdo inicial, em Pedagogia, e a formacdo continuada, em pos-graduacdes, cursos de
longa e curta duragéo e suas formagdes rotineiras da profissdo docente (AC’s), assim como
suas experiéncias, podem nos revelar muito sobre as conclusdes que chegamos até aqui.
Assim, seguiremos este trabalho refletindo sobre a formacdo das professoras

alfabetizadoras e a relacdo dessa formacdo com a disciplina Histdria que ministram.
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3. A FORMACAO DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES: COMO E O
QUEAPRENDEM PARA ENSINAR HISTORIA

Os saberes docentes, certamente, partem de diversas fontes e contextos, tornando-se
tarefa dificil definir qual a origem exata deles. Por meio da experiéncia individual e
coletiva na pratica docente, por meio da formacdo inicial no curso magistério ou na
universidade, por meio de formacdo continuada em cursos de longa e curta duracéo e, até
mesmo, nos momentos de formacgdo periddica expressa em suas cargas horarias. Além
disso, sabemos que suas crencas, valores e ideologias também participam deste cenario.

De inicio, podemos ver que os saberes mobilizados para atuar na condicdo de
professor ndo partem de uma unica origem. N&o é uma construcdo somente individual e
também ndo é hegemonicamente coletiva. E um processo social de construcio, em que o
individual e coletivo se entrelacam, ao longo de uma longa jornada, na construgcdo dos
saberes docentes (TARDIFF, 2014).

Destacamos também que tais saberes sdo construidos em um processo relacional ao
longo de uma carreira. Os professores trabalham diretamente com pessoas. Com alunos,
com outros professores, com gestores, com pais, dentre outros sujeitos interessados na
educacdo. Deste modo, seus saberes ndo sdo eminentemente sé seus, pois hd uma troca de
saberes. Ha saberes de outros que ele também utiliza.

Os saberes dos professores inicialmente, de forma geral, partem de disciplinas que
cursaram, livros que leram, metodologias de ensino que aprenderam, teorias pedagdgicas,
legislacdo educacional, dentre muitos advindos da sua passagem, principalmente, pela
graduacdo universitaria. Somam-se a estes, 0 periodo do estagio docente e a entrada na
profissdo docente de forma efetiva.

Na préatica docente, no contato com os alunos, com os livros didaticos e outros
recursos, com o curriculo escolar, com os planejamentos e pesquisas, sobretudo, o
professor vai aprendendo a ser professor. Nesse contexto, a convivéncia com colegas mais
experientes é fundamental e bastante enriquecedora.

Salientamos que os saberes docentes também se relacionam com antigos saberes,
pois 0s saberes tém histdria. Nao estdo isentos das questdes politicas, morais, filosoficas e
ideoldgicas. Os saberes acompanham o processo histdrico da sociedade, alteram-se a partir
de mudancas estruturais e se relacionam diretamente com a produgdo do conhecimento. O
lugar do professor, antes detentor de conhecimentos em relagdo ao aluno receptor,

modificou-se imensamente, principalmente se olharmos essa relacdo atualmente na qual o
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professor ndo protagoniza mais o mesmo lugar, pois o aluno é o sujeito principal do
processo de aprendizagem.

Os saberes docentes ndo escapam de hierarquizacdes, tanto dos proprios
professores em relagdo ao que sabem, 0s saberes que partem da sua experiéncia — o saber
fazer tém mais valor, quanto a outros sujeitos que classificam a profissdo docente na
Educacdo Baéasica com a Unica funcdo de transmitir conhecimentos advindos das
universidades, dos “pesquisadores”. Uma hierarquia cruel que divide os pensadores dos
executores e impacta a formacéo dos professores, de forma gera (TARDIFF, 2014).

Os saberes que as sete professoras pesquisadas mobilizam para ministrarem aulas
de Historia no Ciclo de Alfabetizacdo, tém origens diversas e, assim, buscamos perceber

tais origens utilizando o modelo tipoldgico de classificar e identificar saberes, formulado

por Maurice Tardiff:

Quadro 23 - Os saberes dos professores, elaborado por Maurice Tardiff

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢ao

Modos de integracdo
trabalho docente

no

A familia, o ambiente de vida,
a educacdo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializacdo primaria.

Saberes pessoais
dos professores.
Saberes  provenientes  da

formacdo escolar anterior.

A escola  primaria e
secundaria, os estudos pds-

Pela  formagdo e  pela
socializacdo pré-profissionais.

secundarios nao
especializados, etc.
Saberes  provenientes da | Os  estabelecimentos de | Pela formagdo e  pela

formagéo profissional para o
magistério.

formacdo de professores, 0s
estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc.

socializagdo profissionais nas
instituicbes de formacdo de
professores

Saberes  provenientes  dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacéo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacdo as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola.

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializagdo profissional.

(TARDIFF, 2014, p. 63).

Desse modo, a partir das falas dos professores, como ja fizemos nos capitulos

anteriores, buscaremos compreender e analisar 0s saberes expressos dos sujeitos docentes

a luz desse modelo, sem enquadra-los hermeticamente, mas considerando muitos destes

parametros.

Seguiremos, assim, esse capitulo analisando a formacgéo inicial (da

graduacdo em Pedagogia), por meio dos projetos e plano de cursos da disciplina referente
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a metodologia e ensino de Historia, principalmente; a formagdo continuada em curso de
especializacdo, nas Atividades Complementares ministradas mensalmente pela SMED, e,
as AC’s ministradas semanalmente pela coordenacao escolar; a formacao oferecida pelo
PNAIC e, por fim, a formagdo ao longo da vida prética do professor, a partir de suas

experiéncias em sala de aula.

3.1 A formagéo inicial das professoras alfabetizadoras

A concepcéo e finalidade dos cursos de Pedagogia no Brasil passou por diversas
modificacbes, como podemos observar a partir das leis que regulamentam a educacéo
nacional e na Carta Magna brasileira. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de graduagdo em Pedagogia, instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 01 de 15 de maio de
2006, normatizam o curriculo para este curso em dmbito nacional.

Ja, segundo o Parecer CNE/CP n° 5/2005, historicamente, o objeto e finalidade
principal do Curso de Pedagogia no Brasil “[...] os processos educativos em escolas € em
outros ambientes, sobremaneira a educacao de criangas nos anos iniciais de escolarizacao,
além da gestdo educacional”. Em uma breve retrospectiva histérica, o curso em
Pedagogia, regulamentada pela primeira vez através do Decreto-Lei n°® 1.190/1939, foi
entendido inicialmente como espago de formacdo de técnicos em educacdo. O Parecer
CFE n° 252 e a Resolu¢do CFE n° 2 indicavam como finalidade do curso de Pedagogia
“[...] preparar profissionais da educacdo assegurando possibilidade de obten¢do do titulo
de especialista, mediante complementac¢do de estudos.” (BRASIL/ CNE, 2005).

E possivel observar que, desde o seu surgimento, o curso de Pedagogia passou por
muitas mudancas no que se refere a concepcdo, organizacdo e perfil dos profissionais
pedagogos. A partir dos anos de 1980, em algumas universidades, e instituicbes passaram
a formar no Curso de Pedagogia os professores para atuarem na Educacdo Infantil (pré-
escola) e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Desde entdo, o curriculo do curso
passou a se diversificar, ampliando as possibilidades de atuacdo do pedagogo.

Apos um longo periodo de debates, em 2006 foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Defendendo uma formagdo mais
completa para este profissional, sem fragmenta-la ou sem ser entendida como generalista
e, procurando atender as demandas sociais do novo contexto econémico, politico e
cultural brasileiro, as Diretrizes Curriculares, com seu carater mandatorio, passou a

regulamentar os cursos de graduacdo em Pedagogia no pais.
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Assim, de acordo com o seu artigo 2°, as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia:

[..] aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na &rea de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL/CNE,
2006)

Nesse aspecto, 0 campo de atuacdo do Pedagogo, segundo as Diretrizes, se
ampliou: como professor na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Curso Normal
nivel médio e nos cursos de Educacdo profissional; como planejador, gestor, coordenador
etc. nas instituicdes escolares e em areas nas quais a pratica pedagdgica esteja presente.

Desta forma, a no¢cdo de docéncia ¢ ampliada e passa a ser compreendida como
“[...] acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional [...]” (BRASIL/CNE,
2006), que considere todos os aspectos relativos ao processo de apropriacdo dos
conhecimentos em uma sociedade marcada pela diversidade. A docéncia néo se resume,
portanto, a ideia de regéncia de classe, mas numa concep¢do ampla, estd voltada aos
diferentes contextos de atuacdo do pedagogo.

Para tanto, na formacéo do discente do Curso, além da compreensdo da educacao e
da prética pedagdgica, é central o conhecimento da escola e suas complexidades, da
pesquisa educacional e da gestdo de processos educativos e o funcionamento de sistemas e
instituicdes de ensino.

Com relacdo a estrutura curricular do curso, o artigo 6° das Diretrizes estabelece
que, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, o Curso
de Pedagogia deverd constituir-se de: um nucleo de estudos basicos, respeitando a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade; um nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos voltado para a area de atuacdo profissional definida pelo projeto
pedagdgico; um ndcleo de estudos integradores, visando o0 enriquecimento curricular.

A perspectiva € que o curso de Pedagogia favoreca uma formacéo tedrica sélida,
foco na area de atuacdo profissional estabelecido pelo projeto pedagdgico, e um
direcionamento para a pesquisa por meio de inicia¢do cientifica, monitoria e extensao.

A carga horaria minima estabelecida para o Curso é de 3.200 horas, respeitando o
minimo de: 2.800 horas dedicadas as atividades formativas; 300 horas para o estagio e 100

horas para iniciagdo cientifica, extensdo e monitoria.
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As Diretrizes Curriculares ainda estabelecem 16 objetivos para a defini¢éo do perfil
profissional do egresso do curso de Pedagogia. Nesses objetivos estdo previstos uma solida
formacdo tedrica, a capacidade do egresso de atuar com ética, respeito as diferencas, com
amplo discernimento da atividade de ensinar e de atuar na organizagdo dos espacos e
tempos pedagdgicos. Estabelecem ainda as Diretrizes que o profissional graduado em
Pedagogia deverd realizar pesquisas e utilizar com propriedade os instrumentos de
construcao de conhecimentos cientificos e pedagdgicos.

As sete professoras pesquisadas nesse trabalho, como j& explicitamos, sao
graduadas em Pedagogia, pois é a formagdo superior exigida para o exercicio docente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

Das sete professoras, trés foram formadas pelo curso de Pedagogia regular da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus Vitdéria da Conquista
(duracdo de oito semestres, presencial e ingresso via vestibular regular), duas foram
formadas pela mesma institui¢cdo, mas em um curso que foi resultado de um convénio entre
a Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista e a UESB (duracdo de seis semestres,
presencial e ingresso via vestibular especifico), uma professora foi formada pela UNOPAR
Virtual (duragdo de seis semestres, semipresencial e ingresso via vestibular regular) e a
altima foi formada pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias — modalidade a distancia
(FTC - EAD), unidade de Vitoria da Conquista (duracéo de seis semestres, semipresencial
e ingresso via vestibular regular).

Dessa forma, buscamos os projetos dos quatro cursos de graduagéo e os planos de
curso das disciplinas voltadas para a metodologia do ensino de Histéria. Salientamos que
nossa busca nao foi exitosa por diversas questdes: ndo conseguimos todos os projetos de
cursos, pois a UNOPAR ndo nos cedeu e o site da instituicdo, indicado para toda e
qualquer informacéo que solicitamos, ndo expde o projeto; a FTC EAD e néo existe mais e
quando solicitamos a Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) a mesma também n&do nos
forneceu o projeto, restando, assim, recorrer ao site para buscar informag6es sobre o curso;
0 mesmo empecilho ocorreu em relagdo a UESB, mas no que se refere aos planos de curso
da disciplina de metodologia e ensino de Historia, pois ndo conseguimos todos os planos.

Diante disso, analisaremos a formacéo inicial das sete professoras a partir, nesse
momento, dos documentos que conseguimos, mas ressaltamos que retomaremos essa
questdo quando nos detivermos nos relatos das professoras.

E importante percebermos que o curso de licenciatura em Pedagogia, ao ser

responsavel pela formacéo inicial de profissionais que atuardo na Educacdo Infantil e nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental, deve primar por uma formacdo polivalente dos
alunos, ja que os mesmos ministrardo aulas de todas as disciplinas do curriculo, além de
outras disciplinas essenciais para o seu trabalho. Com isso, espera-se um profissional que
conheca sobre: as psicologias, sociologias, filosofias e teorias da educagéo, avaliagéo,
alfabetizacdo, psicomotricidade, legislagdo educacional, inclusdo, diversidade e, ainda,
sobre os conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, dentre outras.

Com isso, a graduacdo em Pedagogia exige saberes interdisciplinares,
diferenciando-se de outros cursos de licenciatura que, ao contrario, preocupam-se em
formar profissionais que ministrardo uma disciplina especifica. Essa especificidade da
graduacdo em Pedagogia indica que a formacdo inicial das professoras pesquisadas atenda
ao pressuposto da aquisi¢do de conhecimentos de diversas areas e, assim, sejam capazes de
ministrarem conteudos da disciplina Historia anos iniciais do Ensino Fundamental e em
diversas modalidades de ensino em que atuam.

Nos deteremos por analisar o que as quatro instituicdes supracitadas compreendem
sobre a formacdo dos pedagogos, especificamente no que se refere ao processo de

alfabetizacdo e a/as disciplina/as que se ocupam da metodologia e do ensino de Histdria.

3.1.2 O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Educacdo Infantil e Anos
Iniciais -UESB

O Curso de Pedagogia da UESB, campus de Vitdria da Conquista*’, foi criado em
1998 para atender a demanda por profissionais pedagogos tanto de Vitéria da Conquista
quanto da regido sudoeste da Bahia.

Tem duracdo de oito semestres, oferece 80 vagas semestralmente — 40 no turno
matutino e 40 no turno noturno -, tem 3.205h de carga horaria, distribuidas em atividades
académicas obrigatérias e optativas. Tal carga horaria deve ser integralizada no tempo
minimo de quatro anos e maximo de oito anos. O Curso funciona nos turnos matutino e
noturno, nos horarios de 7h30 as 12h30 e das 18h10 as 22h30, de segunda a sexta-feira e
aos sdbados de 7h30 as 17h.

47 A denominacéo do curso: Licenciatura Plena em Pedagogia foi alterada em 2009 para
Licenciatura Plena em Pedagogia — Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Em 2004, visando o processo de reconhecimento, houve uma reforma curricular
que resultou em melhorias no curriculo, diminui¢do na duragdo do curso e, sobretudo, no
reconhecimento pelo Conselho Estadual de Educacdo, por meio do Decreto n° 9.522/05.

O curso tem por finalidade habilitar profissionais para aturem como: 1) professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 2) professores da Educacgéo Infantil e 3) gestores
escolares. Assim, a tais profissionais deve-se oferecer um curriculo bastante abrangente
que os dotem de habilidades e competéncias essenciais para desenvolverem um trabalho

satisfatorio nesses trés campos. Desse modo, o curriculo do curso visa:

Proporcionar uma sélida formag&o tedrico-pratica;

Estimular a reflexdo critica sobre a realidade;

Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico e da autonomia;
Habilitar para o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades
educativas; Habilitar para a aplicacio ao campo da educacdo, de
contribuigdes, entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o
histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecol6gico, o psicolégico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, 0 econémico, o cultural.

Propor uma educacdo transformadora capaz de gerar uma pratica
pedagogica aberta, cujas condigdes basicas sejam a democracia, 0 contato
profundo com a natureza fisica e social do mundo e a cooperagao entre as
pessoas (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA,
2012, p. 55-56).

No que diz respeito a concepcdo do curso, sobretudo no que tange ao ensino, a UESB
explicita:

O ensino como processo de construcdo e socializagdo do conhecimento
historicamente produzido, deve ser o momento em que educador e
educando sejam instigados a desenvolver criticamente esses conhecimentos
e, compreendendo as suas formas de producgdo, apropriar-se de
fundamentos para a producdo de novos conhecimentos.

Como agdo intencional o ensino ndo pode ser encarado como uma
atividade espontanea. Ele requer a pretensdo que o objetivo almejado (de
ordem cognitiva, atitudinal ou de habilidade) seja atingido. Exige a
definigdo dos caminhos a serem trilhados e a selegédo de instrumentos para
diagnosticar esse processo.

O docente, como agente mediador, cumpre o papel de conduzir o ensino
orientando com empenho critico e instigador, possibilitando ao discente a
pensar e ter independéncia intelectual, incorporando procedimentos e
praticas que valorizem as experiéncias de autoaprendizagem, trabalho
cooperativo e postura ética. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA,

2012, p. 61).

Com isso, observamos que o profissional oriundo desse curso, de forma geral, € um

profissional ético, ciente de suas obrigacdes, produtor de novos conhecimentos,
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habilitado para conduzir o processo de ensino e aprendizagem e capaz de planejar seu
trabalho a partir de objetivos prévios.

Passemos agora a analisar o curriculo do curso, especificamente a disciplina que
trabalhe com metodologia e ensino Histdria. Espera-se também que esse profissional
realize um trabalho competente, j& que ministrar aulas de Histdria faz parte de suas
funcdes.

Antes do reconhecimento do curso a matriz curricular estava assim organizada:

Quadro 24 - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UESB: a época do reconhecimento.

1° SMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS

Introdugdo a Sociologia 60 4T OP OE

Introdugdo a Filosofia 60 4T OP OE

Historia da Educacdo | 60 4T OP OE

Psicologia Geral 60 4T OP OE

Portugués Instrumental 75 1T 2P OE

Educacdo Fisica | 30 0T OP OE
2° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS
Sociologia da Educagéo | 60 4T OP OE Introducéo a Sociologia
Filosofia da Educacéo | 60 4T OP OE Introducdo a Filosofia
Historia da Educacéo Il 60 4T OP OE Historia da Educacéo |
Psicologia da Educagéo | 60 2T 1P OE Psicologia Geral
Métodos e Técnica da Pesquisa 60 2T 1P OE
Educacao Fisica Il 30 0T OP OE
3° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS
Sociologia da Educacéo Il 60 4T OP OE Sociologia da Educacéo |
Filosofia da Educacéo Il 60 4T OP OE Filosofia da Educacéo |
Psicologia da Educagdo Il 75 3T 1P OE
Estrutura e Funcionamento do 75 3T 1P OE Historia da Educacdo Il
Ensino de 12e 2° Graus |
Estatistica Geral 60 2T 1P OE
Educacao Fisica Ill 30 0T OP OE
4° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS
Antropologia Cultural 60 2T 1P OE
Psicologia da Educacdo Il 60 2T 1P OE Psicologia da Educagéo Il
Estrutura e Funcionamento do 75 3T 1P OE Historia da Educacéo 11
Ensino de 1%e 2° Graus Il
Didatica | 75 3T 1P OE
Metodologia da Pesquisa 30 1T 1P OE Métodos e Técnica da Pesquisa
Educacional
Optativa | 45 1T 1P OE
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5° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS

Didatica Il 60 2T 1P OE Didatica |

Educacéo Infantil 60 2T 1P OE

Educacéo de Jovens e Adultos 60 2T 1P OE

Ciéncia Politica 60 2T 1P OE

Educacdo Sexual 45 1T 1P OE

Optativa Il 60 2T 1P OE

6° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS

Curriculos e Programas 60 2T 1P OE

Avaliacdo da Aprendizagem 60 2T 1P OE

Metodologia da Alfabetizacéo 60 2T 1P OE

Contetdo e Metodologia do 60 2T 1P OE Didatica Il

Ensino Fundamental de

Historia

Conteddo e Metodologia do 60 2T 1P OE Didatica Il

Ensino Fundamental de Lingua

Portuguesa

Préatica da Pesquisa Educacional 75 1T 3P OE Metodologia da Pesquisa
Educacional

7° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS

Educacéo no Meio Rural 60 2T 1P OE

Contedo e Metodologia do 60 2T 1P OE Didatica Il

Ensino Fundamental de Geografia

Contedo e Metodologia do 60 2T 1P OE Didatica Il

Ensino Fundamental de Ciéncias

Contedo e Metodologia do 60 2T 1P OE Didatica Il

Ensino Fundamental de

Matematica

Elaboracéo de Trabalho 60 2T 1P OE

Monografico

Educacdo Especial 60 2T 1P OE

8° SEMESTRE - DISCIPLINA CH CREDITOS PRE-REQUISITOS

Praticas de Matérias Pedagdgicas 90 1T 1P 1E Conteldo e Metodologia do

do Magistério |

Ensino Fundamental de
Geografia;
Conteudo e Metodologia do
Ensino Fundamental de
Ciéncias;
Conteudo e Metodologia do
Ensino Fundamental de
Matematica;
Contetdo e Metodologia do
Ensino Fundamental de
Historia;
Conteudo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Lingua




147

Portuguesa

Praticas de Matérias Pedagogica 90 1T 1P 1E
do Magistério Il

Préaticas Pedagdgicas 1° Grau 150 0T 2P 2E
Optativa Il 60 2T 1P OE
Optativa IV 60 2T 1P OE

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012, p. 80-83).

Como vemos, a disciplina Contedo e Metodologia do Ensino Fundamental de
Historia era oferecida no 6° semestre, tinha 60h de duracdo, dois créditos tedricos e um
crédito prético e a disciplina Didatica 1l como unico pré-requisito. O mesmo ocorria
com as disciplinas: Contelddo e Metodologia do Ensino Fundamental de Lingua
Portuguesa, Conteldo e Metodologia do Ensino Fundamental de Geografia, Contetdo e
Metodologia do Ensino Fundamental de Lingua Ciéncias, Conteldo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Lingua Matematica, as trés Gltimas oferecidas no 7° semestre.

Com isso, observamos que ndo havia diferenciacdo entre as disciplinas que se
ocupavam da metodologia e ensino das cinco areas. Todas possuiam a mesma carga
horéria (60h), 0 mesmo pré-requisito (Didatica 1) e, por sua vez, eram pré-requisito
para a disciplina Praticas de Matérias Pedagogicas do Magistério I, oferecida no 8°
semestre.

Os graduandos desse curso, assim, cursavam a primeira disciplina de estagio ja
tendo cursado todas as disciplinas voltadas para o ensino de Ciéncias, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e Matemaética.

Destacamos que havia somente uma disciplina voltada para a alfabetizagao:
Metodologia da Alfabetizacdo, oferecida no 6° semestre, possuia 60h de duragéo,
nenhum prérequisito, dois créditos tedricos e um crédito pratico. Desse modo, podemos

perceber que o processo de alfabetizacdo nédo dialogava com nenhuma das disciplinas
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voltadas para a metodologia e ensino das areas que comp@e os curriculos para as séries
iniciais, 0 que nos é estranho.

N&o conseguimos as ementas das disciplinas que compunham essa matriz. Todos 0s
dados que conseguimos foram obtidos a partir do Processo de Renovagdo e
Reconhecimento do Curso do Curso de Pedagogia, de 2012.

Essa matriz existiu de 1998 a 2004, pois foi modificada para contemplar as
alteracdes promovidas pela Reforma que buscou ajustar a sua estrutura as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a partir de discussdes realizadas com a comunidade do curso.
Atendendo ao que dispde a Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, o Curso de Pedagogia estara
estruturado em trés nucleos: Nucleo de Estudos Basicos; Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos Integradores (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012).

Com isso, a matriz existente hoje é a que segue:

Quadro 25 - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UESB: atual.

Semestres/Disciplinas Carga Creditagdo
horaria Tedricos | Préticos | Estagio
| SEMESTRE
Introducdo a Filosofia 60 4 - -
Estudos Historicos em Educacéo | 60 2 1 -
Introdugdo a Antropologia 60 4 - -
Leitura e Escrita de Textos Académicos 60 2 1 -
Introducdo a Sociologia 60 4 - -
Psicologia | 60 4 - -
Il SEMESTRE
Psicologia Il 60 2 1 -
Estudos Sociolégicos em Educacao 60 2 1 -
Pesquisa em Educacéo | 60 4 - -
Politica Educacional | 60 2 1 -
Estudos Historicos em Educacéo Il 60 2 1 -
Estudos Filosoficos em Educacdo 60 2 1 -
111 SEMESTRE
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Curriculos 60 4 -
Educacéo Inclusiva 60 2 1
Didatica | 60 4 -
Pesquisa em Educacéo Il 60 2 1
Politica Educacional 11 60 2 1
Alfabetizacéo | 60 4 -
IV SEMESTRE
Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas | 60 4 -
Educacéo Infantil | 60 4 -
Didatica Il 60 2 1
Educacéo do Campo 60 2 1
Libras 60 2 1
Alfabetizacgdo 11 60 2 1
V SE VESTRE

Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas Il 60 2 1 0
Educacéo Infantil 11 60 2 1 0
Conteldo e Metodologia do Ensino 60 2 1 0
Fundamental em Ciéncias
Conteudo e Metodologia do Ensino 60 2 1 0
Fundamental em Histdria
Gestéo Educacional | 60 4 - 0
Alfabetizacdo Ill 60 2 1 0

VI SEMESTRE
Estagio na Educacdo Infantil 225 2 2 3
Contetdo e Metodologia do Ensino 60 2 1
Fundamental em Lingua Portuguesa
Contetdo e Metodologia do Ensino 60 2 1
Fundamental em Matematica
Gestdo Educacional 11 60 2 1
Pesquisa Orientada | 60 2 1

VI SEMESTRE

|
Pesquisa Orientada Il 30 - 1
Contetdo e Metodologia do Ensino 60 2 1
Fundamental em Geografia
Est&gio nos anos iniciais do Ensino 150 1 3 1
Fundamental |
Optativa | 60 2 1
Optativa Il 60 2 1
Optativa Il 60 2 1
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VII SEMESTRE
|
Estdgio nos anos iniciais do Ensi 210 0 1 4

Fundamental — 11 no
Optativa IV 60 2 1 -
Optativa V 60 2 1 -
Optativa VI 60 2 1 -
Optativa VI 60 2 1 -

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012, p. 87-89).

As mudangas principais que observamos a partir da nova matriz s&o,
principalmente, as direcionadas a disciplina de alfabetizacdo. Como podemos ver, mudou
a nomenclatura de Metodologia da Alfabetizacdo para Alfabetizacdo. Passou de uma
disciplina de 60h para trés disciplinas de 60h: Alfabetizacdo | (oferecida no 3° semestre,
quatro créditos tedricos e nenhum crédito pratico), Alfabetizacdo Il (oferecida no 4°
semestre, dois créditos tedricos e um crédito pratico) e Alfabetizacdo 11l (oferecida no 5°
semestre, dois créditos tedricos e um créedito préatico).

No que tange as disciplinas de metodologia e ensino ndo houve alteracbes de
nomenclatura, de carga horaria e nem de créditos. As mudancas deram-se apenas no que
se refere ao semestre em que sdo oferecidas. Conteudo e Metodologia do Ensino
Fundamental em Ciéncias e Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental em Histéria
agora sdo oferecidas no 5° semestre, Conteido e Metodologia do Ensino Fundamental em
Lingua Portuguesa e Contetdo e Metodologia do Ensino Fundamental em Matematica
sdo oferecidas no 6° semestre e Conteldo e Metodologia do Ensino Fundamental em
Geografia € oferecida no 7° semestre. Essa matriz ndo expressa 0s pré-requisitos para se
cursar cada disciplina.

No que diz respeito a disciplina Contetdo e Metodologia do Ensino Fundamental

em Historia, a matriz expressa a seguinte ementa:
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Quadro 26 - Ementa da disciplina Contetdo e Metodologia do Ensino
Fundamental de Histdria
CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE HISTORIA
Ementa: Tragos gerais da evolucdo da Histéria. Conceitos basicos da Histdria. As principais

propostas metodoldgicas para o ensino da Historia. Producdo do material didatico. Construcéo
de proposta de trabalho.

Bibliografia basica:

BORGES, Vavy Pacheco. O que é Histdria. So Paulo:Brasiliense, s/n. Colegdo Primeiros
Passos.

FONSECA, Selva G. Caminhos da Historia ensinada. S&o Paulo: Papirus, 1993.

KEITH, Jenkini. A historia repensada. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

LAGOA, Ana Mascia et alii. Oficinas de Historia — projeto curricular de ciéncias sociais e de
histéria. Belo Horizonte: Dimenséao, 2000.

LE GOFF, Jaques; NORA, Pierre (orgs). Historia novos objetos. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1979.

SILVA, Marcos. Historia: o prazer em ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.
Bibliografia complementar:

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Tempo e memoria: o que se ensina escola? In: LENSKIJ,
Tatiana; HELFER, Nadir E. (org.). A memdria e o ensino da histdria. Santa Cruz do Sul:
Edunisc; Sdo Leopoldo: ANPUH/RS, 2000.

CARNEIRO, Maria Francisca; Baptista, Naidison de Q. Escola Rural: uma experiéncia, uma
proposta. Feira de Santana: MOC/UEFS/Prefeituras Municipais de Feira, Retirolandia, Santa
Luz, Santo Estevao e Valente, 1998.

JETTE, René. Para uma concepgéo funcional da historia. In: ALLARD, Michel; LEFEVRE,
André (orgs). A historia e seu ensino. Traducdo de Gustavo de Fraga. Coimbra, Portugal:
Livraria Medina, 1976.

JOANILHO, André L. Historia e Pratica: pesquisa em sala de aula. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 1996.

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012, P. 104).

Notamos que a disciplina se dedica a cinco pontos: conceitos basicos, principais
propostas metodoldgicas para o ensino, producdo de material didatico, construcdo de
proposta de trabalho e tracos gerais da evolucdo historica. Oferece uma referéncia
bibliografica que, de forma geral, atende aos objetivos da disciplina. Entendemos que
existe uma preocupacdo com 0 ensino de Historia em escolas rurais, pois a referéncia
oferecida aos alunos contempla tais escolas, mas ndo ha nenhuma producdo expressamente
voltada para o ensino de Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Achamos importante trazer também as ementas das disciplinas voltadas para a

alfabetizagéo:
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Quadro 27 - Ementa da disciplina Alfabetizacéo |

ALFABETIZACAO |

EMENTA: Alfabetizacdo: concepgdes e aspectos socio-histdricos, politicos e culturais. A historia
da alfabetizacdo e sua relacdo com o processo de escolarizacdo. A construcdo social da
alfabetizacdo. O processo de alfabetizacdo de acordo com o inatismo, o cognitivismo e o
interacionismo. Praticas escolares de alfabetizacéo.

Bibliografia bésica:

ANDALO, Adriane. Didatica de lingua portuguesa para o ensino fundamental: alfabetizac&o,
letramento, producéo de texto em busca da palavra-mundo. Sao Paulo: FTD, 2000.

BRASLAVSKI, Berta. Escola e Alfabetizacdo: uma perspectiva didatica. Sdo Paulo: UNESP, 1993.
COOK — GUMPERZ, Jenny. A construcdo social da alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993.

FREIRE, Paulo. Alfabetizagdo: leitura da palavra leitura do mundo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990.

ELIAS, Maria Del Ceoppo. De Emilio a Emilia — a trajet6ria da alfabetizacdo. Sdo Paulo: Scipione,
2000.

VYGOTSKY, Lev S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

Bibliografia complementar:

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem ba-bé-bi-bo-bu. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

FRAGO, Antonio Vindo. Alfabetizacdo na sociedade e na historia: vozes, palavras e textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.

GRAFF, Harvey. Os labirintos de alfabetizacédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

KLEIMANN, Angela. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA,
2012, p. 98)

Quadro 28 - Ementa da disciplina Alfabetizacéo 11

ALFABETIZACAO I

Ementa: A construcdo da escrita na fase inicial de escolarizacdo. A cartilha e 0 processo de
alfabetizacdo. Os processos de oralidade, leitura e escrita. Os modelos mecénico, interacionista e
sociointeracionista de leitura. A escrita e reescrita no processo de alfabetizacdo. Praticas escolares
de alfabetizacdo e a formacao de leitores.

Bibliografia basica:

ANDALO, Adriane. Didatica de lingua portuguesa para o ensino fundamental: alfabetizac&o,
letramento, producéo de texto em busca da palavra-mundo. Sao Paulo: FTD, 2000.

BRASLAVSKI, Berta. Escola e Alfabetizacdo: uma perspectiva didatica. Sdo Paulo: UNESP, 1993.
BAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. A Leitura e alfabetizacdo: da concepgdo mecanicista a
sociopsicolinguistica. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetiza¢do e Linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1989

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e producéo de textos. Porto
Alegre: Artmed, 1995.

SMOLKA Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizagdo como
processo discursivo. 3. ed. S&o Paulo: Cortez/Universidade da UNICAMP, 1991.

Bibliografia complementar:

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GRAFF, Harvey. Os labirintos de alfabetizac@o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GROSSI, Ester Pellar. Didatica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. De olhos abertos: reflexdes sobre o desenvolvimento da leitura no
Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.




153

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012, p. 102)

Quadro 29 - Ementa da disciplina Alfabetizagéo 111

ALFABETIZACAO III

Ementa: Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento. As dimensdes do desenho, da consciéncia
fonologica e da psicogénese da lingua escrita no processo de aprendizado da leitura e da escrita. Os
géneros do discurso como objeto de ensino no processo de alfabetizacdo. Praticas pedagdgicas de
alfabetizacéo e formacao de leitores.

Bibliografia bésica:
FONTANA, Roseli A. Mediacdo pedagogica na sala de aula. Sdo Paulo: Autores Associados,
1996. LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. Alfabetizacéo e letramento: contribuicdes para as praticas
pedagogicas. Campinas, SP: Komedi: Arte Escrita, 2001.
SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como
processo discursivo. 3. ed. S&o Paulo: Cortez/Universidade da UNICAMP, 1991.
SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros; Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

. Alfabetizacgéo e Letramento. S&o Paulo: Contexto, 2006.
TEBEROSKY, Ana; FERREIRO, Emilia. Psicogénese da Lingua escrita, Porto Alegre: Artmed,
2000.

Bibliografia complementar:

GRAFF, Harvey. Os labirintos de alfabetizacé@o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

KLEIMANN, Angela. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, producdo de textos e a escola. Sdo Paulo:
Editores Associados/Mercado de Letras, 1994.

NOGUEIRA, Ana Lucia Horta. A atividade pedagogica e a apropriacdo da escrita. Campinas:
Universidade Estadual de Campinas, 1991 [Dissertacdo de Mestrado].

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2012, p. 105)

Como podemos ver, ndao ha, explicitamente, nenhuma referéncia a area de
metodologia do ensino de Histdria nas ementas. As trés disciplinas, assim, ocupam-se
com a Histdria do processo de alfabetizacdo, a leitura, a escrita e o letramento. Na ementa
da disciplina Alfabetizacdo | e na ementa da disciplina Alfabetizacdo I11 se referenciam a
metodologia e ensino de Lingua Portuguesa.

Com base no que expressa tais ementas podemos perceber que o processo de
alfabetizacdo do curso em anélise volta-se para o trabalho com a aquisicao da leitura e da
escrita e que a disciplina escolar que se ocupa de tal trabalho é Lingua Portuguesa. N&o
havendo, assim, uma preocupacdo com a participacdo de outras areas que compdem 0

curriculo do Ciclo de Alfabetizagéo nesse processo.
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3.1.3 O Curso de Licenciatura Plena em Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino

Fundamental - UESB

Esse curso, com duragdo de seis semestres e 2.865h de carga horaria, foi criado por
um convénio da UESB com a Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista para atender a
uma caréncia de formacdo de 400 professores que atuavam na Educacdo Infantil e nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, possuindo apenas formacdo em nivel de 2°
grau/nivel médio no curso de Magistério. Para isso, a UESB criou o Programa de
Graduacdo para os professores da Rede Publica Estadual e Municipal do Estado da Bahia —
UESB EM ACAO — atuando prioritariamente no Sudoeste do estado.

A formacdo de professores, oferecida por esse curso, visa a criacdo de condi¢Bes
para que o profissional possa adquirir, construir e socializar conhecimentos, contribuindo
para a melhoria da qualidade do ensino e respondendo as diversas demandas sociais. Nessa
perspectiva, o futuro professor assume a funcdo mediadora entre a pratica pedagogica e a
pratica social global; construindo e sendo construido numa relagdo dindmica vivida no dia
a dia da escola.

Para isso, 0 UESB EM ACAO expde 0s seguintes principios:

Valorizagdo do processo pedagogico na formacdo do profissional da
educacdo, mediante a consideracao do trabalho pedag6gico do docente que
atua na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, na
sua totalidade, na dimens&o da formacdo e da producdo dos conhecimentos
interdisciplinares que embasam a organizacdo do trabalho pedagdgico no
interior das escolas;

Sélida formagdo tedrico-metodolégica, a qual deve capacitar o profissional
no desempenho de diferentes papéis e fun¢Bes nas institui¢des escolares;
Realizacdo de estagio supervisionado, mediante a articulacdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensao;

Formacéo contextualizada, a fim de despertar o compromisso social com os
problemas da escola e da comunidade, democratizando as relagdes e
buscando respostas para os problemas locais (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2010, p. 9).

Tais principios, como vemos, se comprometem com a formacdo de um profissional
que ja atua como docente. Assim, segundo 0s principios expressos, deve ser:
interdisciplinar, contextualizada, com solidez dos aspectos teéricos e metodoldgicos e que

valorize o processo pedagogico.

O curso tem por finalidade:

Trabalhar, articuladamente, os conhecimentos basicos da Educacao Infantil
e das séries iniciais do Ensino Fundamental, com dominio de
conhecimentos construidos historicamente, mediante a investigacdo, a
interpretacdo e a intervengdo na dinamica interna da sala de aula e da
escola;
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Perceber a escola, sua organizacdo de trabalho e sua funcdo enguanto
instituigdo inserida no contexto historico-social, identificando e analisando
problemas que emergem da préatica pedagdgica, no sentido de subsidiar a
elaboracdo de projetos e agdes a serem desenvolvidos na realidade
analisada; Refletir sobre a experiéncia docente, na perspectiva de
aprofundar os saberes da docéncia necessarios ao exercicio da profisséo,
aliando competéncia técnica a competéncia politica, contribuindo para a
formacdo de um pedagogo critico/reflexivo, preocupado com a
indissociabilidade teoria/pratica (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA, 2005, p. 10).

No que se refere a matriz curricular desse curso temos no mesmo documento, nas

paginas de 13-16:

Quadro 30 - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Educacéo

Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental — UESB

1° Semestre Natureza CREDITO CH
Area Curricular/Disciplina Tedrico | Préatico | Estagio '
Filosofia da Educacéo cc 3 1 0 75h
Historia da Educacao CcC 3 1 0 75h
Psicologia do Desenvolvimento ccC 2 1 0 60h
Leitura e Producédo de Textos cC 3 1 0 75h
Teoria e Método da Pesquisa em Educacgdo CcC 3 1 0 75h
Sociologia da Educacéo cC 3 1 0 75h
Atividades de articulacéo curricular | AC*® 0 1 0 30h
TOTAL CC=435 AC=30 - 17 7 0 465h
2° Semestre CREDITO
Area Curricular/Disciplina
P Natureza  [Tesri| pratico | Estagio | ©:H
co
Psicologia da Aprendizagem CcC 2 1 0 60h
Geografia das Séries Inic. do Ens. ce 3 1 0 75h
Fundamental
Histdria nas Séries Inic. do Ens. cC 3 1 0 75h
Fundamental
Didatica CC 4 1 0 90h
Antropologia e Educacao cC 2 1 0 45h
Pesquisa e Pratica Docente | pPCC* 1 2 0 75h

48 Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural

(CC). *°Atividades Académico-Culturais (AC).
49 Pratica como componente curricular

(PCC). >2Estagio Curricular

Supervisionado (ECS).
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Atividades de articulacdo curricular 1 AC 1 1 0 45h
TOTAL CC=360 — PCC=75 - AC=45 16 8 0 480h
3° Semestre Natureza CREDITO CH
Area Curricular/Disciplina Teorico | Pratico | Estagio '
Educacdo Especial CcC 2 1 0 60h
Educacéo Infantil CcC 2 1 0 60h
Lingua Portuguesa nas séries iniciais do Ensino cc 3 1 0 75h
Fundamental
Ciéncias nas séries iniciais do Ensino cC 3 1 0 75h
Fundamental
Matematica nas séries iniciais do Ensino cC 3 1 0 75h
Fundamental
Pesquisa e Préatica Docente Il PCC 0 3 0 90h
Atividades de articulag&o curricular 111 AC 1 1 0 45h
TOTAL CC=360 PCC=75 AC=30 14 9 0 480
4° Semestre CREDITC
Area Curricular/Disciplina Natureza Teorico | Pratico | Estagio CH
Alfabetizagdo e construgdo de conhecimentos CcC 2 1 0 60h
Educacdo e Tecnologias Contemporaneas ccC 2 1 0 60h
Politica Educacional CcC 3 1 0 75h
Tépicos de Estudo em Educacéo | CcC 1 1 0 45h
Pesquisa e Prética Docente |11 PCC 1 2 0 75h
Prética de Ensino nas Séries Inicias ECS®? 0 0 3 135h
Atividades de articulagdo curricular IV AC 0 1 0 30h
TOTAL CC=255-PCC=90 - AC=30-ECS =135 9 7 3 480h
5° Semestre CREDITO
Area Curricular/Disciplina Natureza Teodrico | Prético | Estagio CH
Currlcu_lo: producéo e socializacdo do cc 5 1 0 60h
conhecimento
Educacéo no Meio Rural CcC 2 1 0 60h
Tépicos de Estudos em Educacéo Il cC 2 1 0 60h
Atl\{ldades Lur_jlcas no Processo cc 2 1 0 60h
EnsinoAprendizagem
Pesquisa e Préatica Docente IV PCC 1 2 0 75h
Préatica docente na Educacdo Infantil | ECS 0 0 3 135h
Atividades de articulacdo curricular V AC 0 1 0 30h
TOTAL CC=240 ECS=135 PCC=75 AC=30 9 7 3 480h
6° Semestre CREDITO
Area Curricular/Disciplina Natureza Teodrico | Pratico | Estagio CH
Gestdo Educacional cC 2 1 0 60h
Educacéo e Trabalho cC 2 1 0 60h
Educacéo de Jovens e Adultos cC 2 1 0 60h
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Tdpicos de Estudos em Educacdo Il cC 1 1 0 45h
Pesquisa e Prética Docente V PCC 0 3 0 90h
Préatica docente na Educacdo Infantil 11 ECS 0 0 3 135h
Atividades de articulacdo curricular VI AC 0 1 0 30h
TOTAL CC=225 PCC=90 ECS=135 - AC=30 7 8 3 480h

Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2003, p. 13-16)

Diferente do curso anterior, percebemos que a carga horéria destinada para as
disciplinas responsaveis pela metodologia e ensino das areas que compdem a Educacéao
Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental é de 75h, 15h a mais que a carga
horaria do curso anterior.

A disciplinas de metodologia e ensino das areas que compdem o curriculo sdo:
Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental (oferecida no 3° semestre), Geografia
nas séries iniciais do Ensino Fundamental (oferecida no 2° semestre), Historia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental (oferecida no 2° semestre), Lingua Portuguesa nas
séries iniciais do Ensino Fundamental (oferecida no 3° semestre) e Matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental (oferecida no 3° semestre). Todas possuem trés créditos
tedricos e um crédito pratico e ndo possuem pre-requisitos.

Todas essas disciplinas sdo oferecidas antes dos graduandos cursarem as disciplinas
de estagio supervisionado e, também, da disciplina voltada para o processo de
alfabetizacdo. Nesse curso a disciplina Alfabetizacdo e Construgdo dos Conhecimentos
possui 60h de carga horéria, dois créditos teéricos e um pratico e é oferecida no 4°
semestre.

No que tange a ementa da disciplina Historia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental temos (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA,
2005, p. 29):

Quadro 31 - Ementa da disciplina Historia nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental
Disciplina HISTORIA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
Carga Horéria 75 horas
EMENTA Concepcoes do ensino de Histdria, abordagem tradicional e critica.

O educando como objeto/sujeito do conhecimento. Construcdo do
conhecimento: conceito de sociedade, trabalho, espaco, tempo e
cultura enquanto produto do fazer histérico-cultural do homem.
Metodologias e recursos didaticos para o Ensino de Historia, em
novas abordagens. Proposta metodoldgica para o ensino da Histdria
articulando conceito, metodologia e avaliacao.




158

A ementa, como vemos, também difere da ementa do curso analisado no tépico
3.1.2 deste capitulo. A diferenca principal é a auséncia de uma referéncia bibliogréfica.
No que se refere aos objetivos e principios, assim, como a ementa do curso anterior, este
espera que os graduandos compreendam sobre teoria e concepcOes de Histdria, percebam
os discentes como sujeitos do conhecimento, conhecam conceitos histdricos, apreendam
metodologias e recursos didaticos para o ensino de Historia.

N&o héa referéncia ao ensino de Histdria para as séries iniciais, especificamente e,
muito menos, referéncia ao processo de alfabetizacdo. Quando nos detemos na ementa da
disciplina Alfabetizacdo e Construcdo do Conhecimento temos a seguinte ementa
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2005, p. 33):

Quadro 32 - Ementa da disciplina Alfabetizacéo

Disciplina ALFABETIZACAO
Carga Horéria 60 horas
EMENTA Concepgdes de linguagem e implica¢fes para o estudo do processo

de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita. Funcdes da
Linguagem. Oralidade e comunicacdo e a escola. As praticas
escolares e a variedade linglistica. A escrita como um processo
historico social. Hipoteses infantis sobre a construcdo da escrita.
Relacdo entre escrita, leitura e literatura. Projeto didatico para o
trabalho com a leitura e a escrita.

Tal disciplina, como podemos observar, ndo se difere das trés disciplinas que
analisamos no tépico anterior. A preocupacao expressa é com a aquisi¢cdo da escrita e da
leitura. N@o ha referéncias ao letramento e nem as areas do curriculo em que deve ser
desenvolvido o processo de alfabetizagdo, mas, como podemos perceber, referem-se,
basicamente, a area de Lingua Portuguesa.

Como néo tivemos acesso aos planos de cursos utilizados pelos professores nessas
duas disciplinas ndo temos como fazer uma analise mais aprofundada sobre a possivel

interacdo entre o processo de alfabetizagdo e as areas curriculares, sobretudo a area de

Historia.

3.1.4 O Curso de Pedagogia Licenciatura — Universidade Norte do Parana - UNOPAR

Esse curso é particular, oferecido na modalidade a distdncia, com encontros

presenciais e virtuais. Tem duracao de oito semestres, carga horaria de 3.240 horas, assim
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dividida: 2.480h para presenca semanal do graduando nas teleaulas e aulas atividades,
webaulas e webatividades que séo realizadas pelo graduando a partir do material didatico
impresso e outros disponibilizados; 300h de Estagio Curricular Obrigatorio; 100h de
Atividades Complementares Obrigatorias.

O curso objetiva formar profissionais para exercer fungdes de docéncia na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na Modalidade Normal, de Educacio Profissional e na Area Servicos de Apoio
Escolar e outras areas nas quais sejam presentes conhecimentos pedagogicos.

Assim, a UNOPAR®® oferece uma formagéo profissional capaz de:

Promover formagdo teodrico-metodologica, atrelando as relagOes
tedricopraticas, com vistas a formacdo do profissional participativo na
sociedade; Promover maior democratizacdo ao ensino superior, para
professores do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e da Educacdo
Infantil, bem como, aos que desejam atuar no &mbito da Educacao Escolar;
Contribuir para formagédo docente, com qualificagdo politico-pedagdgica e
cultural;

Fornecer subsidios para uma pratica educativa transformadora, por meio de
metodologias de ensino inovadoras;

Contribuir com preparo do profissional que atue, de forma critica e
participativa na sociedade, buscando a constru¢do de uma sociedade mais
democratica e igualitaria;

Possibilitar a participacdo do aluno em atividades de pesquisa e extensao
(UNIVERSIDADE NORTE DO PARANA, p.13).

O aluno desse curso, diferente dos dois cursos anteriores, ndo conta com o apoio de
professores das disciplinas durante os oito semestres de duracdo do curso, pois a maior
parte do curso € feita & distancia. Assim, o graduando conta com 0s seguintes suportes:
um ambiente virtual de aprendizagem o “Colaborador”; web aulas e web atividades
semanais oferecidas no polo de apoio onde o aluno é matriculado; um especialista
formado em Pedagogia que elabora as webaulas e webatividades, tira as duvidas dos
alunos e articula trabalhos com o tutor virtual e o tutor presencial; um tutor a distancia,
graduado em Pedagogia que articula a relagéo entre os tutores presenciais, os alunos e o
especialista; um tutor presencial, formado em Pedagogia que € responsavel pela formacéo
presencial e todas as questdes relativas a interagdo dos alunos durante o curso.

No que se refere a grade curricular do curso temos:

50 Todas as informacdes contidas nesse topico foram construidas a partir da analise do Guia de
Percurso do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Norte do Parana. Disponivel
em: http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2. Acesso em:
17 de jan de 2016.



http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
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Quadro 33 - Grade Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da

UNOPAR
1° SEMESTRE: FUNDAMENTOS DO ESPACO EDUCATIVO C.H
Educacéo a Distancia 20h
Processo Educativo no contexto Historico- Filoséfico 120h
Comunicacdo e Linguagem 60h
Sociedade e Diversidade no Contexto Educacional 120h
Seminario | 60h
Compreensdo e Raciocinio — ACO 10h
Total 390h
2°SEMESTRE: O PEDAGOGO E O ESPACO EDUCATIVO C.H
Psicologia da Educagdo: Desenvolvimento e Aprendizagem 120h
O Trabalho do Pedagogo nos Espagos Educativos 120h
Metodologia Cientifica 60h
Seminario Il 60h
Compreensdo e Raciocinio 10h
Total 370h
3° SEMESTRE: A GESTAO E ACAO DOCENTE CH
Politicas Publicas na Educagdo Basica 120h
Fundamentos da Gestdo Educacional 120h
Curriculo Escolar e as Tecnologias da Educagéo 120h
Seminario 111 60h
Compreensdo e Raciocinio — ACO 10h
Total 430h
4° SEMESTRE: ORGANIZACAO DO ESPACO EDUCATIVO NA EDUCACAO C.H
INFANTIL I
Organizacdo do Trabalho na Educacdo Infantil: Reflex&o e Pesquisa 120h
Ludicidade e Educacéo 120h
/Alfabetizagdo e Letramento 120h
Seminario IV 60h
Compreensdo e Raciocinio — ACO 10h
Total 370h
5° SEMESTRE: ORGANIZACAO DO ESPACO EDUCATIVO NA EDUCACAO CH
INFANTIL 11
Ensino de Matemaética na Educacéo Infantil 60h
Ensino de Artes e Musica 120h
Ensino de Natureza e Sociedade 60h
Seminario V 60h
Estagio Curricular Obrigatorio | — Gestao 100h
Total 400h
6° SEMESTRE: ORGANIZAQAO DO ESPACO EDUCATIVO NOS ANOS CH
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:| 120h
Reflexdo e Pesquisa
Ensino de Lingua Portuguesa 60h
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Ensino de Educacdo Fisica Escolar 60h
Seminario VI 60h
Estagio Curricular Obrigatério 1l — Educacdo Infantil 100h
Total 400h
7° SEMESTRE: ORGANIZACAO DO ESPACO EDUCATIVO NOS ANOS CH
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL Il
Ensino de Matemaética 60h
Ensino de Ciéncias e Saude Infantil 120h
Ensino de Histdria e Geografia 120h
Seminario VII 60h
Estagio Curricular Obrigatdrio 111 — Anos Iniciais do Ensino Fundamental 100h
Total 460h
8° SEMESTRE: TEMAS ATUAIS EM EDUCACAO CH
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 60h
Educacéo de Jovens e Adultos 120h
Processos Escolares de Inclusdo 60h
Seminario VIII 60h
Projeto de Ensino em Educacao 60h
Total 360h

Fonte: http://www.unoparead.com.br/documentos/quia-percurso/pedagogia.pdf?v=2. Acesso

em: 17 jan. 2016.

A partir da observagdo dessa matriz curricular percebemos que ndo existe uma

disciplina especifica que trate sobre a metodologia e o ensino de Histéria. A UNOPAR

oferece a seus graduandos apenas uma disciplina: Ensino de Historia e Geografia, voltada

para a metodologia e o ensino tanto de Histdria quanto de Geografia. A disciplina tem

120h de carga horaria, bem maior que as disciplinas oferecidas nos dois outros cursos que

ja analisamos, mas ndo temos como mensurar quanto dessa carga horaria se destina

especificamente para a metodologia e o ensino de Historia.

As disciplinas voltadas para a metodologia e ensino de ciéncias, Matematica e

Lingua Portuguesa tém espaco Unico e uma carga horério de 60h. Além dessas

disciplinas, observamos Ensino de Educacdo Fisica Escolar, Ensino de Artes e Musica,

Ensino de Natureza e Sociedade. Todas essas disciplinas ndo constam nas grades

curriculares dos dois cursos que ja analisamos. Nos deteremos, adiante, nas ementas,

além das disciplinas Ensino de Historia e Geografia e Alfabetizacdo e Letramento (120h).



http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2
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Quadro 34 - Ementa da disciplina Ensino de Historia e Geografia da
UNOPAR

ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA CH

Ementa: Teorias e metodologias pedagdgicas do processo de ensino e aprendizagem
de Historia e Geografia. A construgdo do conhecimento histérico na sala de aula. O
estudo do tempo e do espaco no ensino de histéria. A Ciéncia Geogréfica e a
Geografia Escolar. As Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia e Geografia para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho didatico: planejamento,
metodologia, conteldos, recursos e avaliacéo.

120h

Fonte: http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2. Acesso
em: 17 jan. 2016.

Como vemos, a disciplina se ocupa por munir os graduandos sobre teorias e
metodologias de Historia e Geografia. Com a construgdo de conhecimento histérico e
geografico, bem como o conhecimento escolar. Dedica espaco para os estudos das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia e Geografia e também ao trabalho didatico.

Como ja dissemos, ndo ha como mensurar quanto da carga horéria se dedica ao
trabalho especifico com a metodologia e ensino de Histdria. Acreditamos que a formacao
do docente responsavel pela disciplina € que vai interferir nessa divisao.

Salientamos que, assim como as ementas ja discutidas anteriormente, ndo ha
vinculacdo alguma dessa disciplina com o processo de alfabetizacdo, mas ao contrario das
outras ementas, essa remete objetivos explicitos para os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Quadro 35 - Ementa da disciplina Alfabetizacéo e Letramento da
UNOPAR

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO CH

Ementa: Os estudos das teorias e metodologias dos processos de alfabetizacdo e
letramento. Desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias & aquisicdo
da leitura e da escrita. Métodos de alfabetizacdo sintéticos, analiticos e ecléticos:
evolucdo e histéria. Modalidades organizativas do planejamento para alfabetizar 120h
letrando. A formacéao do processo alfabetizador. A leitura infantil e suas contribuices
nos processos de alfabetizacdo e letramento.

|Contribuigdes da Neurociéncia para a construcdo da linguagem.

Fonte: http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia.pdf?v=2. Acesso
em: 17 jan. 2016.

A disciplina ja expbe no titulo a relacdo entre alfabetizacdo e letramento.
Preocupa-se com a formacéo do alfabetizador, com os estudos das teorias e metodologias
de alfabetizacdo, com o processo de aquisi¢do da leitura e escrita, com o planejamento

pedagdgico e com a neurociéncia.
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Como podemos ver, ndo h& referéncias a nenhuma &rea do conhecimento, mas,
como sabemos, a maioria dos objetivos propostos na ementa serdo desenvolvidos nas
aulas de Lingua Portuguesa.

N&o conseguimos mais informagdes sobre o curriculo desse curso. Solicitamos 0s
planos de curso da disciplina Ensino de Histdria e Geografia, mas também néo obtivemos
éxito.

Assim, nossas andlises tiveram de ser pautadas apenas no material aqui
apresentado.

3.1.4 O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Tecnologia e Ciéncias
-FTC EAD

Como ja dissemos, ndo conseguimos informacGes sobre esse curso que
possibilitasse uma andlise satisfatoria para o nosso trabalho, mas, mesmo diante deste
problema, preferimos apresentar aqui as poucas informagdes que encontramos por meio
de uma demorada pesquisa na internet. Apesar de termos solicitado o projeto do curso a
FTC EAD®!, a profissionais que ja trabalharam diretamente no curso e, ainda, via e-mail,
ndo conseguimos nada além do que apresentaremos aqui.

O curso tem duracdo de quatro anos, possui oito semestres e tem carga horaria de
3.204h, sendo 2.804h destinadas aos de Conteudos Curriculares de Natureza
Cientificocultural, 300h ao Estagio Supervisionado 300h e 100h para os Estudos
Independentes 100h. E oferecido na modalidade & distancia e, dessa forma, acreditamos
gue segue a estrutura organizacional semelhante ao curso anteriormente discutido. N&o
obtivemos informacdes sobre a duracdo do curso, a carga horaria, a nimero de aulas
presenciais e encontros virtuais.

Expomos entdo o perfil do profissional que esse curso pretende formar:

Um profissional-cidaddo, capacitado para atuar na docéncia da Educacéo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na organizacdo e
gestdo de sistemas educacionais e na producgéo e difusdo do conhecimento
no campo da Educacdo, além dos demais servicos pedagogicos
desenvolvidos nas unidades de ensino, que possibilitem tanto a vivéncia
critica da realidade da educacdo brasileira como a experimentacdo de
propostas inovadoras na area.

1 Todas as informacOes contidas nesse topico foram construidas a partir do site:
http://www.emagister.com.br/pedagogia-cursos-2641130.htm. Acesso em: 16 jan. 2015.
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( FACULDADE DE TECNOLOGIA E CIENCIA %)

Como podemos ver, os objetivos da FTC EAD néo diferem das outras instituicbes
que ja analisamos. A instituicdo pretende formar um pedagogo capacitado para atuar na
docéncia das turmas de Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental,
para trabalhar na gestdo escolar e, ainda, em outras areas que necessitem de um
profissional pedagogo.

Com isso, a instituicdo expde os campos de atuacdo desse profissional:

Escolas, fundacdes e ONGs que oferecam a Educagdo Infantil e Anos
iniciais do Ensino Fundamental;

Instituicdes que trabalham com portadores de necessidades especiais em
classes regulares de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

InstituicGes que trabalham com jovens e adultos defasados em seu processo
de escolarizagdo em classe regular dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; Instituicbes que desenvolvam a pesquisa nas mais diversas
instancias, que atuam com o processo de ensino aprendizagem e
escolarizagdo os alunos da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em instituicbes Municipais, Estaduais, Privadas,
Organizagfes ndo Governamentais, comunitéarias, etc.;

Instituicdes escolares ou ndo escolares em diferentes modalidades de
ensino, desenvolvendo atividades de coordenacdo pedagdgica, orientacao e
gestdo educacional (FACULDADE DE TECNOLOGIA E CIENCIA%).

No que tange ao curriculo, a FTC EAD apresenta a seguinte matriz curricular:

Quadro 36 - Ementa da disciplina Alfabetizacéo e Letramento da

UNOPAR
1° PERIODO CH
Metodologia do Trabalho Cientifico 72h
Fundamentos Historico-filosoficos da Educacdo 72h
Abordagens Socio-politicas da Educacao 72h
Psicologia da Educacéo 72h
Pesquisa e Préatica Pedagdgica | 68h
2° PERIODO C.H
Didética 72h
Arte-Educacdo 72h
Leitura e Producéo de Texto 72h
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano 72h
Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il 68h
Atividades Complementares 20h
3° PERIODO CH

52 |dem.
53 |dem.
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Educacéo Inclusiva 72h
Formacéo Pessoal e Social na Infancia 72h
Estudos da Linguagem Oral e Escrita na Educacao Infantil 72h
Estudos da Matemaética na Educacéo Infantil 72h
Pesquisa e Préatica Pedagdgica IlI 68h
Atividades Complementares 20h
4° PERIODO CH
Estudos da Natureza na Educacao Infantil 72h
Estudos da Sociedade na Educacdo Infantil 72h
Musicalizacao na Educacdo 72h
Fundamentos e Didatica da Alfabetizacdo 72h
Pesquisa e Préatica Pedagdgica IV 68h
Atividades Complementares 20h
5° PERIODO CH
Estagio Supervisionado na Educagéo Infantil 36h
Fundamentos e Didatica da Lingua Portuguesa | 72h
Fundamentos e Didatica da Matematica | 72h
Fundamentos e Didatica das Ciéncias Naturais | 72h
Fundamentos e Didatica da Historia | 72h
Tapicos Especiais em Educagéo | 40h
Atividades Complementares 20h
6° PERIODO CH
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 36h
Fundamentos e Didéatica da Geografia | 72h
Fundamentos e Didética da Lingua Portuguesa Il 72h
Fundamentos e Didatica da Matematica Il 72h
Fundamentos e Didatica das Ciéncias Naturais Il 72h
Tépicos Especiais em Educacdo 1l 40h
Atividades Complementares 20h
7° PERIODO CH
Fundamentos e Didéatica da Histéria Il 72h
Fundamentos e Didéatica da Geografia Il 72h
Fundamentos da Orientacdo Educacional 72h
Fundamentos da Supervisdo Escolar 72h
Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar 36h
Tapicos Especiais em Educagéo Il 40h
8° PERIODO CH
Organizacdo e Gestdo da Educacgéo 72h
Educacéo de Jovens e Adultos 72h
Educacéo e Tecnologias 72h
Educacéo e Corporeidade 72h
Libras 72h
Tépicos Especiais em Educacdo 1V 36h

Elaborado pelo autor a partir de informagdes disponiveis em:
http://www.emagister.com.br/pedagogia-cursos2641130.htm. Acesso em 16 jan. 2015.

O que podemos perceber diante desse quadro que s@o oferecidas duas disciplinas

responsaveis pela metodologia e ensino das areas que compdem o curriculo das séries
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iniciais, cada uma com carga horéria de 72h, sendo assim 144 horas destinadas para elas,
maior carga horaria dos quatro cursos aqui analisados.

Destacamos que a nomenclatura das disciplinas em questdo difere das que ja vimos
até aqui, como podemos ver: Fundamentos e Didatica das Ciéncias Naturais | e I,
Fundamentos e Didéatica Geografia | e 1l, Fundamentos e Didatica da Historia I e 11,
Fundamentos e Didatica da Lingua Portuguesa | e 1l e Fundamentos de Didéatica da
Matematica | e 11. A Unica disciplina voltada especificamente para a alfabetizacdo segue a
mesma logica de nomenclatura: Fundamentos e Didatica da Alfabetizacdo e possui 72h
de carga horéria.

Podemos perceber, a partir das nomenclaturas, que todas essas disciplinas se
preocupavam com a dimensdo didatica. Assim, mesclam os fundamentos com a
metodologia da pratica em sala de aula, com a forma de ensinar. Nenhuma das disciplinas
em questdo € prérequisito para 0s estagios, o que constatamos a partir da organizagao dos
semestres.

Né&o tivemos como perceber se as duas disciplinas responsaveis pela metodologia e
ensino de Histdria se relacionam com o processo de alfabetizacdo, assim como néo
tivemos condicdes de perceber se a disciplina responsavel pela alfabetizacdo mobiliza
outras areas do curriculo para 0 processo, pois ndo contamos, como ja dissemos, com
informac@es sobre as ementas.

Ressaltamos que além dessas disciplinas, existem mais quatro disciplinas
especificamente voltadas para Educacao Infantil: Estudos da Linguagem Oral e Escrita na
Educacéo Infantil, Estudos da Matemaética na Educacédo Infantil, Estudos da Natureza na
Educacao Infantil e Estudos da Sociedade na Educacdo Infantil. Ndo temos como afirmar
que tais disciplinas se ocupem de metodologias de ensino, mas entendemos que se

dedicam ao trabalho com areas que compdem o curriculo da Educacdo Infantil.

3.2 Os planos de curso das disciplinas responsaveis pela metodologia e ensino de

Histéria

Como ja expomos, ndo conseguimos planos de curso da disciplina que trata da
metodologia e ensino de Historia da UNOPAR, FTC EAD e do curso oferecido pela
UESB em convénio com a Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista, por meio do
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programa UESB EM ACAO. Por isso, nos ocuparemos nesse topico em analisar apenas
o0s planos referentes ao curso de Pedagogia da UESB.

Destacamos que ndo traremos todos os planos de curso que conseguimos, pois
alguns deles ndo seriam importantes para nosso trabalho porque: os que se referem aos
semestres 2009.1, 2009.2 e 2011.1 s&o exatamente iguais; 0S que se referem aos
semestres a partir de 2011.2 ja extrapolam nosso interesse porque ndo ha, dentre as sete
professoras, nenhuma professora formada por essa instituicdo depois de 2011.1.

Analisemos agora tais planos:

Quadro 37 - Plano de Curso da disciplina Contetdo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Historia (UESB) 2003.2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA Plano de Curso
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
cODIGO CURSO DISCIPLINA PRE-
REQUISITO

CONTEUDO E METODOLOGIA
PEDAGOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE

HISTORIA
C.H. SEMESTRAL PROFESSOR CREDITOS | ANO | PER.LETIVO
60 T|P E | 2003 2003.2
02| 01
Aprovado em reunido do Departamento Assinatura do Diretor:
EMENTA

Tracos gerais da evolucdo da Histéria. Conceitos basicos da Historia. As principais propostas
metodoldgicas para o ensino de Histdria. Produgdo do material didatico. Construgdo de proposta
de trabalho.

OBJETIVOS
Analisar os conceitos basicos da Historia e suas relacdes com o ensino fundamental
Refletir sobre a pratica do ensino de histéria no ensino fundamental, identificando possibilidades
para a construgdo do conhecimento historico nas séries iniciais.
Analisar as possibilidades do ensino de historia a partir das suas diversas linguagens e recursos
metodoldgicos.
Construgdo de uma proposta de ensino de historia para o ensino fundamental (séries iniciais).

METODOLOGIA
O curso sera desenvolvido através de leituras e discussao de textos;
Anélise e problematizacdo de propostas de ensino de historia para as séries iniciais (foco para as
escolas municipais de Vitéria da Conquista);
Estudo dos livros didaticos de historia para as séries iniciais;
Elaboracdo de uma proposta de trabalho a ser aplicada em turmas do ensino fundamental (séries
iniciais).
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CONTEUDO PROGRAMATICO
1. Historia — conceitos, metodologia e fontes - Positivismo,
Marxismo e Annales
BORGES, Vavy Pacheco. O que é Histéria. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, s/d, colecdo
Primeiros Passos.
LAGOA, Ana Mascia et aliili. Oficinas de Histdria — projeto curricular de ciéncias sociais e
de histéria. Belo Horizonte: Dimenséao, 2000.

2. Ensino de Historia — trajetéria e possibilidades

- Historia nas séries iniciais do ensino fundamental — estudos sociais

- Concepcdo de tempo e espaco

- Concepcdo de ensino: construtivismo

NEMI, Ana Lucia L. e MARTINS, Jodo C. Didéatica de Historia — o tempo vivido: uma outra|
historia. Sdo Paulo: FTD, 1996.

NADALI, Elza e BITTENCORT, Circe. “ Repensando a no¢io de tempo histérico no ensino”.
In: PINSKY, Jaime. O ensino de histdria e a constru¢do do fato. Sdo Paulo: Contexto, 1977
(p.73-91).

MICELI, Paulo. O Mito do Her6i Nacional. S&o Paulo: Contexto, 1994.

JOANILHO, André L. Histéria e Prética: pesquisa em sala de aula. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 1996.

NEVES, Joana. “ Historia local e construcio de identidade nacional”. SAECULUM, Paraiba:
1997, p. 13-27.

CARNEIRO, Maria Francisca e Baptista, Naidison de Q. Escola Rural: uma experiéncia, uma
proposta. Feira de Santana: MOC/UEFS/Prefeituras Municipais de Feira, Retirolandia, Santa
Luz, Santo Estevdo e Valente, 1998.

3. Propostas Curriculares Nacionais:

- Concepgdo de histdria e educacéo

- Proposta curricular e implicagdes politico — educacionais

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: historia.
Brasilia; MEC / SEF, 1998.

ARIAS NETO, José¢ Miguel. “Entre o Nada e o Anddino: Parametros, Diretrizes e Reformas da
Educagdo Nacional” HISTORIA E ENSINO. Revista de Laboratorio de Ensino de Historia.
Londrina: Ed. UESL, v.5, 1999, p. 103-126.

4. Livro Didatico de histéria para as séries iniciais

AVALIACAO
- Assiduidade e participacdo nas discussfes em sala
- Sintese dos textos discutidos
- Relatérios de observacdo de aulas
- Producéo de textos e Prova escrita
- Elaboracdo de uma proposta de trabalho (projeto de ensino) a ser desenvolvida nas séries
iniciais do Ensino Fundamental
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Quadro 38 - Plano de Curso da disciplina Contetdo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Histéria (UESB) 2009.1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA Plano de Curso
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
CODIGO CURSO DISCIPLINA PRE-
REQUISITO

CONTEUDO E METODOLOGIA
PEDAGOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE

HISTORIA
C.H. SEMESTRAL PROFESSOR CREDITOS | ANO | PER.LETIVO
60 T PEORO1| 2009 2009.1

Aprovado em reunido do Departamento Assinatura do Diretor:
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EMENTA
Tragos gerais da evolugdo da Historia. Conceitos basicos da Histdria. As principais propostas
metodologicas para o ensino de Historia. Produgdo do material didatico. Construgdo de proposta
de trabalho.

OBJETIVOS

Analisar os conceitos basicos da Histdria e suas relagdes com o ensino fundamental
Refletir sobre a prética do ensino de historia no ensino fundamental, identificando possibilidades
para a construgcdo do conhecimento historico nas séries iniciais.
Analisar as possibilidades do ensino de historia a partir das suas diversas linguagens e recursos
metodoldgicos.
Construcdo de uma proposta de ensino de historia para o ensino fundamental (séries iniciais).

METODOLOGIA
O curso sera desenvolvido através de leituras e discussdo de textos;
Anaélise e problematizacdo de propostas de ensino de histéria para as séries iniciais (foco para as
escolas municipais de Vitdria da Conquista);
Estudo dos livros didaticos de histdria para as séries iniciais;
Elaboracdo de uma proposta de trabalho a ser aplicada em turmas do ensinofundamental (séries
iniciais).

CONTEUDO PROGRAMATICO
UNIDADE I
1. Histdria — conceitos, metodologia e fontes
- Positivismo, Marxismo e Annales
2. Ensino de Histdria — trajetdria e possibilidades
- Histdria nas séries iniciais do ensino fundamental — estudos sociais
- Concepcdo de tempo e espaco
- Concepcao de ensino: construtivismo UNIDADE 11
3. Propostas Curriculares para o Ensino de Historia nas séries iniciais:
- Historia Temética
- Historia Local
- Ciclos de aprendizagem
4. Livro Didatico de histéria para as séries iniciais
- Usos e abusos
- Possibilidades
UNIDADE I11
5. Projeto de Ensino de Historia para as séries iniciais do ensino fundamental
- Concepcéo de historia e educacéo
- Curriculo e implicagdes politico-educacionais
AVALIACAO

Participagdo nas discussdes em sala

Sinteses dos textos discutidos

Producéo de textos e Prova escrita

Elaboracdo de uma proposta de trabalho (Projeto de Ensino) a ser desenvolvida nas séries iniciais
doensino fundamental.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. “Tempo e memoria: o que se ensina escola?”’In: LENSKIJ,
Tatiana e HELFER, Nadir E. (org.). A memdria e 0 ensino de histdria. Santa Cruz do Sul:
Edunisc; S&o Leopoldo: ANPUH/RS, 2000.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
BITTENCOURT, C. (2004). Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez.
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BLOCH, M. (2001). Apologia da Historia ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
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Primeiros Passos.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: historia.
Brasilia:
MEC / SEF, 1998.
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1996.
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Universidade de Passo Fundo.
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Luz, Santo Estevéo e Valente, 1998.
CARDOSO, C. F. e VAINFAS, R. (orgs.) (1997). Dominios da Historia - ensaios de teoria e
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CARRETERO, M.; ROSA, A. e GONZALEZ, M. F. (orgs) (2007). Ensino de Historia e
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CITRON, S. (1990). Ensinar a Historia Hoje: a memoria perdida e reencontrada. Lisboa:
Livros Horizonte.
DEMO, P. (1997). Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados.
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DEPARTAMENTO DE HISTORIA
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CONTEUDO E METODOLOGIA
PEDAGOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE

HISTORIA
C.H. SEMESTRAL PROFESSOR CREDITOS | ANO PER. LETIVO
60 T ’v E OF 01| 2009 2011.1
Aprovado em reunido do Departamento |Assinatura do Diretor:
EMENTA
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metodoldgicas para o ensino de Historia. Produgdo do material didatico. Construcdo de proposta de
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OBJETIVOS
Analisar os conceitos basicos da Histdria e suas relagdes com o ensino fundamental
Refletir sobre a prética do ensino de histéria no ensino fundamental, identificando possibilidades
para a construcdo do conhecimento historico nas séries iniciais.
Analisar as possibilidades do ensino de historia a partir das suas diversas linguagens e recursos
metodologicos.
Construcdo de uma proposta de ensino de historia para o ensino fundamental (séries iniciais).

METODOLOGIA
O curso procurara adotar a relacdo entre teoria e pratica via problematizacdo e pesquisa como
principio educativo;
Leitura e discussao de textos;
Estudo de problemas identificados na escola e no ensino de historia;
Elaboragdo de uma proposta de trabalho a ser desenvolvida em nas séries iniciais do ensino
fundamental

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I

1. Ensino de Historia — Professor de Histéria, Cultura e ldeologia, Trajetorias do ensino de Historia
2. Histéria — Teorias e Correntes historiogréficas

3. Ensino de Historia — Abordagens e Possibilidades

- Histdria nas séries iniciais do Ensino Fundamental,

- Concepgéao de tempo e espaco;

- Concepcdo de ensino: ensinar historia ensinando o seu método
UNIDADE I

- Experiéncias Didaticas no Ensino de Historia

- Elaboracéo de Material Didatico

UNIDADE I11

- Laborat6rios de Ensino de Histéria

AVALIACAO
I Unidade
- Avaliagdo escrita em sala;
Il Unidade
- Elaboracéo de Material Didatico
111 Unidade
- Aula Prética Utilizando Material Didatico Desenvolvido.
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Salientamos, desde ja, que o texto do topico EMENTA é o mesmo contido em
todos os planos de curso gue tivemos acesso e idéntico ao texto expresso na ementa do
curso de Pedagogia da UESB, como vimos.

Esse Plano de Curso oferecido aos graduandos do curso de Licenciatura em
Pedagogia prioriza cinco pontos centrais, expressos no tdpico ementa: evolucédo
Histdrica, conceitos basicos da Histdria, propostas metodoldgicas para o ensino, producao
de material didatico e a construcdo de proposta de trabalho. Tais pontos sdao comuns a
todos os planos que tivemos acesso, de 2003.2 a 2011.1.

No que se refere ao topico OBJETIVO, observamos que o plano em questéo,
2003.2, é exatamente igual aos planos de 2009.1 e 2011.1. Objetiva, assim, a analise de
conceitos historicos, a reflexdo sobre a pratica do ensino, a identificacdo de
possibilidades para construcdo do conhecimento, o uso de diversas linguagens e recursos
metodoldgicos e a construcdo de propostas de ensino voltadas para as séries iniciais do
Ensino Fundamental.

A metodologia do Plano de Curso de 2003.2 consiste na leitura e discussdo de
textos, visitas as escolas a fim de identificar problemas no ensino de Histéria e a
producédo de proposta de trabalho para aplicagdo em turmas das séries iniciais do Ensino
Fundamental. No Plano de Curso de 2009.1, a metodologia difere da do Plano de Curso
anterior apenas em dois aspectos: analise de livros didaticos para as séries iniciais do
Ensino Fundamental e por nédo ter visitas as escolas. A metodologia de 2009.1 é

exatamente igual a exposta no Plano de Curso de 2011.1.
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O conteudo programatico do Plano de Curso de 2003.2 divide-se em quatro partes.
Na primeira parte é dedicada ao da teoria da historia: fontes, conceitos e metodologia e as
correntes historiogréaficas: Positivismo, Marxismo e Annales. A segunda parte dedica-se
ao ensino de Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, contetdo e metodologia
e concepcdes de tempo e espaco. A terceira parte ocupa-se com o estudo dos Parametros
Curriculares Nacionais, com as concep¢fes de historia e educacdo e as implicagdes
politico-educacionais de uma proposta curricular. O livro didatico € o foco do trabalho na
quarta parte.

O mesmo topico € expresso no Plano de Curso de 2009.1 e dividido em trés
unidades. A primeira unidade é basicamente igual ao Plano de 2003.2, a Unica diferenca
consiste que nessa unidade o Plano em questdo aborda o construtivismo como concepgao
de ensino. A 1l unidade é dedicada as Propostas Curriculares para o Ensino de Historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase na Historia Local, Historia
Tematica e nos Ciclos de Aprendizagem; os usos, abusos e possibilidades dos livros
didaticos também s&o contetdos dessa unidade. Na unidade Il os contetidos consistem
em: Projeto de Ensino de Historia, concepcdo de historia e educacdo e as implicagdes
politico-educacionais do curriculo, semelhante @ mesma unidade do Plano de Curso de
2003.2.

A metodologia do Plano de Curso de 2011.1 é também dividida em trés unidades.
Na unidade | temos: o ensino de Histdria, teorias e correntes historiograficas, e as
abordagens e possibilidades de ensino. A unidade 1l atem-se as experiéncias didaticas no
ensino e a elaboracdo de material didatico. Laboratdrios de ensino de Histdria é o Gnico
contetdo da 11 unidade.

A avaliacdo expressa no Plano de Curso de 2003.2 consiste em: assiduidade, sintese
dos textos discutidos, producéo de textos e prova escrita, elaboracdo de uma proposta de
trabalho a ser desenvolvido nas séries iniciais do Ensino Fundamental, relatérios de
observacdo de aulas e assiduidade. A Unica diferenca desse topico para o Plano de Curso
de 2009.1 é que este ndo expressa como elementos avaliativos os dois Ultimos
instrumentos do Plano de Curso de 2003.2. No Plano de Curso de 2011.1 a avaliacdo
consiste em trés instrumentos: avalia¢do escrita em sala, elaboracdo de material didatico e
aula pratica utilizando o material desenvolvido.

Chama nossa atengdo alguns fatos: mesmo com a distancia entre o Plano de Curso
de 2003.2 e os demais, existem muitas coisas idénticas nos Planos, como vimos; a

semelhanga entre os Planos de 2009.1, 2011,1 e 2014.1 é muito grande e a semelhanga
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entre 0os Planos de 2011.1 e 2014. Isso nos intriga porque falamos de quatro professores
que sdo graduados em Historia, lotados no Departamento de Historia da UESB, com
idades e tempo de docéncia distintos.

Os Planos, de forma geral, oferecem ao graduando uma formacéo baseada em trés

eixos: teoria, conceitos e concepcdo de Histéria, metodologia e ensino de Histdria e
elaboracdo e andlise de material didatico. Assim, podemos avaliar como uma formacéo
ampla, e voltada para a metodologia de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Salientamos que 60h de aula é um tempo curto para o trabalho que deve ser desenvolvido
pelos pedagogos nos cinco anos do Ensino Fundamental com a disciplina escolar Histdria
e que os Planos nao contemplam os conteudos expressos pelas disciplinas escolares.

O topico REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS contidas no Plano de Curso de
2003.2 contém 21 indicacdes, 17 delas sdo exatamente iguais aos Planos de Curso de
2009.2, 2011.1 e 2014.1 (ndo analisados aqui). O Plano em questdo se diferencia dos outros
por 10 indicacdes no topico CONTEUDO PROGRAMATICO. O Plano de Curso de 2009.1
contém 45 indicacOes e todas elas estdo expressas nos Planos de 2011.1 e 2014.1. O Plano
de Curso de 2011.1 contém 48 indicac0es, trés delas nao estdo contidas no Plano de 2009.1 e
duas ndo estdo contidas no Plano de 2014.1. Ressaltamos que a Unica diferenca entre 0s
Planos de 2011.1 e 2014.1 sdo duas indicacdes do Antonio Gramsci. Apenas uma indicagédo
contida na REFERENCIA BIBLIOGRAFICA da ementa do curso de Pedagogia da UESB
ndo é contemplada em todos os Planos que analisamos.

Observamos que as referéncias bibliogréaficas apresentam uma gama de obras
classicas sobre ensino de Historia. Destacamos, nesse sentido, as producdes de Circe
Bittencourt, Selva Guimar&es Fonseca e Jaime Pinsk.

N&o h& nenhuma referéncia nesses Planos ao processo de Alfabetizacdo. No que se
refere ao Plano de Curso de 2003.1 é compreensivel, pois a alfabetizacdo se restringia a
Educacéo Infantil que ndo fazia parte do Ensino Fundamental nesse periodo.

Passemos agora as reflexdes que as professoras alfabetizadoras fazem sobre a

formagéo inicial que tiveram.

3.3 As professoras alfabetizadoras e a formacao inicial.

Nesse topico apresentaremos as falas das sete professoras sobre a formacéo inicial

que tiveram e a relacdo dessa formacgdo com a docéncia nas aulas de Historia que ministram.
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Nos capitulos anteriores elas ja relataram aspectos relacionados a formacdo inicial, mas aqui
centralizaremos o foco na relagédo supracitada.
Observemos entdo o que dizem as professoras sobre a sua formacdo inicial e a

disciplina que cursou sobre metodologia e ensino de Histdria:

O curso de Pedagogia é muito grande na questdo das disciplinas. Mas a
disciplinas de Historia me favoreceu bastante, porque a sequéncia Historia
ela € muito importante, entdo vocé ndo pode comecar do meio, vocé ndo
pode partir do fim. Entdo, vocé tem que ter uma sequéncia, dos fatos
histoéricos, da vida do aluno, da historia dele, da Histéria da localidade que
ele veio (Thais, professora efetiva ha 18 anos, atua no 1° ano de uma escola
rural, formada em Magistério, graduada em pedagogia e Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Thais avalia positivamente a disciplina de metodologia e ensino de
Historia que cursou na graduacdo. Destaca a SEQUENCIA DOS FATOS HISTORICOS
como algo importante que aprendeu na disciplina. Como vemos, a importancia dada pela
professora a disciplina que cursou estd centrada em um unico aspecto. Por “sequéncia dos
fatos da histéria” entendemos que ela esteja se referindo a cronologia dos fatos historicos e,
assim, entendemos que a importancia, para ela, da-se pelo fato de facilitar o seu trabalho no
sentido de saber sequenciar os contetdos que trabalha.

Para a Professora Janete:

Eu fiz o curso EAD, pela UNOPAR, né... A Universidade do Norte do
Parand. Assim, uma universidade muito boa, aprendi muito, foi dificil
fazer o curso, porque assim... Como era a distancia, a gente tinha que se
virar sozinho, tinha que buscar muito, mas mesmo assim é um curso
muito bom. Eu aconselho a qualquer pessoa fazer, porque da uma base
muito boa, em relacdo para trabalhar com... né... com as séries iniciais.
Acho que tive mais ou menos umas trés disciplinas sobre ensino de
Histdria.... Agora, eu ndo lembro o nome especifico, porque assim... L4 a
gente estuda todas as matérias, Matematica, Historia, Geografia, todas as
matérias, as metodologias dessa matéria, entendeu?

Assim... Eu avalio assim, que me deu base como trabalhar com Histéria
nas séries iniciais, entendeu?

Essa metodologia me ensinou a como trabalhar com as criangas nas séries
iniciais, que € mais a questdo do dia a dia deles, da vida deles, o contexto
da vida deles, que é mais... € a Historia que mais atinge nas séries iniciais
(Janete, professora efetiva ha 17 anos, atua no 1° ano de uma escola
urbana, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e é Especialista
em Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Janete avalia como “muito boa” a faculdade em que estudou. Ressalta

dificuldades enfrentadas durante a graduacdo por ter cursado na modalidade EAD e ter se
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sentido sozinha em alguns momentos. Avalia positivamente a disciplina ou disciplinas que
trabalhavam com metodologia e ensino de Historia por ter aprendido a valorizar o dia a dia
dos alunos nas aulas.

Ela, assim como a professora anterior, destaca apenas um ponto positivo da
disciplina que cursou. Como vemos, ndo da maiores esclarecimentos a respeito de como
efetivamente a disciplina a ajudou a trabalhar com a lecionar Historia.

As professoras do 2° ano assim se colocam:

Ndo da. A formacdo em Pedagogia da UESB ndo da condicdes para
trabalhar com Historia com 0s meninos que estdo na alfabetizacdo ndo. A
disciplina que tive 14 d& uma condicdo pequena para o trabalho com os
alunos do 3°, 4° e 5° anos apenas. E com a nossa experiéncia profissional,
com raras formagdes da SMED € que a gente se vira. Construimos nosso
material a partir da nossa busca mesmo. E na labuta com os meninos que
vamos aprendendo a trabalhar com materiais que criamos e que 0S meninos
precisam, as vezes da certo e as vezes ndo. Ai mudamos o método
(Glaucia, professora efetiva hd 15 anos, atua no 2° ano de uma escola
urbana, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e é Especialista
em Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Glaucia avalia negativamente a graduagdo que cursou, pois, segundo
ela, o curso ndo deu condicdes para desenvolver o trabalho nas aulas de Historia com seus
alunos. Salienta que a disciplina de metodologia do ensino de Histéria que cursou ajudou,
minimante, com o trabalho com o 3°, 4° e 5° anos, mas com 1° e 0 2° ndo obteve ajuda
alguma. A professora avalia que a sua experiéncia em sala de aula e algumas formacoes,
“raras”, promovidas pela SMED contribuiram muito mais que sua formacao inicial.

Desse modo, percebemos que a fala da professora, de algum modo, reflete as
auséncias que observamos nos planos de curso que analisamos, principalmente no que se
refere ao trabalho com alunos do 1° e 2° anos. Assim, percebemos, ainda, que nao houve um
trabalho direcionado para a alfabetizacdo com a disciplina Historia.

Para a professora Simone:

Olhe! A faculdade me ajudou bem pouco. Mais na parte de perceber que
alunos sdo sujeitos histdricos e também na elaboracdo de atividades
ludicas. As aulas de metodologia passavam um bom tempo com as teorias
da Histdria e com 0s conceitos, mas tinha sim assuntos interessantes para o
trabalho na sala de aula, mas ndo ajudou muito ndo. Té sendo sincera,
Isaac! (Simone, professora efetiva ha 8 anos, atua no 2° ano de uma escola
rural, Graduada em Pedagogia).
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Para a professora Simone, a graduagdo em Pedagogia ajudou pouco. Destaca como
importante ter aprendido a compreender os alunos como sujeitos historicos e na elaboracéo
de atividades ludicas. Tece criticas a disciplina de metodologia e ensino de Histdria que
cursou, sobretudo por essa disciplina ter dado maior importancia a questfes tedricas e
conceituais. Salienta ainda que tinha conteddos importantes, mas ndo expressa quais foram.

Dessa forma, mais uma vez, observamos que a disciplina destinada ao ensino de
Historia que cursou, ndo deu atencdo ao campo de atuacdo da professora, principalmente,
segundo ela, no que diz respeito a parte metodoldgica.

Para a professora que atua em turma multisseriada:

O curso de Pedagogia tem muita teoria. Ndo da conta da
realidade da sala de aula ndo. Tive uma disciplina de
metodologia de Historia, mas ndo me recordo muito. Foi
uma graduacdo EAD e tinha muitos contetdos... poucas
coisas sobre a realidade mesmo. Os tutores tiravam davidas
até, mas ndo chegou nem perto da minha formacdo no
magistério... 14 sim eu aprendi um pouco do como fazer nas
aulas de Histdria (Gabriela, professora contratada ha sete
anos, atua no 1 °, 2° e 3 ° anos de uma escola rural
multisseriada bimodular, formada no Magistério e Graduada
em Pedagogia).

A professora Gabriela tece criticas a graduacdo que cursou por ter sido muito
tedrica e distanciada da realidade da sala de aula. Ressalta, negativamente, a modalidade
EAD do seu curso, por ter muitos contetidos e avalia a sua formagdo no Magistério como
melhor que a Graduacdo. Ndo se recorda da disciplina que cursou sobre metodologia e
ensino de Historia. O que pode ser explicado, entendemos, pela falta de sentido dessa
disciplina para ela quando comecgou a ministrar aulas de Historia para seus alunos.

A critica feita a centralidade na parte tedrica da disciplina que cursou reflete, de
algum modo, a despreocupacdo com a parte metodoldgica e, ainda, com o processo de
alfabetizacdo. Ao comparar o curso Magistério com a graduagdo em Pedagogia, ressaltando
como mais eficaz o primeiro, isso se torna mais evidente.

Para as professoras do 3° ano:

Como ja tem muito tempo, eu acho que mais ou menos umas trés! Trés ou
quatro disciplinas de metodologia de Historia, ndo tenho certeza

Ah... Eu acho que foi muito importante, por que no tradicional, a gente
trabalhava tempos, né? Mais com datas, vocé trabalhava Historia s6 do
passado.
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Entdo, para vocé hoje conhecer Histdria, vocé tem que conhecer o passado
para vocé poder diferenciar e chegar até o hoje.

Eu acho que o que eu aprendi, foi muito importante para que eu pudesse
ajudar meus alunos a também conhecer a Histéria verdadeira, né?

A Historia, de como a gente deve realmente trabalhar (Marlene, professora
efetiva ha dois anos, atua no 3° ano de uma escola rural, Graduada em
Pedagogia).

A professora Marlene nao faz referéncia ao curso de graduacao. Sua fala se atém na
disciplina de metodologia e ensino de Historia que cursou. Para ela foi uma disciplina
importante por questionar a forma tradicional de se trabalhar com a Historia. Destaca que na
disciplina aprendeu a trabalhar a Historia “verdadeira” para se trabalhar com os alunos.

A superficialidade da fala da professora sobre a disciplina que cursou na graduacdo
demonstra, percebemos, expbe a pouca influéncia que tal disciplina causou na sua préatica
docente, principalmente quando a docente diz ter aprendido, na graduacéo, a trabalhar com a

historia verdadeira.

Olha! O curso de Pedagogia da UESB € muito amplo, tem muitas
disciplinas. De ensino de Histdria foi s6 uma e me ajudou muito.

SO que os conceitos, 0s momentos de estudo que eu tive |4, ele precisou ser
colocado em pratica mesmo e ser ampliado, porque tém situacdes, tém
estudos que ficam que sdo interessantes, mas por outro lado tem outras
situacBes, outros momentos de estudo que vocé na verdade ndo... Se eu te
disser que a gente consegue pegar todos os conceitos, tudo que foi
trabalhado e tentar colocar em pratica, seria uma inverdade, mas muito do
gue foi aprendido ali, muito do que foi estudado, os temas trabalhados
foram interessantes e me ajudam sim a fazer o meu trabalho hoje (Daniela,
professora efetiva hd 12 anos, atua no 3° ano de uma escola urbana,
formada no Magistério, graduada em Pedagogia e é especialista em
Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Daniela destaca a amplitude da matriz curricular do Curso de
Pedagogia. Avalia como positiva a disciplina de metodologia e ensino de Historia porque a
ajudou no trabalho com a disciplina escolar Histéria. Ela assume que ndo conseguiu reter
muitos contetdos que viu na disciplina para poder mobiliza-los na préatica, 0 que demonstra
incoeréncia a avaliacao feita.

Faz criticas semelhantes as ja feitas por suas colegas, especificamente no que tange
a falta de um carater metodoldgico da disciplina. Nesse ponto, chama a nossa atencéo a
explicitacdo da professora quando analisa esse fato a partir da compreensao de que aprendeu
a parte teorica na universidade, mas a parte pratica foi aprendida no cotidiano do seu
trabalho. A velha e estranha ideia de que a faculdade ensina conhecimentos cientificos

(tedricos) e que a metodologia (conhecimento menor) ndo precisa de reflexdes teoricas.
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A partir desses relatos percebemos que, para a maioria das professoras, a formacéao
inicial em Pedagogia ndo ajudou muito no trabalho que desenvolvem nas aulas de Histdria.
Seja pela amplitude da matriz curricular, pelo distanciamento entre teoria e pratica, por ter
sido uma graduag&o feita na modalidade & distancia, dentre outras questdes.

Apesar de ter sido avaliada de forma mais positiva que o curso de Pedagogia,
observamos criticas semelhantes a disciplina que cursaram sobre metodologia e ensino de
Histdria: distanciamento entre teoria e pratica e maior atencdo aos assuntos teoricos e
conceituais.

Algumas professoras avaliaram a experiéncia docente que tém e alguns momentos
de formacdo continuada como mais eficazes que os saberes advindos da graduacdo e da
disciplina de metodologia do ensino de Historia.

Observamos que a relacdo entre a alfabetizacdo e a disciplina Historia esta
dissociada, mesmo nos cursos de graduacdo em essas professoras se formaram. Tal fato
demonstra, como ja dissemos, que ainda ndo existe uma preocupacdo efetiva com 0s
curriculos destinados as séries iniciais, sobretudo com o Ciclo de Alfabetizacéo.

Agora seguiremos o capitulo analisando a estrutura da SMED e a formacédo
continuada que oferece as professoras alfabetizadoras.

3.4 A formagéo continuada oferecida pela SMED

As escolas municipais de Vitéria da Conquista — BA sdo assessoradas
pedagogicamente pela Secretaria Municipal de Educacdo e pelos coordenadores escolares
que cada escola tem, um ou dois, dependendo do funcionamento e do tamanho da unidade
escolar.

A organizacdo da SMED é composta pelo Nucleo Pedagdgico e por setores
administrativos: Legalizacdo Escolar que cuida especificamente da regularizacdo de
matriculas, dados gerais sobre as escolas, fiscalizagcdo dos diarios de classe; Central de
Processamento de Dados (CPD): responsavel por toda a parte de dados da SMED, instalagédo
e manutencdo na internet e das impressoras nas escolas e na SMED, desenvolve trabalhos
gréaficos e é responsavel pelo empréstimo de notebooks, Caixas de Som, Microfones e data-
shows; Administracdo Escolar, responsavel por toda parte administrativa das escolas:
reformas, compra de materiais, realizacdo de eventos da SMED e das escolas (quando essas
solicitam); Administracdo Financeira, responsavel por toda compra feita pela SMED, assim

como pelos pregdes inerentes ao processo licitatorio; Recursos Humanos; Setor de
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Transporte; Conselho Escolar; Manutencdo; Conselho de Educacdo; Gabinete do Secretéario
e, por fim, o Nucleo Pedagdgico, composto atualmente por 27 coordenadores e 1
coordenadora geral.

Ocuparemo-nos aqui de tratar deste Gltimo setor, pois é nele que as decisGes
pedagogicas sdo pensadas, modificadas e até abandonadas. Este setor existe dentro da
SMED desde 1997 e substituiu a antiga organizacdo de coordenacdo pedagodgica que,
naquela altura, era composta por uma Coordenacdo de Zona Rural e uma Coordenacdo de
Zona Urbana. Deste modo, comecaremos pela estruturagdo atual do Nucleo Pedagdgico
(NP) que esta assim subdividido: Nucleo de Educacdo Infantil, Nucleo de Alfabetizacdo
(responsavel pelo 1° 2° e 3° anos), Nucleo de Ampliacdo da Aprendizagem (responsavel
pelo 4° e 5° anos), Nucleo do Ensino Fundamental 1I, Nacleo da Educacdo de Jovens e
Adultos (responsavel de Segmento I e Il), Nucleo de Educomunicacao e Nucleo de Inclusdo.
Assim, essa organizacao abarca todos os niveis da Educagcdo Fundamental e quase todas as
modalidades, pois 0 Nucleo da Diversidade ndo é mais parte desta organizacdo desde o
presente ano.

Os 27 coordenadores que atualmente compdem o NP sdo todos funcionarios
efetivos da rede municipal de educacdo de Vitéria da Conquista e a coordenacao geral é
indicada pelo prefeito. Salientamos a transitoriedade tanto dos coordenadores como da
coordenacao geral, visto que ndo sdo concursados para a funcéo, no caso dos primeiros e, no
caso da coordenacdo geral, fica a critério do prefeito a sua manutencdo no cargo. Deste
modo, observamos uma intensa rotatividade dentro deste setor. De 2009, ano da Ultima
selecdo do NP, até o presente ano observamos uma quase total renovacdo dos coordenadores
e a quarta mudanca na coordenacgao geral. As questdes “politicas” dentro e fora da SMED
acabam definindo, de forma explicita ou ndo, os rumos dos setores da SMED e o NP néo
fica fora disso.

Na ultima selecdo publica (ocorrida em 2009) para o NP, foi possivel professores,
psicOlogos ou assistentes sociais ndo pertencentes a Rede Municipal de Ensino participar do
processo seletivo e, deste modo, o NP foi composto por “pessoas que nio eram da Rede” ** e
pessoas que eram da Rede. Essa composi¢do heterogénea acabou por criar, de principio, uma
certa predilecdo dos professores pelos colegas que estavam coordenadores do NP e uma

certa desconfianga com 0s primeiros.

54 Como eram chamados os coordenadores que ndo pertenciam a Rede Municipal de Educacdo de Vitéria da
Conquista por aqueles que pertenciam a referida Rede.
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De forma geral, essa desconfianca se dava com base na ideia de que coordenadores
que ndo conheciam as escolas, os professores e os alunos, iriam, a partir da selecdo, propor
mudancas e tecer criticas a algo que desconheciam. A critica principal era a de que sé a
teoria ndo bastaria para solucionar os problemas vivenciados dentro das escolas e, assim,
explicitamente, creditavam aos colegas coordenadores a competéncia essencial para a
funcdo, ja que esses vinham da Rede e conheciam muito bem o que aqueles desconheciam.

As fungbes desenvolvidas pelos coordenadores do NP sdo diversas: visitas as
escolas, preparacdo de materiais didaticos; elaboragdo e execucdo de eventos do calendario
escolar (comemoracdo da Independéncia, Dia das Criangas, Dia da Consciéncia Negra, Dia
do Professor, dentre outros); elaboracdo e execucdo de projetos sobre temas pontuais
(surgem por iniciativa do NP ou de alguma escola que busca ajuda desses coordenadores);
aplicacdo de projetos oficiais (projetos estaduais ou federais), como as olimpiadas de
Matematica e Portugués; elaboragio e execucdo das Atividades Complementares® com os
professores (funcdo principal); encontros pedag6gicos com gestores e coordenadores
escolares, dentre outras funcdes.

Tomando como base de andlise o edital da selecdo de 2009 podemos observar
alguns dos requisitos que a SMED solicitou aos interessados no cargo. No que diz respeito a
formacdo: Licenciatura Plena em Pedagogia, Licenciatura Plena em Educacdo Infantil e
Séries Iniciais, Licenciaturas diversas, Bacharelado em Psicologia e Bacharelado em Servico
Social.*® No ato da inscrigdo, além de toda documentagéo de identificacio e comprovagéo da
formacao, exigiuse: apresentacdo de historico(s) escolar(es), diploma(s) e/ou certificado(s);
apresentacdo do curriculum vitae, devidamente atualizado e comprovado; apresentacao de
um memorial versando sobre a trajetdria profissional e sua relacdo com o cargo que pretende
exercer, apresentando algumas consideracdes sobre questdes educacionais que envolvem a
escola publica em seus limites e possibilidades; disponibilidade para cumprir 40 (quarenta)

horas de trabalho, em diferentes turnos, de acordo com a necessidade do Ndcleo

55 S&do encontros de formagdo continuada que todos os professores tém de participar, pois estdo previstos
na carga horéaria de trabalho dos mesmos. Ocorrem mensalmente com os coordenadores do NP. Os
professores que possuem carga horéria de 40h semanais devem participar de 8h destas ACs e, 0s
professores que possuem carga horaria de 20h semanais, participam de 4h. A ndo participacdo
injustificada dos professores acarreta falta e posterior desconto salarial. Funcionam nos turnos matutino,
vespertino e noturno e sdo atividades diferenciadas por niveis, pelo espago (cidade e campo) e por
disciplinas: Educacdo Infantil, 1° 2° e 3° anos do Fundamental 4° e 5° anos do Fundamental ;
Fundamental (todos os anos juntos), mas divididos por disciplinas: Portugués, Inglés e Artes,

Matematica e Ciéncias, Histdria e Geografia, Educacdo Fisica (ACs esporadicos), Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira (ACs esporadicos); Educacdo de Jovens e Adultos (separados por segmentos |
(corresponde ao Fundamental 1) e 11 (corresponde ao Fundamental I1).

56 Concluintes de qualquer curso exigido poderiam participar da sele¢ao.
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Pedagdgico; ter experiéncia (docente, coordenacdo, direcdo) em espagos formais e ndo
formais no minimo de 3 anos.

No que diz respeito aos conhecimentos exigidos, com base na prova, temos:
questdes abertas dissertativas referentes ao conhecimento relacionado as seguintes areas:
Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Educacdo do Campo; Educagdo de Jovens e
Adultos; Educacdo Inclusiva; Diversidade Cultural e a producdo de uma redacdo versando
sobre tema da atualidade.

A selecdo foi composta por duas fases. A primeira, de carater eliminatdrio, foi a
prova escrita e a segunda, de carater classificatorio, foi composta por uma entrevista, com
base no memorial, e a analise do curriculum vitae comprovado.

A Comissdo de Selecdo, designada pelo Secretario Municipal de Educacéo, foi
composta de quatro professores da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB,
um representante do Sindicato do Magistério Municipal Publico de Vitdria da Conquista —
SIMMP/VC, um representante da Secretaria Municipal de Administracdo e um representante
da Secretaria Municipal de Educacdo. Foram oferecidas 24 vagas, 22 para professores de
areas diversas, uma para Psicologo e uma para Assistente Social.

A partir dessa descricdo, podemos observar que a SMED exigiu do futuro
coordenador conhecimentos acerca dos niveis e modalidades de ensino, competéncia
dissertativa e experiéncia profissional (formal ou informal). Assim, uma formacdo que
extrapolasse a formacdo inicial do pretendente ao cargo, ja que o primeiro item da prova
estava mais ligado a formacdo dos pedagogos que das outras areas, 0 que demonstra a
necessidade desse futuro coordenador pedagdgico conhecer elementos inerentes a educacéo,
sobretudo no que diz respeito aos niveis e modalidades de ensino. Junta-se a isso, a
necessidade que a SMED demonstrou ter em um coordenador pedagdgico que ja possuisse
experiéncia, ndo importandose com a funcéo (docente, coordenacéo, gestdo), desde que esta
fosse dentro de espac¢os educativos.

O salario oferecido para o cargo (R$ 2.310,70) foi algo que mobilizou muitos
interessados e, desse modo, mais de 300 inscritos participaram da selecdo, sobretudo
candidatos que ndo faziam parte do quadro funcional da Rede Municipal de Educacao. Isso
acabou por compor um Ndcleo Pedagdgico heterogéneo, como ja salientamos anteriormente,
e depois da selecdo observamos que dos 24 selecionados: nove ja eram professores da Rede
e 15 ndo eram. Logo ap0s a nomeacao, trés coordenadores que eram professores da Rede
sairam do NP e foram convocados mais trés candidatos que ndo pertenciam a Rede ficando,

assim, o NP composto por uma maioria de coordenadores ndo pertencentes a Rede
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Municipal de Educagdo. A maior parte dos coordenadores que compunham o NP eram
pedagogos (16), sequidos por Histdria (3), Letras (2), Geografia (1), Biologia (1), Psicologia
(1), (ndo houve aprovados para o cargo de Assistente Social), 0 que impediu uma
organizacdo por subgrupos mais interdisciplinar.

A organizagdo dentro do Nucleo Pedagdgico deu-se da seguinte forma: Nucleo da
Educacgo Infantil®’, Nucleo do Ciclo | (todo o Fundamental | da cidade)®®, Ntcleo do Ciclo
Il (todo o fundamental 11, da cidade)®®, Nucleo de Educagdo do Campo Segmento | (todo o
fundamental 1 da zona rural)®®, Nlcleo de Educagdo do Campo Segmento Il (todo o
Fundamental 11 da zona rural)®®, Nicleo da Educacéo de Jovens e Adultos (Fundamental | e
11)®1, Nucleo da Diversidade®?, Nucleo de Inclusdo e Nucleo das TICs e Leitura®.

Ressaltamos que mesmo havendo uma simpatia/respeito por parte dos professores,
coordenadores e gestores das escolas com os coordenadores do NP que ja faziam parte do
quadro efetivo da Rede, a visdo geral era a de que os coordenadores do NP serviam para
fiscalizar as escolas, as faltas dos professores, a ineficiéncia dos gestores e 0 ndo desvio de
funcdo dos coordenadores escolares que, em grande parte, se ocupavam com trabalhos
manuais e administrativos e ndo de dedicacdo ao acompanhamento e suporte pedagdgico das
escolas®.

Essa visdo, mesmo na atual composicdo do nucleo que s6 tem professores efetivos,
continua, pois a SMED e o NP carregam certa imagem negativa. Para muitos professores
tanto a SMED quanto o NP ndo conseguem resolver os problemas da Rede e, ainda, ndo
possui autonomia necessaria para propor mudancas efetivas e eficazes nas escolas. Além
disso, identificam negativamente a rotatividade em todos os setores da secretaria, em
especial no NP e o posto de Secretaria de Educacdo. Apontam indefinicdes/omissdes da

SMED no que se refere, sobretudo, as propostas pedagogicas.

57 Composto por duas pedagogas.

58 Composto por trés pedagogas e uma licenciada em Letras.

59 Composto por trés pedagogos e uma historiadora.

83Composto por duas pedagogas.

80Composto por duas pedagogas e uma gedgrafa.

61 Composto por dois pedagogos e uma historiadora.

62 Composto por um Historiador, um Bi6logo e uma Pedagoga, dedicava-se a trabalhar todos os temas
transversais, mas dedicava mais tempo a disciplina Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, as escolas
quilombolas e as discussdes acerca da educagdo sexual.

3 Composto por uma licenciada em Letras e um pedagogo, ocupava-se da formacédo dos professores acerca das
Tecnologias como ferramentas pedagdgicas, da formacao dos professores que atuavam nas salas de leituras das
escolas e do acompanhamento das producGes cinematograficas de algumas escolas.

64 Alguns coordenadores escolares eram vistos, tanto por alguns coordenadores do NP como pelos professores,
a maioria das areas especificas, como tarefeiros.
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Como podemos observar na formacdo do NP descrita, ndo havia um Nucleo
especifico para a Alfabetizacdo de Criancas ou Adultos. Isso pode ser explicado,
primeiramente, pela existéncia de um projeto Roda de Alfabetizacdo (que atendia criancas
do 4° e 5° anos do Fundamental que eram identificados pelos professores como néo
alfabetizados) e, também porque os coordenadores responsaveis de Fundamental |, da cidade
e do campo, se responsabilizavam pela Alfabetizacdo, ndo sendo, na visdo da SMED,
necessario um grupo especifico para a de alfabetizacao.

Pela organizacdo atual do NP, exposta na parte inicial deste texto, observamos que
existe um Nucleo de Alfabetizacdo que se responsabiliza pelo 1° 2° e 3° ano do
Fundamental. Esse Nucleo, assim como todo o NP, foi formado a partir de convites feitos
pela coordenacdo geral e aqueles critérios estabelecidos para selecdo de 2009 ndo ficam
expostos no momento da escolha atual. Ndo ha uma explicagdo oficial nem para a criacdo do
Nucleo especifico para alfabetizacdo e, muito menos, para a composicdo todo o setor
pedagdgico da SMED a partir de convites e ndo de selecdo. Trés pedagogos e dois
licenciados em Letras (um desses sendo formado também em Teatro) compdem esse
Nucleo, todos possuem experiéncia, mesmo que pequena, na alfabetizacdo, exceto um
coordenador. Todos foram formados depois dos anos 2000, tém de 6 a 14 anos que
terminaram a graduacéo, possuem de 7 a 12 anos de experiéncia na area de educacdo, dois ja
fazem parte do quadro efetivo da Rede Municipal de Educacdo hd mais de sete anos e trés
foram recentemente aprovados no concurso publico ocorrido em 2013.

Deste modo, observamos que o NP dedicou especial preocupacdo com a
alfabetizacdo de criangas, criando assim o referido Nucleo e, ainda, uma centralidade dessa
fase de educacdo, ndo distanciando a alfabetizacdo das escolas da cidade das do campo, o0
Nucleo, deste modo, é responsavel pela alfabetizacdo, nas séries iniciais, de toda a Rede
Municipal de Educacdo.

As fungdes que estes coordenadores exercem, de forma geral, ndo se distanciam
daquelas ja expressas na parte inicial do nosso texto. A participagao nas AC’s mensais dos
professores, o acompanhamento de projetos da SMED e das escolas (quando solicitados
pelos coordenadores ou professores de alguma escola) e as visitas pedagdgicas as escolas
sdo, ainda, as principais atividades desenvolvidas por esse Nucleo.

Espera-se, dessa forma, que os coordenadores que se dedicam ao trabalho com o
processo de alfabetizacdo tenham conhecimentos tedricos e metodologicos acerca do
processo de alfabetizacdo (principalmente), da Legislacdo para essa fase de ensino, dos

Programas Oficiais direcionados para alfabetizagcdo de criangas, das avaliagdes oficiais e,
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ainda, de todas as disciplinas que compdem o curriculo do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental: Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia,

Matematica, Lingua Portugués, além dos temas transversais.

3.4.1 Os coordenadores da SMED e a formacéao dos professores alfabetizadores

Por serem responsaveis pela elaboracéo e execuc¢do da formagdo continuada mensal
dos professores alfabetizadores da Rede Municipal de Educacdo, achamos salutar que esses
profissionais respondessem a um questionario sobre sua formacdo inicial, sua atuacdo
enquanto coordenadores e 0 ensino de Histdria no Ciclo de Alfabetizacéo.

A aplicacdo do questionario ocorreu no dia 18 de junho de 2014 na SMED. Cinco
dos seis® coordenadores que pela coordenacdo do Ciclo de Alfabetizacio responderam ao
instrumento de pesquisa que consistia em 10 questdes. Ndo utilizaremos tal instrumento na
integra aqui, nos deteremos especificamente nas questdes referentes ao trabalho
desenvolvido nas AC’s e com a relagdo com a disciplina de Histdria.

No que se diz respeito a existéncia de materiais para o trabalho com a disciplina
Histdria nas escolas, como analisam tais materiais e com que frequéncia discutem o ensino

de Historia nas AC’s, obtivemos as seguintes respostas:

Existem materiais nas escolas sim. Acho que o grande problema esta na
ndo utilizacdo desses acervos por parte dos professores e coordenadores®®.
Acredito que poderia ser utilizado associado a outros materiais, pois
apresentam sempre 0s mesmos conteidos, utilizando-se de uma linguagem
que prioriza sempre o geral em detrimento do especifico; Muitos ja
apresentam de forma mais critica, levando em considera¢éo o ser humano
em suas marcas e registros na historia.

Acredito que quase nunca®’, pois temos a tendéncia de priorizar o ensino
das disciplinas de port. E matematica. Esses temas e contelidos tem sua
abordagem mais frequente em momentos e datas histdricas de relevancia
(Angela, trabalha com alfabetizagdo ha 8 anos, é funcionéria efetiva,
graduada em Pedagogia e Especialista em Gestdo Pedagogica e Escolar).

A coordenadora Angela tem ciéncia da existéncia de materiais para o trabalho com
a disciplina Historia. Ela ndo classifica a natureza desse material (didatico ou referente a

metodologia e ensino de Historia).

85 Uma coordenadora ndo quis responder ao questionario.
6 Refere-se aos coordenadores escolares.
67 Discute e estudam metodologias do ensino de Histdria
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Aponta a ndo utilizagdo, por parte dos professores e coordenadores escolar, como
um problema. Critica a linguagem, muito geral do material. Indica seu uso associado a
outros materiais. Destaca que alguns ja apresentam uma abordagem mais critica por levar
em consideracdo o ser humano e as marcas que deixam na Historia.

Acredita que quase nunca discutem metodologia e ensino de Historia nas AC’s,
pois o trabalho é centralizado em Lingua Portuguesa e Matematica. As discussfes, quando
ocorrem, s80 em momentos especificos, sobretudo em datas comemorativas.

Ja para a coordenadora Alice:

N&o posso afirmar se existem esses materiais porque ndo conhe¢co. Com
relacdo aos livros que eu conheco, percebo que as abordagens em sua
grande maioria sdo parecidas, sempre trazendo a mesma sequéncia na
abordagem dos conteudos, porém ainda ndo percebi nenhuma proposta que
fosse além do previsto.

Nosso encontro com os professores (nas) AC’s ndo tratamos
especificamente das disciplinas, fazemos estudos e abordagens de uma
forma geral.

No momento sO realizamos dois encontros e ainda ndo trabalhamos de
forma especifica (Alice, trabalha com alfabetizacdo ha 12 anos, funcionaria
efetiva e é Graduada em Letras).

Esta coordenadora desconhece a existéncia de materiais para o trabalho com a
disciplina Historia. A partir dos livros didaticos que conhece, avalia-os como parecidos e
previsiveis no que se refere as abordagens e sequéncia de conteidos. Nos dois encontros que
participou com os professores ndo trabalhou especificamente com metodologia e ensino de
Historia.

A coordenadora Suely assim se coloca:

Nas escolas as professoras contam com alguns livros didaticos. Na SMED
ha também um pequeno acervo, porém insuficiente para estudos e
pesquisas. Por atuar na Secretaria de Educacdo hd 5 (cinco) anos como
coordenadora pedagdgica, ndo tenho conhecimento do material didatico
utilizado nas escolas municipais.

Este ano de 2014, até o momento, ndo trabalhamos nas AC’s com
metodologias para o ensino de Histdria. Em anos anteriores, discutiamos de
forma interdisciplinar nos encontros de formacéo.

N&o ha uma abordagem especifica de temas ou conteudos ligados a
qualquer area do conhecimento com o0s coordenadores. Discutimos
tematicas voltadas a avaliagdo, curriculo, metodologias de um modo geral
(Suely, trabalha com alfabetizagdo a 7 anos, funcionéria efetiva, graduada
em Pedagogia e Especialista em Gestdo Escolar).
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A coordenadora Suely centraliza sua fala em um dnico tipo de material: o livro
didatico. Admite a existéncia de livros didaticos nas escolas na SMED, mas avalia como
insuficientes para o estudo e a pesquisa. Ndo tem conhecimento do material didatico
utilizado nas escolas. O trabalho nas AC’s, em anos anteriores a 2014, se dava de forma
interdisciplinar e até o momento da aplicacdo do questionario, meio do ano letivo quase,
ainda ndo trabalhou com metodologia de ensino de Historia. Salienta que discute com 0s
coordenadores escolares sobre temas mais abrangentes: avaliacdo, curriculo, metodologias
de um modo geral.

O funcionario Alfredo respondeu em seu questionario que:

Nao tenho®.
O material utilizado nas escolas municipais basicamente é o livro
didatico, que ja estdo pautados nas concepgdes mais criticas da Historia
tendo como fontes histéricas os mais diversos instrumentos/registros
historicos (Alfredo, trabalha com alfabetizacdo h& 17 anos, funcionario
efetivo, Graduado em Pedagogia).
Ele diz desconhecer a existéncia de materiais especificos para o trabalho com a
disciplina Historia, porém explicita que nas escolas o material utilizado € basicamente o
livro didatico. Ele avalia esse material de forma positiva por ser pautado em concepcées

mais criticas da Historia e pela diversidade de fontes.

Desconhego™.

Nao tenho acesso®.

Né&o tenho acesso™.

Nao tenho acesso’ (Marco, trabalha com alfabetizagdo desde o Magistério,

funcionario efetivo, Graduado em Teatro e mestrando em Artes Cénicas).

O coordenador Marco desconhece e ndo tem acesso a existéncia de qualquer

material utilizado na disciplina Historia, por isso ndo tem como tecer uma avaliacdo. Ele
também desconhece a frequéncia com que se discute metodologia e ensino de Historia nas
Atividades Complementares. Tamanho desconhecimento leva-nos a questionar sobre quais

competéncias sdo necessarias para exercer a funcéo de coordenador pedagdgico da SMED.

&8 A respeito da existéncia de materiais para o trabalho

com a disciplina 7*Sobre a existéncia de materiais

didaticos para o trabalho com a disciplina.

89 Sobre como analisa 0 material didatico.

0 A respeito da frequéncia que discute sobre ensino de Histéria com os professores.

1 A respeito da frequéncia com que trabalha com materiais didaticos de Historia nas AC’s.
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Apesar da SMED e de todas as escolas terem recebido em 2010, por meio do
programa federal Plano Nacional Biblioteca na Escola’?, diversos livros especificamente
sobre metodologia e ensino de todas as areas que compdem o curriculo da Educacéo Infantil,
do Ensino Fundamental e de algumas modalidades de ensino, os coordenadores sé se
referem aos livros didaticos de Historia quando perguntado sobre matérias existentes para o
trabalho com a disciplina.

Em 2010 a SMED e as escolas municipais receberam 10 titulos sobre metodologia e
ensino de Historia. Desses, trés tratam especificamente da metodologia e ensino de Historia
nos anos iniciais do ensino Fundamental, trés abordam temas e linguagens da Histdria, e 0s
quatro restantes se ocupam da relacdo entre ensino de Historia e experiéncia, ensino de
Historia e reflexdo e ensinar e aprender Historia.

Em 2013, por meio do PNBE, a SMED e as escolas municipais também receberam
livros de metodologia e ensino de diversas areas. Especificamente voltados para Historia
foram sete titulos. Desses, dois sdo direcionados para os anos finais do Ensino Fundamental
e cinco voltados para 0s anos iniciais do ensino Fundamental.

Além desses titulos, a SMED possui uma pequena biblioteca que também conta
com titulos para a metodologia e ensino de diversas areas. Nessa biblioteca identificamos
trés titulos voltados para a metodologia e ensino de Historia. Esses foram adquiridos a partir
de um convénio entre a Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista (PMVC) a Secretaria
Estadual de Educacdo da Bahia (SEC) o Instituto Anisio Teixeira (IAT) e a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Dessa forma, é estranho os coordenadores dizerem que ndo sabem da existéncia de
materiais para o trabalho com a disciplina ou se referirem apenas aos livros didaticos de
Historia. NOs vimos varios desses titulos nas prateleiras do Ndcleo Pedagdgico quando
fomos aplicar o questionario.

A disciplina Histéria parece ndo ser importante para o Ciclo de Alfabetizacdo, ja
que ndo recebe atencdo dos coordenadores responsaveis por promover formagdes com 0s
professores mensalmente. Uma das coordenadoras admite que o trabalho nas AC’s ¢
centralizado em Lingua Portuguesa e Matematica, alguns coordenadores dizem que ainda

ndo trabalharam especificamente com a disciplina — mesmo estando em junho de 2014 (meio

72 Para saber mais sobre o PNBE: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-
escola/acervo-doprofessor
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do ano letivo), outros dizem que o trabalho nas AC’s ndo ¢ feito de forma disciplinar e, por
fim, uma coordenadora admite que sé trabalham com a disciplina em datas importantes.
Tudo isso nos leva a crer que, por ndo compreenderem a disciplina Historia como
parte integrante do processo de alfabetizagdo, ndo se interessam muito por buscar
conhecimentos sobre a metodologia e ensino dessa disciplina. Isso, de forma direta, é
destoante das mais modernas concepgdes de alfabetizacdo e letramento, sobretudo a
concepcao que se baseia 0s documentos mais recentes do MEC, dentre eles as Orientacdes
Curriculares do PNAIC que acreditamos ser de conhecimentos dos coordenadores da
SMED. Acreditamos ainda, que esses profissionais sofrem pressdes das avaliagcdes nacionais
sobre alfabetizacdo e, assim, reproduzem tais pressdes para 0s coordenadores escolares e

professores que coordenam.

3.4.2 A formacéo continuada das professoras alfabetizadores nas escolas

Além das formac6es mensais que os professores das séries iniciais frequentam junto
a SMED, eles participam de trés formagdes dentro das escolas que trabalham. As AC’s
escolares, como sdo denominadas. Das sete professoras que participam da nossa pesquisa
apenas a professora Gabriela ndo conta com esse suporte, pois atua em uma unidade escolar
multisseriada e, assim, s6 conta com a AC mensal coordenado pela SMED.

O tempo que os professores destinam as AC’s faz parte da carga horaria de
trabalho. Os que trabalham 20h dedicam 4h para essa formacdo e os que trabalham 40h
semanais dedicam 8h. Apesar de fazer parte da carga horéria, muitos professores questionam
as AC’s, principalmente as que sdo coordenadas pela SMED.

A maior parte dos professores argumenta que precisariam desse tempo para corrigir
provas, fazer pesquisa, planejarem aulas em casa, dentre outras atividades. Além disso,
argumentam que apesar de terem recebido netbooks da PMVC ndo contam com internet nas
escolas.

Diante disso, acreditamos ser importante ouvir as coordenadoras escolares que
atuam nas escolas em que as professoras que participam da nossa pesquisa trabalham.
Questionamos, por meio de entrevista, duas profissionais sobre a funcdo de coordenacéo
escolar, sobre os desafios que enfrentam nas escolas, sobre as AC’s e sobre a disciplina

Historia no Ciclo de Alfabetizag&o:
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A funcdo de coordenacdo escolar no municipio é muito ingrata, as vezes.
Somos muito cobradas pela SMED e pelas professoras também. Algumas
acham que somos tarefeiras, que temos de entregar o material pronto para
elas darem aulas. Tem professora Isaac, que acha que nosso trabalho é
manual, mas ndo é... estou aqui na escola para discutir as necessidades
pedagdgicas e ndo para ser tarefeira.

Os principais problemas daqui da escola é a evasdo escolar, a inconstancia
da frequéncia de alguns alunos, a falta de professores e a falta de recursos
também.

As AC’s daqui sdo feitas sim, mas se o professor falta, ndo ¢ minha culpa.
A SMED quer que a gente registre a falta do professor, mas eu mesmo néo
dou porque sei que o professor que falta vai cair em cima de mim e eu saio
de ruim, de inimiga do professor. Faco o trabalho com quem vem.
Discutimos mais o processo de alfabetizacdo, pois temos de alfabetizar os
alunos e o foco do 1°, 2° e 3° anos é esse mesmo. T6 fazendo o trabalho
dividindo os professores por ano que atuam. Ainda ndo trabalhamos esse
ano com contetidos de Histéria e Geografia. Trabalho com Histéria quando
os professores pedem uma atividade, uma musica, um filme e em datas
comemorativas mesmo. Trabalho muito bem aqui a Semana Afro em
novembro. A Histdria é fundamental para as criang¢as... agora mesmo tamos
desenvolvendo um trabalho sobre a Copa, pois achamos importante eles
saberem dos acontecimentos, 0s nomes dos paises, saber sobre a Historia
da comunidade e da sua vida em geral.

Insisto muito com as professoras para seguirem o curriculo que a SMED
mandou para as escolas, mas sempre observando a necessidade dos alunos.
S6 sabemos do acontece nas AC’s da SMED quando algumas professoras
me falam ou quando eu pergunto, mas a SMED ndo tem travado esse
contato. A escola sé tem livros didaticos mesmo e acho que os professores
ndo usam muito esses livros. As vezes sugiro alguns livros de literatura
sobre 0 negro para 0s meninos construirem sua identidade e perceber a
importancia de todas as racas do pais.

N&o temos um suporte da SMED para o trabalho com a disciplina de
Histdria ndo. Quando nos encontramos com as coordenadoras da SMED o
foco é o aprendizado dos alunos que ndo sabem ler.

Todas no6s pedagogas temos dificuldade com o trabalho da disciplina
Historia, mas a gente vai sanando isso com pesquisa na internet, com a
busca mesmo pelo aprendizado. Sdo poucas aulas de Historia, duas ou trés
por més. (Nélia, funcionéria efetiva hd 17 anos, atua em uma escola rural,
graduada em Pedagogia e Especialista em Educacgéo Especial).

Como vemos, a coordenadora Nélia expde questdes negativas a funcao que exerce.

Destaca, nesse sentido, a visdo que os professores direcionam a ela: “tarefeira”. Tal
visdo, segundo ela, se legitima quando as professoras exigem dela a producdo de materiais
para uso em sala de aula, um trabalho especificamente manual. Destaca também a
dificuldade em registrar a falta dos professores nas Ac’s, pois isso pode gerar criticas e

insultos por parte dos mesmos. A coordenadora ndo aceita o rotulo de “tarefeira” e entende

que a sua funcéo na escola deve estar centraliza no apoio pedagdgico.
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Elenca a falta de professores, falta de alguns alunos e falta de material como

dificuldades principais que enfrenta na escola.

Sobre as Ac’s que coordena, ela explicita que seu trabalho ¢ centralizado, no Ciclo
de Alfabetizacdo, no processo de alfabetizacdo. A metodologia da-se pela divisdo das
professoras a partir do ano em que atuam. No ano de 2014 ela ainda néo havia desenvolvido
trabalhos direcionados as disciplinas de Historia e Geografia, apesar de achar a disciplina
Histdria fundamental para a formacdo das criancas. Segundo ela, a referida disciplina €
trabalhada pelos professores de duas a trés vezes por més.

Ela se ocupa com atividades para a disciplina quando os professores solicitam
algum material a ela. Explicita que orienta as professoras a seguirem o curriculo enviado
pela SMED.

Destaca o “bom” trabalho que a escola desenvolve na “Semana Afro” e salientou
que a escola estava desenvolvendo uma atividade sobre a Copa do Mundo.

Admite haver uma distancia entre as AC’s promovidas pela SMED e as AC’s
promovidas na escola. Critica a SMED pela falta de suporte a instituicdo que trabalha,
sobretudo no que se refere a oferta de materiais didaticos para o trabalho com a disciplina
Histdria. Segundo ela, os Unicos recursos que dispde para o trabalho com a disciplina séo os
livros didaticos e os professores fazem pouco uso dos mesmos. Salienta que faz indicacfes
de livros de literatura para o trabalho da disciplina Histdria por entender que isso contribui
para a construcao da identidade dos alunos.

Nos encontros com a SMED, segundo ela, ndo se discute assuntos relacionados ao
ensino de Histéria. O foco dos encontros é a alfabetizacdo dos alunos, a necessidade de
ensinalos a ler e escrever.

Admite também que tem dificuldades para desenvolver trabalhos para a disciplina
Historia e acredita que essa dificuldade é compartilna com outras colegas pedagogas. Tal
dificuldade vai sendo sanada por ela por meio de pesquisas que desenvolve.

Continuando, temos a fala da coordenadora Elza:

Eu gosto de ser coordenadora aqui. Temos alguns problemas com a SMED,
com os professores, mas eu gosto. O meu trabalho tem importéncia na
escola porque acho que nossa funcdo principal é trabalhar as dificuldades
da aprendizagem dos alunos e dar suporte pedagdgico ao professor.

Aqui na escola o problema maior ¢ a infrequéncia de alguns alunos, a ndo
alfabetizacdo de alguns alunos e alguns probleminhas dentro da AC. Tem
professor, ndo sdo todos, que ndo querem participar da AC. Eu faco com
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guem quer...a verdade é essa. Preparo meu material, pesquiso, busco novas
atividades e faco a minha parte.

Nas AC eu foco mais € a alfabetizacdo baseada no letramento, pois sou
cobrada nesse aspecto. Focamos na leitura e na escrita. E mais Matemética
e Portugués mesmo. Trabalho com a Historia para desenvolver a identidade
dos educandos, mas a alfabetizacdo é o foco mesmo, mas disponibilizo
atividades para os professores trabalharem com Histdria. Os professores
ficam meio angustiados em ter de alfabetizar os meninos e ai acontece
alguns atropelos, mas eu insisto para que trabalnem como todas as
disciplinas, pois é s6 para ensinar codificar e decodificar.

Eu ndo tenho informacao sobre as AC’s da SMED, vez ou outra alguma
professora chega aqui falando bem ou mal, s6 isso mesmo.

Algumas turmas ndo possuem livros didaticos de nenhuma area... muitos
ficam defasados. Trabalhamos mais com a xérox, com livros de literatura,
fotografias, objetos que pedimos para os alunos trazerem de casa e tamos
programando um passeio no museu. O suporte que a SMED da é muito
pequeno...meu papel aqui é tentar solucionar os problemas.

Eu adoro Histdria, mas tenho dificuldade em discutir alguns conteldos.
Sou fascinada pela Historia do Brasil. Infelizmente a cultura que os
professores tém sobre alfabetizar s6 com Portugués e Matematica nédo
permite trabalho melhor com a Historia nessa fase. Ainda ndo fechamos
um horério fixo para cada disciplina, mas acho que eles ddo aula de
Histéria quinzenalmente. (Elza, funcionéria efetiva ha 16 anos, atua em
uma escola urbana, graduada em Pedagogia e  Especialista em
Psicopedagogia)

A coordenadora Elza gosta da funcdo que exerce na escola. Entende que sua acéo
principal é dar suporte pedagdgico aos professores e trabalhar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

Admite enfrentar problemas na escola. Destaca a falta e a ndo alfabetizacdo de
alguns alunos e uns “probleminhas” dentro da AC que coordena, pois, alguns professores
n&o participam.

Seu trabalho na AC, com as professoras do Ciclo de Alfabetizacdo, € centralizado
na alfabetizacdo e letramento e, por isso, segundo ela, o foco é dado nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. A disciplina Histéria, para ela, é importante para trabalhar
a identidade dos alunos. Diz disponibilizar materiais para o trabalho com a disciplina, mas
0s professores, por estarem angustiados no compromisso de alfabetizar os alunos, cometem
alguns “atropelos”. Ela entende que a alfabetizacdo ndo se baseia somente em codificar e
decodificar.

Elenca livros didaticos de Histdria defasados como materiais que existem na escola.

Pelo fato do suporte da SMED ser “muito pequeno” utiliza a maquina de xérox para

copiar outros materiais. Livros de literatura, fotografias, dentre alguns objetos que pedem
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para os alunos trazerem de casa, sdo 0s materiais alternativos que as professoras mobilizam
para o ensino de Histdria que, segundo Elza, ocorre quinzenalmente.

A coordenadora, “fascinada pela Historia do Brasil”, identifica a existéncia de uma
cultura que os professores tém sobre o processo de alfabetizacdo que, de forma geral, se
alicerca na centralizacdo das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética. Para ela, isso
impede um bom trabalho com a disciplina Historia.

Nos chama atencdo, assim como no tdpico anterior, 0 desconhecimento que as
coordenadoras tém dos livros de metodologia e ensino de Historia que a suas escolas
possuem. Identificamos tais livros nas duas escolas.

Na escola rural, por exemplo, conseguimos identificas sete livros: quatro deles
voltados para a metodologia e ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
um para o trabalho com o cinema e a Histdria e dois aos anos finais do Ensino Fundamental.
Identificamos, ainda, trés exemplares de uma obra paradidatica, em quadrinho, sobre a vinda
da Familia Real para o Brasil.

Na escola urbana identificamos cinco livros direcionados a metodologia e ensino de
Histdria. Destes, dois eram voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental, um
voltado para o trabalho com mdsica nas aulas de Historia, e dois voltados para os anos finais
do Ensino Fundamental.

Como vemos, existe material de apoio, além dos livros didaticos, para o trabalho
com a metodologia e o ensino de Histdria. O desconhecimento deles pelas coordenadoras
escolares sugere um desinteresse pela disciplina Historia e - também pela Biblioteca Escola-,
acreditamos, por ndo entenderem a disciplina como parte integrante do processo de
alfabetizacédo.

Observamos que a funcdo de coordenacdo escolar é alvo de criticas por parte das
professoras, tanto por entender como acdo principal dessas profissionais a elaboracdo de
atividades para aplicarem em suas aulas como por ndao admitirem o registro de falta nas

AC’s escolares. Dessa forma, entendemos que hd uma espécie de mal estar nessa fung¢ao.
3.4.3 A formacao continuada das professoras oferecida pelo PNAIC
A estrutura de formacdo do PNAIC estd pautada pelos principios de inclusdo e

interdisciplinaridade, mas é centralizada nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2013 o foco da formacgéo foi em Linguagem (120h) e em 2014 foi Matematica (120h)
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(BRASIL, 2012). Dessa forma, ndo temos como nos deter muito sobre o que essa formagéo

ofereceu para as alfabetizadoras sobre o trabalho com a disciplina Historia.

3.4.4 As professoras alfabetizadoras e a formacéo continuada em servigo

Nesse topico nos deteremos sobre as falas das professoras alfabetizadoras a respeito
das formacdes continuadas da SMED, da escola, do PNAIC e em outras que cursaram,
Desse modo, analisaremos as percepgdes que as mesmas tém sobre tais formacbes e 0s
saberes que mobilizam para ministrarem aulas de Histéria no Ciclo de Alfabetizacéo.

Sobre isso, assim se colocam as professoras do 1° ano:

Tem momentos para Geografia, tem momentos para Ciéncias que ai eles
passam para a gente sugestfes de atividades, no qual, eles tem assim...
Cada "AC" a gente tem um foco, os momentos para Historia é... Eles
entregam para a gente sugestdes de atividades para que a gente possa
desenvolver em sala de aula com 0s nossos alunos, a gente vai dando um
retorno para eles no proximo "AC". O trabalho é maior com Portugués e
Matematica.

Eles preparam com antecedéncia todo esse material, todos esses textos, no
gual eles passam para a gente alguns artigos voltados para essas
metodologias. Como o foco aqui é a metodologia de Histéria eles trazem
para a gente varios escritores com textos diferentes, com objetivos
diferentes, mas eu ndo lembro agora dos nomes dos escritores nao.

Existem algumas leituras que séo feitas durante os momentos de "AC" aqui
na escola, quando o "AC" é aqui na escola. Quando a gente precisa de
alguma coisa, a gente solicita a coordenadora e ela providencia pra gente,
guando a gente tem algum tempo a gente mesmo vai a sala de leitura, ou
entdo, a gente utiliza o material do bad.

A formagio do PNAIC ndo tem Historia. E s6 alfabetizagdo mesmo...
Portugués e Matematica. Os formadores até falam para trabalhar a
identidade, o nome, os dias da semana, mas ndo é formagdo de Historia
nem de Geografia. Mas eu acho que ainda é pouco para 0 nosso aluno, a
gente deveria ter uma formagdo mais aprofundada para que vocé pudesse
ter mais conhecimento, deveria ser assim... mais material, a gente deveria
ter mais material, porque por ser polivalente, por vocé ter aquela obrigacéo
de trazer o Portugués, a Matematica, trazer a Historia, associar a Historia a
Geografia que eu também acho muito interessante, trabalhar a Histéria
associando a Geografia por que tem os fatos Historicos e tem Geografia do
nosso pais, do nosso planeta, do nosso mundo, entdo assim, é pouco, por
ser polivalente vocé tem que ser muito criativo.

Bom, voltando para a metodologia de Historia, eu ainda ndo tive acesso. Se
tem algum material ou se chegou algum recentemente eu ndo tenho
conhecimento... eu costumo pesquisar, pegar livros la. N6s temos um bal
da leitura, nesse bal nos temos uma diversidade de livros que foram
preparados pelas coordenadoras da escola, existem alguns livros que as
editoras mandam para a escola, esses livros sdo passados para nds pela
coordenadora, (Thais, professora efetiva ha 18 anos, atua no 1° ano de
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uma escola rural, Formada no Magistério, graduada em Pedagogia e
Especialista em Alfabetizacdo e Letramento).

A professora Thais admite que o trabalho nas AC’s da SMED se resume, para as
disciplinas de Geografia, Histdria e Ciéncia, em entrega de atividades e um posterior retorno
sobre a “aplica¢do” dessas atividades com os alunos. O trabalho das AC’s, segundo ela, é
centralizado em Lingua Portuguesa e Matematica. Ela ndo pormenoriza sobre as AC’s da
escola, mas destaca a agéo da coordenadora em providenciar materiais, em sugerir atividades
e livros. Destaca momentos de leituras. Explicita que as formacdes do PNAIC sao
centralizadas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, pois, ¢ s6 “alfabetizagao
mesmo”, porém, os formadores destacam a importancia do trabalho com a identidade.

Para esta professora essas formacgOes oferecem pouco para o trabalho com os
alunos. Ela acredita que deveria ter mais materiais. Destaca que, por ser polivalente, deveria
ter um suporte maior nas formacdes para todas as disciplinas.

Ela desconhece qualquer material voltado para a metodologia do ensino de Historia.
Seu trabalho ¢é pautado em diversos livros (ela ndo diz a natureza dos livros), inclusive livros
sugeridos pela coordenadora escolar.

Em outro depoimento significativo, podemos apreender a opinido de mais uma

professora:

Discute muito pouco”. Parece que foi no ano passado ou foi no retrasado
gue discutiu um pouco como trabalhar Histéria e Geografia, mas foi bem
no inicio, bem no inicio mesmo do ano. Bem no inicio, ndo. Foi bem no
final do ano, porque assim... Tém coisas na Secretaria de Educacgdo, nos
cursos de capacitacdo que ddo para os professores, eu acho que tem que ser
no inicio, ai &s vezes vai vir a capacitagdo ja no meio do ano, entendeu? A
coisa... J& muito tempo, ja passou um semestre, entdo, ja fica bem dificil.
Eu acho que tem que comecar entrar mais, orientar mais, entendeu?

E aquela questdo que eu falei, mais com a questdo da leitura e da escrita. E
0 que eles mais preocupam, porque vocé sabe que a cobranca em relacdo a
leitura e a escrita € muito grande, é o que eles mais cobra no 1° ano.

Mais Portugués e Matematica. Mas eles ndo deixam de focar Historia,
Geografia e as outras &reas também ndo. Mas eu vejo que foca mais
Portugués e Matemética...

A preocupacdo deles é mais assim... Na formacdo. Entdo, eles tém mais
conhecimentos nessas areas, a gente vé que é pouco. E claro que eles
tentam passar os conhecimentos que eles tm, mas eu acho que precisa se
dar mais, buscar mais, passar mais, ensinar, orientar mais o professor como
trabalhar. A coordenadora ajuda muito, porque assim, ela traz assim ne...
textos informando como trabalhar determinados contetdos de Historia. Ela
t& sempre nos orientando, trazendo alguma coisa, entendeu? Como

73 Sobre as AC’s da SMED.
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trabalhar determinados conteidos de Historia, Geografia em sala de aula
com as séries iniciais e tudo.

A formagcdo do PNAIC n&o tem foco na Historia, Geografia e Ciéncias. E
alfabetizagdo... é para a gente aprender alfabetizar letrando, quer dizer a
gente sabe fazer isso, mas as formadoras ddo novas ideias sabe?

Vocé quer saber assim... Pra Histdria assim... do dia a dia, ou ndo? Histéria
infantil ou alguma coisa assim.

E, existe um espaco de leitura que voceé.... conheceu o espaco de leitura
né?. SO tem o espaco de leitura e, algumas coisas a gente busca na internet,
a gente sempre ta buscando, porque assim... a gente trabalha muito junto, é
uma ajudando a outra, quando a gente t4 em davida, busca da outra, uma
traz alguma coisa para outra, € sempre assim, a “cooperatividade". Entdo,
ajuda muito a gente buscar, a gente ta sempre buscando também, lendo,
buscando os "livro" também, na internet também.

A Unica coisa é que ajuda mesmo sdo os livros didaticos, porque a gente
sabe a realidade nossa municipal, né? O acesso a determinados materiais é
muito pouco, a gente ndo pode nem cobrar, porque a gente cobra, cobra e a
gente nunca vai ter, entdo, a gente tem que se virar pra ter o material que
tem (Janete, professora efetiva a 17 anos, atua no 1° ano de uma escola
urbana, graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e
Letramento).

A professora Janete precisa recorrer a memoria para lembrar quando teve trabalhos
nas AC’s da SMED. Isso ja demonstra algo que ela explicita no decorrer da sua fala:
Portugués e Matematica sdo as disciplinas discutidas nesses momentos de formacéo. Ela
chega a justificar tal fato pela capacidade maior dos coordenadores da SMED nessas duas
areas.

No que se refere as AC’s escolares, ela destaca a disponibilidade da coordenadora
escolar em trazer atividades de Historia, Geografia e Ciéncias, focando as séries iniciais e
“tudo”.

E categorica ao afirmar que Historia ndo faz parte da formagdo do PNAIC, pois,
assim como as outras duas professoras ja expuseram, os trabalhos nessas formacgdes sdo
centralizados em Lingua Portuguesa e Matematica.

Demonstra desesperanca em relagdo a suporte material por parte da SMED. Nao
cita livros sobre metodologia de ensino de Historia. Enfatiza o uso de livros didaticos, livros
de literatura que existem na escola. Ela faz pesquisas na internet para planejar aulas de
Historia, troca conhecimento com outras professoras, destaca a cooperagdo nos momentos
de planejamento.

A professora Glaucia, assim se expressa ao falar desses encontros de formacéo:

No AC da SMED fica devendo muito. Eles preocupam muito com a leitura
e producdo de texto. Quase nunca falam de Histéria e Geografia.

Na escola fica mais facil porque a gente vai conversar com a coordenadora
no planejamento. A gente pergunta como trabalhar com Historia na
alfabetizacdo... ai ela fala para a gente levar a crianga para um passeio, mas
é na sala que a coisa muda. A gente usa mesmo ¢ a oralidade. A gente pede
para eles falarem delas, da familia. Falta ¢ algo maior para Histéria e
Geografia... tem de construir material para 0s meninos pegar, coisa ludica
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mesmo sendo ndo dar certo, ai e com a gente mesmo, é a gente que pde a
mAao na massa, mas a gente tem muito experiéncia e até pega ideias de
outros colegas. E mais dificil do que pra Matematica e Portugués.

Eu so fui na formagdo do PNAIC de Matematica esse ano. N&o na do ano
passado. Mas ndo tem nada de Geografia, Historia e Ciéncias nao.

As formagdes ajudam mais no tedrico. O prético fica devendo. Somos nos,
com nossa préatica. Eles ndo se importam muito com as criangas pequenas...
acham que ndo é importante e é importante. Quando a gente mostra mesmo
0 mapa, 0 mapa da Bahia e a gente mostra onde eles moram... chamo de
um em um, é uma felicidade pra eles.

Na sala de leitura tem os livros didaticos mesmo. Tem uns de literatura que
também ajudam, aquele do cabelo de L&lé mesmo os meninos adoram. De
metodologia de Histdria eu ndo sei se tem ndo. Mas a gente precisa mesmo
é de jogos, de mapas, de globos, de coisa ludica.

Eu participei de um curso mesmo da Secretaria que a gente aprendeu muito
coisa sobre a Historia Afro. Foi com professoras da UESB. Eles trouxeram
jogos, filmes, deu um monte de musicas... nunca mais teve uma formacao
daquelas...valeu muito a pena (Glaucia, professora efetiva ha 15 anos, atua
no 2° ano, formada no Magistério, graduada em Pedagogia e Especialista
em Alfabetizagdo e Letramento).

A professora Glaucia avalia as AC’s da SMED de forma negativa. Para ela, esses
momentos ndo ha uma preocupacdo com a disciplina Historia e Geografia, o trabalho ¢
centralizado na leitura e producéo de texto.

Avalia positivamente as AC’s da escola. Destaca a ajuda recebida pela
coordenadora escolar, sobretudo com sugestdes para o trabalho com a Historia na
alfabetizacdo, mas destaca que o trabalho de sala de aula que ela mesma consegue resolver
problemas que enfrenta. Ela constréi os materiais para trabalhar com a disciplina e utiliza a
experiéncia que ja tem para tal.

N&o se refere a livros de metodologia de ensino de Historia. Enfatiza a existéncia de
livros didaticos que utiliza, bem como livros de literatura. Destaca que uma formacao
oferecida pela SMED, fora das AC’s, que a ajudou muito. Tal curso tratou de discussdes
relativas a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Para a professora Simone:

As meninas da SMED sdo muito boas... competentes mesmo. Na AC tem
mais discussdes sobre alfabetizacdo e letramento, mas elas ddo atividades
das outras disciplinas também. Esse ano mesmo nos ja recebemos um
projeto para trabalhar a Copa e trabalha todas as disciplinas mesmo... até
Artes tem. Nesse projeto trabalha muito com Historia e Geografia. Mas o
foco da AC mesmo é a alfabetizacao.

Aqui na escola a coordenadora ainda é nova. Ela entrou no fim do ano
passado... por enquanto ela t4 sendo boa porque sugere atividades e nos
traz muitos materiais para o trabalho. De Historia tem poucos, mas tem
também... tem um livro de literatura pra discutir as ragas, 0 respeito as
pessoas que sdo diferentes porque eu acho isso muito importante. Nos
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planejamentos daqui nés trabalhamos mais é Matematica e Portugués, mas
é porque temos de fazer tudo pra alfabetizar os meninos porque depois
chegam no 5° ano sem saber ler e a culpa é sempre nossa.

A formacao do PNAIC é muito rica mesmo. As formadoras s&o muito boas
mesmo, mas é pra alfabetizar letrando. Trabalhamos Portugués e
Matematica s, mas é muito bom e tem ajudado a alfabetizar os meninos.
Os materiais da escola sdo os livros didaticos, tem umas revistas de
Historia, mas ndo serve para 0S meninos menores nao, € mais prao 7° e 8°
ano. Temos os livros de literatura e tem uns videos que ficam I na direcéo,
mas eu ainda ndo vi. T6 sendo sincera com Vocé.

De metodologia de Historia eu sei que a gente recebeu do MEC, mas ainda
ndo pesquisei nao.

Eu busco mais coisas préaticas sabe? Se acha um jogo novo em um site eu
tento trazer, se tem uma musica boa para a Histdria eu também trago. Na
experiéncia a gente vai aprendo a diminuir as dificuldades... ¢ na
experiéncia que a gente vai aprendendo mesmo (Simone, professora efetiva
ha 8 anos, atua no 2° ano de uma escola rural, Graduada em Pedagogia).

A professora Simone elogia as coordenadoras da SMED. Classifica-as como
competentes. Assim como as professoras anteriores, diz que as AC’s da SMED ndo tratam
da disciplina Historia, pois, o trabalho é centralizado no dueto Lingua Portuguesa e
Matemética.

Destaca o recebimento de atividades das “outras” disciplinas. Enfatiza o projeto da
Copa, explicitando que ha atividades de Histdria nesse projeto.

Avalia positivamente o trabalho da coordenadora escolar, sobretudo porque ela
sugerir atividades — inclusive de Historia, mas o trabalho nas AC’s da escola, assim como 0S
da SMED, é focado em no dueto supracitado. Explicita a pressdao que sofre para ter éxito no
processo de alfabetizacdo dos seus alunos.

Elogia a formagdo do PNAIC. Elogia as formadoras do Programa. Assim como as
colegas anteriores, diz que esse momento é centralizado em Lingua Portuguesa e
Matematica.

Tem ciéncia de materiais para o trabalho com a disciplina Historia, além dos livros
didaticos e livros de literatura: revistas de Historia — que ndo servem para o trabalho com os
seus alunos, videos e livros de metodologia e ensino, mas ela ainda nao teve acesso a esses
materiais. A professora afirma que prefere buscar “coisas praticas”. Avalia sua experiéncia
profissional como algo importante para o trabalho de pesquisa e planejamentos das aulas de
Historia.

Para a professora que trabalha em turma multisseriada:

Na AC da SMED n6s temos 6timas coordenadoras, mas ndo trabalham
muito com Histéria... € um trabalho voltado para o letramento. Elas levam
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muitas atividades para usar mais com Portugués e um pouco menos com
Matemaética. De Histdria é mais a identidade dos alunos que a gente tem de
trabalhar e as coordenadoras falam isso. Mas no 7 de setembro mesmo elas
desenvolvem projetos interessante, com muitas atividades mesmo de
Histéria. No projeto da Copa que estamos trabalhando eles também
mandaram muitas atividades de Historia.

As escolas multisseriadas ndo tém coordenadores ndo. Sou eu e a
merendeira s6 na escola (risos)... nosso AC é sé 0 da SMED mesmo Isaac.
O PNAIC ¢é muito bom. As formadoras sdo muito preparadas. Tem até
gente da SMED também que é formadora. Elas sabem muito de
alfabetizacdo, mas nés tivemos formacdo de Portugués e Matematica
mesmo.

Na minha escola ndo tem espaco de sala de leitura. Mas a gente recebeu
alguns livros do MEC sim e eu até olhei um de ensino de Ciéncias, mas
ainda ndo usei os de Historia. Uso mais os livros didaticos para planejar as
aulas.

As formagdes ajudam sim, ndo vou dizer que ndo ajudam, mas é muito em
dar atividades e nem sempre serve pros alunos... as vezes eu adapto. Eu
vou criando jogos e atividades com livros que ja tenho em casa, com
atividades que ja fiz em anos anteriores e com as experiéncias que eu tive
como professora (Gabriela, professora contratada ha 8 anos, atua no 1°, 2°
e 3° anos de uma escola rural, multisseriada bimodular,formada no
Magistério e Graduada em Pedagogia).

A professora Gabriela elogia as coordenadoras da SMED. Explicita, como as
professoras anteriores, que as formacGes mensais da SMED sdo centralizadas e, Lingua
Portuguesa e Matematica, mas, sobretudo na primeira disciplina. Diz que as coordenadoras
advertem as professoras para importancia do trabalho com a identidade dos alunos e, assim,
elas “tem” de trabalhar. Destaca dois projetos elaborados pela SMED: um relativo ao 7 de
setembro e o outro sobre a Copa. Nesses projetos a disciplina Historia, assim como outras
disciplinas, é trabalhada.

Ela admite que as formacdes ajudam, mas nem sempre as atividades que recebe se
adéquam aos seus alunos. Ela usa sua experiéncia para adaptar tais atividades. Enfatiza que
sua experiéncia como professora é importante para a producdo de matérias para o trabalho
com a disciplina Historia.

Pela especificidade da escola que atua, ndo conta com uma coordenacdo escolar e,
assim, também nao conta com AC’s escolares. Toda formagao que recebe vem da SMED. Ja

para as professoras do 3° ano:

A gente tem 0 "AC" quinzenal com a coordenadora aqui na escola e temos
0 "AC" com coordenadora da secretaria.

No6s comecamos a trabalhar, eu particularmente, comecei trabalhar com
sala regular esse ano.
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E esse ano a gente s6 teve dois "AC’s". Entdo, eu ndo posso te dizer como
foi trabalhado, por que realmente ainda ndo teve um "AC" referente aos
contetidos para o terceiro ano.

O ultimo "AC" que no6s tivemos, foi mais sobre a Copa do mundo e tanto é
que foi naquele negécio da greve que a gente teve um horario especifico,
nado foi um horario integral.

Entdo, nesse sentido do "AC" da secretaria eu ndo posso te adiantar coisas
gue eu ainda vivenciei.

O PNAIC é muito bom, muito bom mesmo, mas é s6 pra alfabetizar
letrando em Portugués e Matematica.

Eu ndo tenho muito a falar, por que no ano passado como eu te falei, eu
trabalhei com Roda de Alfabetizacdo™, eu nao trabalhei em sala regular.
No6s comecamos a trabalhar, eu particularmente, comecei trabalhar com
sala regular esse ano... As AC’s da escola sdo boas, mas poderiam ser
melhor né? E parecida com as da Secretaria , pois o trabalho é voltado para
o alfabetizar letrando, entdo tem pouco coisa de Hist6ria mesmo.

Entdo, essa etapa agora que a gente vai realmente trabalhar com os
contetdos programados para o terceiro ano, por isso que eu estou dizendo
que tem muitas coisas que eu ainda ndo busquei por que Historia é agora
que nos vamos comegar, porque nos fizemos um trabalho diferenciado para
focar a linguagem e a escrita.

No6s comegamos a trabalhar, eu particularmente, comecei a trabalhar com
sala regular esse ano.

Na escola tem a biblioteca e nos temos o bal da leitura, dentro desse bal
tem livros de historia referentes aos contetidos que a gente possa trabalhar
também. Entdo, eu procuro buscar na internet, eu tenho minhas revistas
pedagogicas que eu trabalho e, também vou buscando outras fontes que
possa fazer um planejamento diferenciado referente agquele contetdo que
eu vou trabalhar de historia.

E assim que a gente trabalha!

(Marlene, professora efetiva ha 2 anos, atua no 3° ano de uma escola rural,
Graduada em Pedagogia)

A professora ndo se sente a vontade para falar sobre as AC’s da SMED porque s6

participou de duas formac6es. Uma delas em que o trabalho sobre a Copa foi desenvolvido.

As formacgdes continuadas da escola sdo focadas na alfabetizagdo e, por isso, “ndo tem

Historia mesmo”.

Destaca os livros didaticos que tem na biblioteca da escola, porém, assume nédo

conhecer muito bem os materiais que a escola tem. Faz pesquisas na internet, em revistas

pedagdgicas, dentre outras fontes que utiliza para planejar aulas de Histéria.

Eu vejo que ainda € pouco, quase ndo ha na verdade, essa preocupagéo do
ensino de Histdria. Deviamos ampliar nosso trabalho, trabalhar a Histéria
dentro do letramento, dentro da leitura e da escrita. Mesmo com algumas

74 Projeto da SMED que trabalha com alunos do 4° e 5° que ainda néo estéo alfabetizados.
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tentativas de se fazer esse trabalho, mas ndo atende, na verdade o ensino
mesmo de Historia.

Eu acredito seja por conta dessa necessidade estar trabalhando mais essa
questdo da leitura e da escrita nessas séries iniciais. Mas poderia ser feito
diferente também, poderiamos pegar os contelidos do curriculo de Histéria
e colocar para que pudesse ser feito o letramento dentro desses conteudos,
né? Ai vocé casava a Historia, a leitura e fazia essa questdo da
interdisciplinaridade, de trabalhar os contetdos visando o foco que é a
leitura e a escrita.

Nosso Planejamento na AC é bom. Tem colegas que ndo gostam. Eu gosto
e venho mesmo porque temos de respeitar a coordenadora, pois sei que ela
dedica tempo preparando. Ela sugere muitas atividades interessantes. Sao
mais de Matematica e Portugués, mas tem coisas de Historia também
porque é muito importante também.

Porque h& um interesse, como eu disse a vocé, muito grande em estar
trabalhando essa questdo da leitura em si, do letramento em Matematica,
em Portugués, e muitas vezes a questdo da Histdria nds poderiamos estar...
Ja que nds estamos falando de Hist6ria eu vou pegar um texto sobre a
histéria da cidade e tentar encaixar mesmo na no letramento, na leitura.

No PNAIC também nio trabalhos Histéria. E focado na Provinha Brasil, é
Portugués e Matematica mesmo s0.

Temos livros didaticos, uso a internet da minha casa, meus livros que ja
tenho. Preparo todo material ladico com a pratica que ja tenho de sala de
aula. De metodologia de Histdria eu ndo conheco nada aqui na escola néo,
pode até ter... (Daniela, professora efetiva hd 12 anos, atua no 3° ano,
graduada em Pedagogia e Especialista em Alfabetizacdo e Letramento).

Como podemos ver no depoimento a professora enfatiza que as formacgdes da
SMED nédo contemplam a disciplina Historia. Ela acredita, assim como as outras
professoras, que isso ocorre porque esses momentos sdo direcionados para a alfabetizacao.

Ela faz uma sugestdo interessante: um trabalho de alfabetizago interdisciplinar.
Nesse trabalho, por exemplo, poderia ler e produzir textos nas aulas de Historia, focar a
leitura e a escrita com conteudos de Historia.

Gosta das AC’s escolares. Vai as formagdes escolares, também, por respeito ao
trabalho da coordenadora escola. Ela explicita que tem colegas que ndo gostam e ndo vao.
Ela elogia o trabalho da coordenadora. A Formacgdo é focada nas disciplinas Lingua
Portuguesa e

Matematica, pois, segunda ela, o foco do trabalho “é mesmo” na alfabetizacdo e
letramento.

Diz que a formagdo do PNAIC ¢ direcionada para a Provinha Brasil. N&o se discute
Historia. A centralizagdo ja identificada por todas as outras professoras: Lingua Portuguesa e
Matematica. Salientamos que a referida Provinha é elaborada somente com questdes de

Lingua Portuguesa e Matematica. Desconhece qualquer material sobre metodologia da
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Historia na escola. Utiliza livros didaticos e internet para planejar as aulas de Histdria.
Produz materiais ladicos com saberes advindo da sua experiéncia profissional.

Diante disso, constatamos que as AC’s da SMED e as AC’s escolares, de forma
geral, desenvolvem um trabalho centralizado nas disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica. 1sso ocorre, como ja ficou evidente, pela forma que a coordenacdo da SMED e
as coordenadoras escolares compreendem o processo de alfabetizacdo. Nesse aspecto nédo
diferem da compreensdo do PNAIC sobre o processo. Os momentos de formacdo da SMED
direcionam o trabalho com a disciplina Historia por meio, apenas, de entrega de atividades
para as professoras aplicarem com seus alunos. Os coordenadores escolares fazem sugestdes
de atividades de Historia, mas é um trabalho superficial.

O desconhecimento de materiais especificamente voltados para a metodologia e 0
ensino de Histdria demonstra o quéo a disciplina é coadjuvante no processo de alfabetizacao
protagonizado por Lingua Portuguesa e Matematica. Como dissemos no topico anterior, as
escolas e a SMED possuem esses materiais e ndo mobilizam os mesmos para prepararem
suas formacg6es, mesmo nos escassos enfoques que dao a disciplina.

As professoras destacam seus conhecimentos praticos, advindos das suas
experiéncias profissionais como importantes para o trabalho que desenvolvem com a
disciplina Historia. Neste aspecto, percebemos que h&a uma hierarquizacdo dos saberes
mobilizados. Os saberes advindos da pratica docente sdo superiores aos adquiridos nas
formagdes continuadas e, ainda, aos saberes adquiridos na formacgdo inicial. Tal
hierarquizacdo € comum entre as professoras (TARDIFF, 2014).

As professoras, quando se referem a formacao inicial, apontam um distanciamento
entre as teorias e a pratica da sala de aula. Desse modo, é como se houvesse um choque entre
0 que aprendem no curso de graduacdo que, sistematicamente, refletem nos cursos de
formacdo continuada, seja em especializacdes, seja nos cursos ofertados pela Secretaria de
Educacao e a realidade que se deparam nas salas de aulas.

Elas avaliam suas coordenadoras escolares e da SMED a partir da agilidade em
disponibilizar materiais que solicitam e de sugestes de atividades que recebem. Nao se
referem as discussdes tedrico-metodologicas feitas com essas profissionais. Aparentemente,
existe certa rejeicdo por discussdes desse tipo. Parece que a pratica ndo requer teoria, como
se a primeira prescindisse a segunda.

No que se refere ao PNAIC, como podemos observar no capitulo anterior e também

nesse, ndo existe um trabalho com a disciplina Historia. Dessa forma, ndo observamos
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diante de tudo que analisamos, um impacto deste programa federal no ensino da disciplina.
A pretensdo de desenvolver a consciéncia histérica dos alunos em processo de alfabetizacao,
desse modo, € incoerente com a postura adotada pelo Programa, tanto na sua formacéo, que
menospreza a disciplina, quanto na avaliagdo que sé focaliza o dueto Lingua
Portuguesa/Matematica.

Diante disso, percebemos que a disciplina Historia, apesar de estar inserida dentro
do curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo das escolas municipais de Vitoria da Conquista,
continua ocupando um lugar coadjuvante no processo de alfabetizacdo protagonizado pelo
dueto supracitado. Continua a ser mobilizada em momentos pontuais: em as datas
comemorativas e projetos esporadicos. Assim, percebemos que a compreensdo das
professoras, das coordenadoras da SMED e do PNAIC sobre a importancia de alfabetizar
letrando ndo se configura, na préatica, em uma transformacdo do processo de alfabetizacéo,
focado, como vimos, na leitura e escrita desenvolvidas, estritamente, nas aulas de Lingua

Portuguesa e Matematica.
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4. CONSIDERACAOES FINAIS

As consideracfes, ainda inacabadas, deste trabalho nos remetem a questdes ja
pontuadas no decorrer dos capitulos. Nesse sentido destacamos a distancia entre o que o
PNAIC, coordenadores da SMED, coordenadores escolares e professoras alfabetizadoras
dizem conceber como alfabetizacdo e a forma como desenvolvem suas praticas. O que fica
exposto, tanto na postura do PNAIC, como na desses profissionais € que a aquisicdo das
competéncias da leitura e escrita so existe nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica e,
ainda, que a ndo aquisicao de tais competéncias inviabiliza a cogni¢do historica. A prética
deles vai de encontro com o processo de alfabetizacdo baseado do letramento, pois, como
mostramos, ao centralizar as aulas em Lingua Portuguesa e Matematica, se afastam das
concepgdes de letramento, da valorizagdo do uso social da leitura e da escrita e, ainda, do
contexto social dos alunos.

Assim, o lugar destinado a disciplina Historia que, oficialmente existe no curriculo
das escolas municipais de Vitéria da Conquista, ocupa, na realidade das praticas das
professoras, um lugar periférico. Pelo que ja dissemos acima como também pela formacéo
ineficiente da formacao inicial e continuada oferecidas a esses profissionais, seja pela falta
de apoio de especialistas historiadores ou pela falta de empenho das professoras
alfabetizadoras em buscar estudos sobre metodologias do ensino de Historia. Tal fato é
refletido na formacdo inicial das professoras — no caso dos Cursos de Graduacdo em
Pedagogia, como mostramos neste trabalho, pois oferecem apenas uma disciplina sobre
metodologia e ensino de Histéria na graduacdo. Também na formacdo continuada
observamos os ecos deste fato, sobretudo na formacdo em servico — a que é feita pelas
préprias secretarias de educacdo e coordenadoras, de modo geral, por profissionais
pedagogos.

Neste aspecto, destacamos também que as formacgdes do PNAIC se referem apenas
a Lingua Portuguesa e Matematica, deixando assim, o Ciclo de Alfabetizacdo centralizado
por esse dueto disciplinar e ignorando outras disciplinas. A Histdria, nesse contexto, ndo é
tratada nas formacdes deste Programa, apesar dos documentos do MEC defenderam um
Ciclo de Alfabetizacdo composto por todas as areas do conhecimento, mas, na pratica,
reforgca a centralidade supracitada como Unica responséavel pelo processo de alfabetizacéo.
Além disso, pressiona, através das avaliagBes nacionais baseadas nesse dueto, as secretarias
de educacéo, os coordenadores pedagogicos e os professores alfabetizadores a reproduzirem

a mesma centralidade.
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Em relacdo as AC’s da SMED, observamos que os cinco coordenadores que
responderam aos questionarios, formados em Pedagogia, em sua maioria, ndo se distanciam
dos contextos formativos que as professoras também vivenciam. Assim, ndo focam nas
formacges continuadas a disciplina Histdria no Ciclo de Alfabetizagdo, centralizam também
o dueto ja exposto acima. Nao utilizam, na elaboragao das AC’s, os livros de metodologia e
ensino de Histdria que a SMED e as escolas possuem. O que € estranho ja que, como
mostramos, o MEC, atraves do Programa Nacional Biblioteca na Escola, tem
disponibilizado, desde 2009, diversos livros para todas as escolas, sobretudo titulos voltados
para metodologias de ensino de todas as areas. Nas escolas que as professoras participantes
dessa pesquisa atuam observamos em cada escola, de 5 a 10 titulos, ao menos, direcionados
a metodologia e ensino de Historia. O que demonstra contundentemente que ndo ha falta de
material para pesquisa.

Assim, apontamos que 0s cursos de Licenciatura em Pedagogia necessitam de
reformulacbes que promovam uma formacdo mais eficaz, principalmente do que diz respeito
a aquisicdo de competéncias essenciais para que os professores das séries iniciais ministrem
aulas de Historia. Apontamos, também, que as formac6es continuadas e em servigo precisam
oferecer, urgentemente, cursos que sanem as dificuldades que os professores ja graduados
apresentam hoje. Acreditamos que cursos pontuais e superficiais, com minima carga horaria,
ndo oferecem os elementos necessarios aos professores alfabetizadores.

Salientamos que os Cursos de Licenciaturas em Historia precisam romper com
determinada aversdo as disciplinas voltadas para o ensino de Histdria e para o estagio, pois
compreendemos que todas as disciplinas oferecidas em um curso de licenciatura precisam
perceber a dimensdo didatica da Historia e, principalmente, que a funcdo exercida pelos
futuros profissionais que estdo formando serd a docéncia, seja na Educacdo Basica ou
Superior. Desse modo, ha uma incoeréncia contundente de percepc¢do e isso é refletido,
ainda, nos Programas de Pds-Graduagdo em Histdria que, como bem sabemos, ainda abrem
um espago pequeno para pesquisas que tratam do ensino de Historia. Percebemos que essas
licenciaturas precisam formar profissionais que tenham visdo ampla sobre o ensino e sobre
todos os niveis e modalidades que compdem a educacdo, sobretudo as séries inicias do
Ensino Fundamental.

Os historiadores, diante disso, precisam perceber a importancia de ocupar espagos
gue necessitam deles. N&o falamos aqui de reserva de mercado, mas sim de haver uma
preocupacdo com a disciplina e com o conhecimento histérico nas séries inicias e,

principalmente, no Ciclo de Alfabetizacdo. Precisam, também, se especializarem na
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producdo de materiais didaticos e com os usos publicos da Historia. O conhecimento
historico ja vem sendo retirado de algumas regides do pais. Perder esse espaco no contexto
em que vivemos €, sem divida, um problema que afetara ndo sé os alunos em processo de
alfabetizacdo, mas também o campo de atuacdo dos historiadores.

Destacamos que esse trabalho so inicia um processo de aproximagdo com a relacéo
entre a disciplina Historia e o processo de alfabetizacdo. Esperamos que esse tema desperte
interesse de pesquisa de outros historiadores, seja estudando como as criangas em processo
de alfabetizacdo aprendem Histdria, seja como os professores universitarios que se ocupam
de disciplinas especificamente voltadas para a metodologia e ensino de Histéria
compreendem a relacdo entre Alfabetizacdo e a disciplina Historia ou, ainda, sobre os
curriculos da disciplina Histdria para o Ciclo de Alfabetizacéo.

Desse modo, compreendemos que a disciplina Histdria oferecida para o Ciclo de
Alfabetizacdo precisa exercer um papel efetivo nessa fase de ensino, pois entendemos que
ela contribui imensamente para a formacdo dos alunos, sobretudo no que diz respeito a
formacdo da identidade, a desnaturalizacdo de violéncias diversas, como por exemplo o
machismo, o racismo, a corrupcdo, dentre outras, assim como para a formacdo da

consciéncia historica.
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ANEXOS

1. Questionario para os coordenadores pedagdgicos da SMED

Nome: ------------------- oo
Formagao:---------------- i
Instituicéo onde fez graduagao e ano de conClUSA0: ---=-=======n=mmmmmmmmmmmm oo
Tempo que atua direta ou indiretamente com profissionais ligados a alfabetizacéo :------------

Como a sua formacéo inicial ( graduacdo) o ajudou (ou ndo) a compreender o processo de
alfabetizagdo? ---------------m-m-m-mmmmmmeeee- = e

Ja atou como professor alfabetizador?

SIM( ) NAO( )

Se sim, quanto tempo atuou e como avalia sua préatica nessa fase de formacao? ----------------
Qual a sua concepcao de alfabetizacdo? Qual/quais método (s) entende como eficazes para a
alfabetizacéo das crian¢as?----------------------- e -

Como analisa 0 material didatico de Histdria utilizado ( no 1°, 2° e 3° anos) nas escolas
municipais de Vitoria da Conquista — Bahia?------=-======mmmmmm oo

Com qual frequéncia discutem/estudam metodologias do ensino de Historia com o0s
professores de alfabetizagd0? ------------------------ e m-mmmmmmeeo

Existe um acervo nas bibliotecas das escolas e nha SMED no que tange ao ensino de

Historia? Como avaliam este acervo (Caso eXista)?-----=-==========mmmmmmmmmmm oo moooooeee
Com qual frequéncia abordam temas/contetdos de Historia nas Atividades Complementares
com coordenadores escolares e professores?------------------------------ mmmmemmemmemeemeeeeeees

Quais as habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas de Histéria nesta fase de
FOrMAGA0 2o -




2.

10.
11.

12.
13.

14.

15.

217

Roteiro de entrevistas aplicado com as professoras alfabetizadoras

Qual seu nome? Trabalha na Rede Municipal de Educacdo ha quanto tempo? Em que ano
VOCé atua?

Fale um pouco sobre sua formagdo inicial.

Em qual instituicdo vocé cursou a graduagdo?

Em que a sua formacéo em Pedagogia Ihe ajudou/ajuda para ser uma docente que atua na
alfabetizacdo?

Qual a sua concepcdo de alfabetizacdo? Com quais conceitos e autores vocé trabalha
mais?

Na sua graduagéo voceé teve quantas disciplinas que tratavam especificamente do ensino
de Historia?

A (s) disciplina (s) que cursou te ajudou (a) a trabalhar Historia?

Qual o lugar da disciplina Historia dentro do curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo?
Com que frequéncia vocé ministra aulas de Historia nas turmas que atua?

Quais recursos a escola disponibiliza para vocé planejar suas aulas de Historia?

Existe al material que trate sobre metodologia do ensino de Histdria na escola? Vocé
utiliza esse material?

Existe algum material concreto na escola para o trabalho com os alunos? Quais?

Como funciona as Atividades Complemetares (AC’s) aqui na escola? Vocés discutem e
planejam aulas de Historia nesses momentos?

Como funciona as Atividades Complemetares (AC’s) da SMED? Vocés discutem e
planejam aulas de Histdria nesses momentos?

Como sdo suas aulas de Histéria? Tem alguma dificuldade em trabalhar com essa

disciplina?
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3 Roteiro de entrevista aplicado com as coordenadoras escolares

1. Qual seu nome? Trabalha na Rede Municipal de Educacdo ha quanto tempo? Em que
ano voceé atua?

2. Fale um pouco sobre sua formagé&o inicial.

3. Em qual instituicdo vocé cursou a graduacgéo?

4. Em que a sua formacdo em Pedagogia lhe ajudou/ajuda para ser uma coordenadora
pedagdgica?

5. Em que consiste a funcdo de coordenadora pedagogica?

6. Como é a relacdo entre vocé e os professores que coordena?

7. Qual a sua concepcdo de alfabetizacdo? Com quais conceitos e autores vocé trabalha
mais?

8. Na sua graduacao vocé teve quantas disciplinas que tratavam especificamente do ensino
de Histdria?

9. A (s) disciplina (s) que cursou te ajudou (a) a trabalhar Histéria?
10. Qual o lugar da disciplina Histdria dentro do curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo?

11. Com que frequéncia ocorre as Atividade Complementares (AC’s) da escola? Vocé
discute e planeja atividades para aula de Historia nesses momentos?

12. Quais recursos a escola disponibiliza para vocé planejar suas aulas de Historia?

13. Existe al material que trate sobre metodologia do ensino de Histéria na escola? Vocé
utiliza esse material?

14. Existe algum material concreto na escola para o trabalho com os alunos? Quais?

15. Como funciona as AC’s aqui na escola? Vocés discutem e planejam aulas de Historia
nesses momentos?

16. As AC’s da escola e as AC’s da SMED dialogam? Vocé desenvolve um trabalho
interligado com a SMED?



4. Plano de Curso — Historia

DISCIPLINAS: HISTORIA
ANO: 1° PROFESSOR(A):
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MODALIDADE: CICLO | ESEGMENTO |

TRIME | COMPETENCIAS
STRE

HABILIDADES

CONTEUDOS

* Relacionar lugares e
tempos vividos na
vida cotidiana (na
casa, escola, ruas,
parques...) com
rotinas, medicBes e
marcadores de tempo
cronoldgico, para
apreender nocOes de
tempo vivido no

presente.

*  Perceber
permanéncias e
mudancas nas

atividades e habitos
envolvendo  rotinas
didrias, semanais,
mensais e anuais (na
casa, ha escola,
lazer...).

e ldentificar diferentes

(5]

= sujeitos (pessoas,

g familias,  grupos...)

= envolvidos nos

g diferentes tipos de
acontecimentos
cotidianos
(familiares,

escolares, sociais...),
e reconhecer grupos
de convivéncia (por
idade, Sexo e
pertencimento -
familia, escola, sala
de aula, local de
trabalho, profisséo,
local de
nascimento...).

Relacionar 0 sobrenome a
ntidade familiar.

Investigar e extrair dados
de documentos pessoais e
ngens. Perceber-se enquanto
Bito historico, a partir da relagdo
n familiares e sua
ore genealdgica.

Compartilhar  vivéncias e
eriéncias pessoais através de
itos. Uso frequente em sala de
a de medidas de tempo
nolégico —  horas, dias,
nanas, meses, anos.

Construcédo de relagGes
entre acontecimentos
de rotina e
tempo cronoldgico.
Conhecer a organizacao
de um calendario.
Relato de vivéncias cotidianas
e as de outras pessoas, no
presente.
Participagéo em situacGes
em que é preciso ouvir e relatar
acontecimentos
vividos
individualmente e
coletivamente, distinguindo-os
na ordem temporal.
Participacdo  na organizagdo
coletiva de relatos no
tempo.

*  Nome e sobrenome

+  Arvore genealdgica

*  Construcdo familiar do aluno
e de outros grupos de hoje:
indios, africanos, europeus
etc.

*  Certidao de nascimento

*  Grupos de convivéncia:

- Poridade
- Porsexo
- Por
pertencimento
(familia, bairro e escola)

« Como se contam os dias,
semanas, meses e anos.

e As formas de medir o tempo:
rel6gio e calendario.

e Contando o tempo: a rotina
de minha casa, meu bairro,
minha escola

« Contando um causo -
Compreender a sequéncia
cronoldgica de uma histéria e
um relato oral.
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20
Trimestre

(] Discutir
assuntos

[JEscuta de narrativas
historicas, distinguindo

Presente, passado e futuro: hoje,
ontem e amanha

distinguindo o que

relacionados ao
presente, ao passado e
ao futuro,

jafoi

\vivido, o vivido e o

previsto.

Compreender a
sequencias  temporais
suas consequéncias nos
seu cotidiano e na
sociedade como um
todo.

presente, passado e futuro,
e a ficclo da realidade.

» Organizar
coletivamente 0s
acontecimentos e relatos
no tempo, contendo
acontecimentos  vividos,
estudados e os projetados
para o futuro.

e Usar as medidas de
tempo de curta (horas,
dias, meses...) , média
(anos e décadas) e longa
duracéo (séculos).

» Perceber a passagem
do tempo, atraves de fotos
antigas e atuais.

» Compreender a rotina
de horérios de seu
cotidiano (exemplo, hora
de acordar, estudar, ir para
escola, almocar, dormir
etc.)

» Criar uma histéria que
envolva sequéncias
temporais de curta e média
duracéo.

* Construir uma linha de
tempo  pontuando  0s
principais

acontecimentos de sua
vida, através de entrevistas
com os pais e familiares.

» Explicacéo das
proprias opinides sobre
mudangas e permanéncia
nos acontecimentos
vividos cotidianamente.

- Hoje/antigamente
- Ontem/ amanh@

- Observar a historicidade dos
objetos (ex. carro, vestimentas, casas etc.)

Contando o tempo - Medidas de tempo
de curta (horas, dias,

meses...), média (anos e décadas) e
longa duracéo (séculos)

- Utilizando o cotidiano da escola

- Entendendo a passagem do
tempo

Minha vida, meu tempo

- Entendendo a passagem do
tempo com base em lendas, mitos e textos
de ficcéo

- Histdria (ficclo) envolvendo
sequencias temporais

- Linha de tempo e vida do aluno
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/Animais  pré-historicos
(dinossauros)

Observar o modo de | Reconhecer a importancia dos |og primeiros povos - Como viviam
vida dos homens | fosseis para as pesquisas sobre
préhistoricos destacando | 0s animais préhistoricos. - O que comiam
a caca, pesca, coleta e o | Conhecer as diferentes
nomadismo como as | espécies de  dinossauros,
principais formas de | @nalisando como viviam muito
antes do surgimento do
homem.

Comparar 0s animais pré-
historicos com as espécies de
animais existentes na
atualidade

Onde moravam

sobrevivéncia dos
mesmos.

3° Trimestre

Conhecer o processo de dos
fossilizagdo animais pré-
historicos.

Identificar os ambientes que
alguns animais costumavam
circular. Perceber a relagdo de
dependéncia entre 0 homem e a
natureza a partir pré-histéria e
como esta determina 0 modo de
\vida do homem.

REFERENCIAS:

ACRE. Secretaria de Estado de Educacdo do Acre. Cadernos de Orientacdo Curricular: Orientacdes
curriculares para o ciclo inicial — caderno 1, 1° ano. Rio Branco, AC.: SEE, 2009. v.2. Il.

ALVES, Alexandre. Projeto Prosa: historia, 1° ano. 1 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares
nacionais terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introdugcdo aos pardmetros curriculares nacionais.
Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

CORDI, Angela.Projeto Eco Mirim: Grupo 5. Curitiba: Editora Positivo, 2009.
DREGUER, Ricardo. Projeto Conviver: Historia, 1° ano. 1. Ed. S&o Paulo: Moderna, 2008.
LIMA, Mirna. Porta aberta: Historia, 1° ano. S&o Paulo: FTD, 2008.

LOBATO, Monteiro.Histéria do mundo para criancas. Sdo Paulo: Brasiliense, 20
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MODALIDADE: CICLO | ESEGMENTO |

TRI | COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
ME
STR
E
w Relacionar  lugares e . Organizar  informages  no | Qual a importancia
= tempos vividos na vida tempo. de contar o tempo
gw cotidiana  com  rotinas,
' w| medicdes e marcadores de
— w
tempo cronoldgico para . Perceber a importancia de | O tempo e as primeiras

apreender nogdes de tempo
vivido no presente e no
passado.

O Reconhecer

mudancas e permanéncias na
comunidade ou bairro onde
mora.

Perceber a importancia da
familia e da escola para sua
formacéo, estabelecendo
semelhancas e diferencas
entre essas instituicGes
atuais e as do passado.

2° Trimestre

contabilizar o tempo desde o
surgimento do homem.

. Perceber mudancas temporais
em casas e outras construgdes de seu
bairro, através da comparagdo entre
fotos antigas e atuais.

. Observar que o0s nomes de
algumas ruas homenageiam moradores

antigos do bairro.

. Perceber a historicidade de
espacos coletivos, como pragas e
jardins.

Perceber que a sua aprendizagem
inicia-se na familia.

. Relacionar costumes de sua
familia com a familia de outros
colegas.

. Observar a importancia de se

ouvir as pessoas mais velhas, como
tios, avos e 0s seus pais, percebendo
nos ensinamentos  destes, fatos
importantes de sua familia.

. Perceber, em fotos e outros
documentos antigos, a mudangas em
cada membro de sua familia,
observando que os costumes mudam
mesmo num periodo de tempo
pequeno.

. Observar que muitos objetos de
sua casa sdo lembrados por sua
importancia historica.

. Identificar a escola como espacgo
social de aprender.

. Observar que antes de existir as
escolas atuais as pessoas ja aprendiam
em outros espagos.

. Perceber em  comunidades
indigenas e quilombolas antigas que as
criancas aprendiam, com as pessoas
mais velhos de seu grupo

sociedades humanas

[1Bairro/comunidade rural
- Resgatando a
histéria do meu bairro
- As casas do meu
bairro tém histéria

- Os lugares de

convivéncia

A familia e a escola: presente
e passado - Os diferentes
tipos de familia - Os avoés
- Os pais
- Os irméos
- Mudangas e
permanéncias nos
costumes das familias

A escola

- Os tipos de escola:
Urbana, rural, indigena etc.

- Onde esta localizada
a escola?

- Conhecendo 0S
espacos da escola: diretoria,
salas, bibliotecas, pétio etc.

- Espacos educativos:
a educacao nas
comunidades indigenas,
rurais e quilombolas.
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. Perceber o0s elementos que
constituem a sua escola.
. Identificar quais sdo  as

principais caréncias de sua escola.
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Estabelecer

relacGes entre

producdo, distribuicdo e
modos de preparo de
alimentos com 0s sujeitos
histéricos envolvidos nesses
trabalhos, em diferentes
épocas e sociedades.

. Reconhecer

mudancas e permanéncias
nos habitos culturais
alimentares,  comparando
aqueles que sdo
compartilhados hoje em dia,
com os identificados nos
habitos de seus pais e avos,
em outros tempos.

3° Trimestre

Discutir sobre os habitos alimentares —
dos alunos, da classe e dos seus
familiares.

»  Discutir sobre permanéncias e
mudancas nos habitos alimentares e de
seus familiares, distinguindo os habitos
do presente e os do passado.

*  Explicar, com suas opinides,
mudancas e permanéncia nos habitos
alimentares.

*  Participar de situacdes, na escola,
que se relacionam a habitos
alimentares particulares: festas,
comemoragdes de aniversarios, Pascoa
e Festa Junina.

»  Discutir sobre
alimentares da turma.

»  Escutar narrativas historicas de
habitos alimentares de outras culturas,
de outras localidades, e de outros
tempos.

* Identificar habitos alimentares de
sua comunidade e de outras
localidades e tempos.

* ldentificar os alimentos de
origem  organica e industrial,
demarcando sua origem e distribuicdo,

habitos

assim como seus beneficios para a |

saude do ser humano.

- Alimentos de
diferentes épocas e sociedades
- Producéo

- Distribuicdo

- Modos de preparo

/A alimentacdo ao longo dos
tempos - A descoberta do
fogo

- As cagadas
- A revolucdo
agricola

Os alimentos de cada
localidade
- Como se
alimentavam os
indigenas
- Que tradicOes
alimentares
herdamos dos
indigenas

- Qual era a comida do
africano?

- Comidas herdadas da
Africa

- Os hébitos
alimentares: ontem e hoje

Qual a origem dos alimentos?
- Os alimentos organicos

IAlimentos industrializados

REFERENCIAS:

ACRE. Secretaria de Estado de Educacdo do Acre. Cadernos de Orientagdo Curricular: OrientacGes
curriculares para o ciclo inicial — caderno 1, 2° ano. Rio Branco, AC.: SEE, 2009. v.2. IlLALVES, Alexandre.
Projeto Prosa: historia, 2° ano. 1 ed. Séo Paulo: Saraiva, 2008.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros
curriculares nacionais terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos pardmetros curriculares

nacionais.
Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

CORDI, Angela.Projeto Eco Mirim: Grupo 5. Curitiba: Editora Positivo, 2009.
DREGUER, Ricardo. Projeto Conviver: Historia, 2° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.
LIMA, Mirna. Porta aberta: Histdria, 2° ano. Sdo Paulo: FTD, 2008.
LOBATO, Monteiro.Histéria do mundo para criangas. Séo Paulo: Brasiliense, 2004.




225



