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RESUMO

Esse trabalho, que partiu de um olhar criterioso em relagdo ao desenvolvimento das
atividades pedagdgicas de um Centro de Referéncia da Educacdo Infantil — CREI — em Jodo
Pessoa, objetiva investigar, nos discursos dos profissionais da Educacéo, os interdiscursos que
0s perpassam e determinam a representacdo social nas praticas educativas desses
profissionais, proporcionando-os, uma formacdo continuada, concentrada nas relagOes de
género, partindo das seguintes questdes: a formacdo continuada constroi e desconstréi as
praticas dos profissionais de Educacgdo Infantil relacionando a identidade de género? Ha uma
preocupacdo, para que ndo sejam refletidos, nas vivéncias desses profissionais com as
criancas, padrbes estereotipados quanto ao papel do homem e da mulher na sociedade,
desfazendo préaticas homofdbicas dentro da instituicdo escolar? Os padrbes estereotipados
referentes aos modelos de educagdo familiar, reproduzida ao longo dos anos, pela falta de
informacao relacionada a tematica de género, o que decorre em praticas homofobicas, podem
ser observados na forma de falar dos profissionais da Educagdo com as criangas e na
conducéo das atividades no espaco educativo. Tais praticas, por parte desses profissionais, sdo
vivenciadas na construcdo da identidade e autonomia das criangas. A partir dessas premissas,
surgiu a necessidade de um estudo mais aprofundado para subsidiar uma proposta de
formagéo continuada. A formacgédo continuada, embasada nas concepgdes das representacoes
sociais e do interdiscurso, busca refletir os discursos das professoras, bercaristas e monitoras
no que se refere ao ensino e a aprendizagem das criangas que frequentam o CREI, de 0 a 03
anos, na tematica de género. Trata-se de uma pesquisa-acdo, de carater quantitativo e
qualitativo. Ela foi dividida em duas etapas: na primeira, foram aplicados dois questionarios, a
fim de verificar o grau de conhecimento dos profissionais a respeito das relacGes de género;
na segunda, ha uma sugestdo de uma proposta de formacdo continuada, com oficinas de
leitura de textos que abordem temas referente a pesquisa, rodas de conversas, depoimentos
desses profissionais e construgdo de relatérios.

Palavras Chave: Relagdes de Género. Interdiscursividade. Representacdes Sociais.



ABSTRACT

This research, based on a careful look at the development of the pedagogical activities of a
Child Education Reference Center - CREI - in Jodo Pessoa, aims to investigate, in the
discourses of Education professionals, the interdiscourses that permeate them and determine
the social representation in the educational practices of these professionals, providing them
with a continuing education focused on gender relations, based on the following questions:
does continuing education build and deconstruct the practices of Child Education
professionals relating to gender identity? Is there a concern, so that stereotyped patterns of the
role of men and women in society are not reflected in the experiences of these professionals
with children, and that homophobic practices are broken up within the school institution? The
stereotyped patterns regarding family education models, reproduced over the years, due to the
lack of information related to the gender theme, which is the result of homophobic practices,
can be observed in the way how the teachers talk with children and in driving of activities in
the educational space. These practices, on the part of these professionals, are experienced in
the construction of the identity and autonomy of the children. From these premises, the need
arose for a more in-depth study to subsidize a proposal for continuing education. Continuing
education, based on the conceptions of social representations and interdiscourse, seeks to
reflect the discourses of teachers, nursery teachers and instructors regarding the teaching and
learning of children attending the CREI, from 0 to 03 years old, on the theme of gender. It is
an action research, of quantitative and qualitative character. It was divided into two stages: in
the first, two questionnaires were applied in order to verify the degree of professional
knowledge about gender relations; in the second, there is a suggestion of a continuous
formation proposal, with reading workshops of texts that deal with topics related to research,
rounds of conversations, statements of these professionals and construction of reports.

Keywords: Gender Relationships. Interdiscursivity. Social Representations.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

A falta de informacdo a respeito da tematica e o preconceito das Identidades de
género, internalizado ao longo dos anos, padrdes estereotipados que a sociedade impde, geram
problemas da ndo politica de aceitacdo das diversidades no contexto social, cultural,
econdmico e histérico dentro das escolas, a partir dos profissionais de Educagdo Infantil. E
com isso a dicotomia de género masculino e feminino sdo bem presentes na nossa sociedade,
no que se refere ao campo discursivo, sendo algo néo téo dificil de ser identificado.

No entanto, 0 que € mais pertinente, € a construcdo da ideia de que a divisdo entre o
feminino e o masculino seria algo natural j& pré-determinado, manifestado na organizacao das
criancas, nas mesinhas de sala de aula, nas organizacbes das filas, na distribuicdo dos
brinquedos, entre outras. Entretanto, faz-se necessario compreender que essas instrugdes
foram constituidas historicamente e aprendidas nas afinidades entre os sujeitos. E, assim, a
escola se destaca como um grande panorama de diagnostico na reproducdo dessas dicotomias,
uma vez que nela a construcdo dos sujeitos é traspassada pelas inalteraveis lutas de poder e
pelas relacdes de Género.

A categoria de Género, desde a antiguidade, era proporcionada com uma diferenca
rigida, de tal modo que a historia feminina restringia-se ao desempenho dos papéis de filha, de
mée e de dona de casa, sem uma vida profissional e sem voz na sociedade.

No principio, a trajetoria masculina oferecia brinquedos criativos, competitivos e
independentes para 0 menino, porém lhe tirava a possibilidade de expressividade: como
chorar e sentir. O ser menina e o ser menino eram transmitidos, em parte, a partir do
nascimento, através de uma educacdo informal, a que determinava as caracteristicas da
categoria de género de forma estereotipada. O significado implicito nessa categoria devera ser
construido nas varias fases de desenvolvimento da crianca.

Muitas instituicdes infantis estdo internalizadas de praticas homofébicas, por parte de
alguns educadores e profissionais de Educacdo, que disseminam a discriminacdo e a
separagdo de género no que se remete as criangas da Educacédo Infantil. Diante de tais préaticas
homofobicas e da despreparacédo desses profissionais, pretendemos desenvolver esse trabalho,
a partir de duas ac¢fes: uma pesquisa, com o proposito de analisar as referidas praticas e uma
proposta de intervencdo, atraves da formagdo continuada dos profissionais de Educacdo que

atuam no Centro de Referéncia da Educacgéo Infantil - CREI.



Esse trabalho objetiva investigar, nos discursos dos profissionais da Educacdo, os
interdiscursos que os perpassam e determinam a representacdo social nas praticas educativas
dos profissionais, em um Centro de Referéncia de Educacdo Infantil - CREI, no municipio de
Jodo Pessoa, proporcionando a esses profissionais uma formacédo continuada, concentrada nas
relacbes de género, partindo das seguintes questbes: a formagdo continuada constréi e
desconstroéi as préaticas dos profissionais de Educacdo Infantil relacionando a identidade de
género? Por parte dos profissionais da educacdo hd uma preocupacdo, para que ndo sejam
refletidos, nas vivéncias desses profissionais com as criangas, padrdes estereotipados quanto
ao papel do homem e da mulher na sociedade, desfazendo praticas homofdbicas dentro da
instituicdo escolar?

Essa iniciativa surge em decorréncia da necessidade de desenvolver a tematica de
género e da diversidade no contexto escolar e de promover, junto ao CREI, do municipio de
Jodo Pessoa/PB, alguns estudos alusivos ao enfrentamento de todos os modelos de
discriminagao, no sentido da constituicdo de uma cultura dos direitos humanos.

O CREI selecionado para a realizacdo das atividades € o Centro de Referéncia de
Educacao Infantil Gerusa Olinda de Souza.

A proposta desse trabalho é de uma grande relevancia na Educagdo béasica, com um
olhar voltado para a prética do profissional de Educacdo Infantil, no combate as diferencas
com a criangca e, com isso, contribuir com a discussdo sobre género, por ser esta uma tematica
ainda resistente nas instituicdes publicas.

Espera-se que as discussdes venham promover uma mudanca nas praticas desses
profissionais no &mbito escolar, em que ha diferentes identidades, as quais possam identificar
as afinidades e respeitar o coletivo.

As discussdes serdo abordadas a partir das atividades realizadas na higiene pessoal, no
momento das brincadeiras com a diversidade de brinquedos, dramatizando diferentes tipos de
profissdes. Essas acdes enfatizam o papel do homem e da mulher na sociedade, através do
ludico e no uso das cores nos objetos.

Observaremos a hora do banho, como momento de prazer. Por fim, compreender a
hora das refeicfes, como um momento de interacdo entre as criangas e entre as criancas
versus adultos.

Entendemos as discussdes sobre a identidade de género, como um tema importante a

ser abordado na proposta de formagéo continuada dos profissionais da educacéo, a fim de que



haja um aprofundamento em situagdes do cotidiano, referente & Educacdo Infantil, e as
relacfes aos papéis sociais desenvolvidos por nossas criangas no espaco educativo.

O desconhecimento da temaética consolida numa pratica homofdbica e discriminatéria
no ambiente escolar, por isso é de extrema relevancia que exista uma discussao mais ampla, a
fim de estabelecer intervencGes pedagdgicas que transformem as préticas homofdbicas,
consciente ou inconsciente, em praticas de aceitacdo das diferencas.

E preciso preservar a crianca de qualquer escolha, deixar que sua identidade de género
seja individual e escolhida por ela, no periodo certo.

Deixar a crianca explorar seu potencial, desenvolver sua aprendizagem, através do
ludico, do concreto, e dos espacos criativos. Cada fase da crianca deve ser respeitada e
trabalhada conforme a sua idade.

O papel da escola ndo é o de reproduzir uma educacdo homofébica e estereotipada. E
importante que os educadores(as) ndo confundam Identidade de Género com papeis sociais de
géneros. Segundo a historiadora Joan Scott (1995)

[...] mostra que o termo género a principio tem a finalidade de ser usado com o
objetivo de “enfatizar o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no
sexo”. Mais do que superar a nogdo biologica de diferenciagdo do sexo, o termo
género também passa a ser analisado a fim de compreender a construgdo do
masculino e do feminino como algo que se da entre relacdo do individuo e
sociedade: “segundo esta visdo, as mulheres ¢ homens eram definidos em termos
reciprocos e ndo se poderia compreender qualquer um dos sexos por meio de um
estudo inteiramente separado” (p. 72).

Nessa visdo, a questdo de género busca elucidar que homens e mulheres Ihes séo
conferidos relacBes, papéis e caracteristicas, a partir do sexo bioldgico. Do ponto de vista
historico, o conceito ndo questionou 0s aspectos das construcdes das identidades de género,
mas inicialmente inquietou-se em apresentar suas relacées.

Esse trabalho terd como aporte tedrico as concepgdes de interdiscursividade propostas
por Maingueneau, entre outros estudiosos em género, tais como Louro, Scott, Stoller, Grossi e
Foucault.

De acordo com os conceitos sobre relacbes de género na Educacdo Infantil, partimos
da concepcdo de que as interagdes instituidas pelas criancas fazem parte entre outras
experiéncias objetivas e subjetivas que vao constituindo as suas personalidades, bem como os
papeis sociais e identidade de género. Tal fato so sera entendido através da compreenséo e da

formacéo dos profissionais da educacao da tematica em foco.



Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e quantitativo. Ela serd dividida em
duas etapas: na primeira etapa serd aplicado aos educadores um questionario, visando coletar
os varios discursos no que se refere as questdes de género. O objetivo do questionario é
identificar, através dos interdiscursos, as praticas homofobicas com relacdo ao género e
subsidiar a proposta de intervencdo para a formacao continuada dos educadores.

A segunda etapa sera a elaboragdo de um projeto de intervencao para uma formacéo
continuada.

Esse trabalho serd desenvolvido em cinco capitulos. O primeiro capitulo é a
introdugdo que contém objetivo, a justificativa, e a delimitacdo do trabalho. O segundo
capitulo abordara a importancia do género na Educacdo Infantil a partir das propostas de
LOURO (1998), GROSSI (1997), SCOT (1995), CARRARA (2009) e outros. No terceiro
sera discutido as questdes de interdiscurso com base em MAINGUENEAU (2005) e
BRANDAO (2004) e a Teoria das Representacdes Sociais, baseado em RECHENA (2012),
ARRUDA (2000), SANTOS e ANDRADE (2012). No quarto, serd abordado o0s
procedimentos metodologicos da pesquisa e, no quinto e Gltimo capitulo, sera realizada uma
analise, através da coleta de dados dos questionarios aplicados aos profissionais da educacéo e

apresentada uma proposta de Formacgéo Continuada.



CAPITULO 2: A IMPORTANCIA DA TEMATICA DE GENERO NA EDUCACAO
INFANTIL

Apesar da pouca idade das criancas na educacdo infantil, os papéis de género sao
influenciados por aqueles vivenciados pelos adultos com quem convivem nos seus contextos
sociais e culturais, sejam na familia, sejam na escola, entre outras, ou seja, as construgdes de
género sdo conhecidas em diferentes periodos de interacdo vivenciados entre as criangas.

Nas relacdes de género, por ser um tema ligado a sexualidade ou a papéis sexuais, a
preocupacgdo dos profissionais se torna ainda maior por considerar as experiéncias e
necessidades de criancas ainda pequenas e a reacdo das familias diante de questdes
complexas.

Avries (1981) analisou a familia em diferentes periodos e observou ser a conservagédo
dos bens a principal funcdo da mesma no periodo medieval. S6 a partir do seculo XV1 é que
comega a surgir uma visao de familia mais proxima da que hoje conhecemos.

No século XVII (ARIES, 1981), a concepc¢do de infancia estava ligada na ideia de
dependéncia: as palavras fils, valets e garcon, faziam parte das palavras do vocabulario dos
senhores feudais ou senhoriais de dependéncia. Eis o motivo pela qual as palavras
relacionadas a infancia subsistiriam para designar familiarmente, na lingua falada, os homens
de baixo poder aquisitivo social e financeiro e continuava numa submissao total aos outros.
Basicamente ndo precisava ser uma crianca, bastava ser um jovem servidor, para ser chamado
de “Petit gargon” que significa “menino pequeno”.

Segundo o mesmo autor, (1981), durante o século XVII, adverte ao cuidado que
devemos ter com a infancia, de acordo com a visdo contemporanea em relacao a sociedade de
outras épocas, tanto na idade média, quanto em outros séculos, XVI, XVII e XVIII, pois a
forma como se davam as idades da vida era totalmente diferente das que recebemos hoje.

Outros autores veem uma certa ingenuidade atribuida por Aries em seu estudo com
relagdo a crianga, quando ele acredita numa possivel “felicidade” inicial na infancia, pois
segundo DeMause, ao se instituir a infancia, denominou-se a concepcao de familia que privou
a crianca da liberdade em diversos grupos sociais, em que as mesmas foram vitimas de
castigos e opressdes cometidas pelos adultos daquela época.

Apo6s um longo periodo da infancia, na idade média, em que se dava pela indiferenca

aos fatores bioldgicos, as criangas apds os 7 anos participavam efetivamente do mundo dos



adultos, onde aprendiam e desenvolviam trabalhos, jogos e brincadeiras, vivenciados pelos
adultos, distante de uma educacéo escolarizada.

SO a partir do século XVIII, a escola comecou a ser um espaco voltado para a
educacdo infantil, separando-as do mundo adulto.

Nos séculos XVI e XVII, os franceses solicitaram do inglés a palavra “baby”, que
mencionava as criancas em idade escolar. Foi nesta época em diante o fim dessa historia com
o francés “bébé”, sendo que a crianga recém-nascida recebe esse nome até hoje.

No periodo medieval e nos séculos XVI, XVII e XVIII, tanto os meninos quanto as
meninas vestiam-se iguais, como adultos, usavam um vestido comprido, como as roupas
eclesiasticas, trajavam-se usando saia, vestido e avental. A separacdo entre criancas e adultos
ainda n&o existia, no caso das mulheres.

Os lares eram constituidos e habitados por pessoas de origens diferentes, em que
formavam familias a partir dos diversos tipos de unides, além da presenca de escravos e de
parentes proximos, fator que favorecia a origem de filhos ndo “legitimados” dentro de um
mesmo espaco, em sua maioria, filhos de escravos e empregados (ALGRANTI, 1997).

Dai surge a escola, que serve de inicio de asilo para os filhos dos pobres e passa a ser
uma instituicdo de ensino, cujo objetivo principal era a instrucdo cultural a clérigos.

Surge a preocupacgdo dos pais em escolher a escola ideal para seus filhos. Nesse
momento, a mulher ganha um papel principal na educacdo dos filhos, quando antes eram
educados pelos Sacerdotes e pessoas da comunidade, de modo ndo formal.

No Brasil do século XIX, enquanto a familia burguesa desenvolvia 0s novos papéis
sociais, pelos quais a mulher desempenha o papel principal na maternidade e na orientacdo da
casa, do marido e na educacdo dos filhos, para sobreviver economicamente, na familia com
baixo poder aquisitivo, todos os membros trabalhavam, inclusive as criancas, a partir dos dez
anos de idade.

Baseado em alguns estudos, a partir dos séculos XI1X e XX e XXI no Brasil, a infancia
constitui seus significados, nos discursos voltados para uma linguagem de género, envolvendo
varios agentes, como escritores, pedagogos, psicanalistas, profissionais da satde, médicos,
psicologos, grupos sociais como: igreja, familia, e moralistas, ndo s6 brasileiros como
também europeus e americanos, em que deram e dao até hoje énfase a educacgéo e a saude no

desenvolvimento infantil.



De acordo com o crescimento dos setores mais qualificados na classe operéria, foram
introduzidas diferenciagdes marcantes entre 0s géneros, aos quais se aproximaram do padréo
imposto pelos Burgueses.

A mulher proletaria comeca a assumir a casa, a educacao dos filhos e 0 homem passou
a trabalhar fora, estabelecendo a sua vida social.

Com esse novo modelo de sociedade, a familia comega a ser supervisionada pela
mulher e o pai assume o papel de autoridade paterna e de conservadorismo na convivéncia
familiar.

Carvalho (2003, p. 60) acrescenta que 0s géneros, denominados como um binario de
opostos, estabelecem uma relagdo de poder, isto é, sdo representacdes sociais sujeitas a
contestacOes politicas pela imputacdo de significados. Ressalta a autora, que as relacbes de

género abrangem desigualdade e dominacéo:

[..] integram um complexo sistema de dominagdo masculina, fortemente
institucionalizado e internalizado, e estruturam todos os aspectos da vida social,
expressando-se na cultura, ideologia, violéncia sexualidade, reproducdo, divisdo de
trabalho, organizacéo do estado e nas praticas discursivas.

Atualmente, ainda temos um modelo de familia em que a figura paterna sempre
prevalece como uma forma de autoritarismo e poder e a figura feminina ainda desempenha
um papel social passivo e sujeito a uma sociedade machista, apesar de grandes conquistas
femininas.

Os papéis estabelecidos pela sociedade, relacionados a identidade de género,
atualmente, remetem as seguintes questdes com relacdo aos papéis desempenhados pelas
criangas: “Meninos se pintam?”; “Meninas jogam futebol?”’; “Meninos choram?” De acordo
com Louro (1997, p. 77), o género refere-se “ao modo como as diferencas sexuais sdo
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo social, em determinado
contexto”.

Compreende-se que, ndo é necessariamente a diversidade sexual, fisiol6gica entre
homens e mulheres, que determina as questdes de género, e sim o modelo como ela é
concebida culturalmente, por meio da forma de pensar, falar e agir.

A interacdo das criangas com outras criancas, com os adultos, com 0s mecanismos de
comunicagdo, tais como a televisdo, o cinema, a musica e entre outros meios contribuirdo para

a construcao de sua identidade de género.



O papel que cabe ao menino e a menina na familia e na escola, na sociedade de modo
geral, iniciam-se no momento em que a crianga nasce, através das cores das roupas, da
decoracdo do quarto, dos brinquedos.

Identidade de género corresponde ao anseio individual de ser menino ou menina.
Durante muitos periodos de nossas vidas, ampliamos uma inteligéncia de quem
verdadeiramente somos.

O ser homem ou mulher compreende-se por meio de um processo cultural. Ao
nascermos com um sexo biolégico masculino ou feminino o qual nos tornamos homens e
mulheres.

Baseado em Grossi (1998), na sua obra A Identidade de Género, os papéis de género
sdo as maneiras de manifestar ou de representar socialmente a forma de ser macho e fémea.
Ha uma variedade cultural dentro da mesma cultura e para outra cultura.

No Brasil, apesar da diversidade cultural, a evidéncia dos diversificados papéis de
homens e de mulheres, € promulgada, por meio da arte de dancar e de cantar, através da
mausica, no trabalho domeéstico, nas atividades fora do lar, e nos gestos.

No caso das criancgas, principalmente nas brincadeiras, os papéis sdo bem definidos.
De acordo com o principio da vida, o corpo depende dos saberes proporcionados pelas
técnicas apreendidas nas familias e nas escolas, através das disciplinas e cuidados dirios.

As criancgas expressam as excitacdes e desejos corporais no contexto intersubjetivo de
acordo com os ensinamentos adquiridos pelos adultos, cuidadoras, professores, bercaristas, no
caso da Educacéo Infantil realizada nos Centro de Referéncias de Educacao Infantil, que véo
além do atendimento das necessidades fisioldgicas e afetuosas, assim como as normas das
instituicBes escolares, fundamentadas nos trés pilares da Educacdo Basica que sao: o cuidar, o
brincar e o educar.

A educacdo interfere nos movimentos exploratdrios do corpo e nos seus significados,
relacionando valores aos experimentos corporais e constituindo normas para as préaticas
sexuais. Como exemplo, podemos mencionar a masturbacéo, liberando a livre exploracdo ou
impondo proibic¢des e censuras.

Embora as criangas nem sempre sdo inativas de reproducéo, as vezes, infringem as
regras de disciplinas, criam novas regras para o uso dos corpos, ddo outros significados as
relacfes de género.

Nesse sentido, os controles dos corpos infantis na escola atravessam uma negociagéo

de seus conhecimentos, relacionados a sexualidade, através da relevancia que os



conhecimentos de cognicdo, afetividade e motricidade s&o adquiridos na organizagdo do
planejamento, através da separacdo ndo sé do sexo, mas da idade, pela restricdo da expressdo
da sexualidade.

Por esse motivo, sentimentos de vergonha e timidez sdo extremamente conectados a
sexualidade por meio das diversas estratégias de estudo dos corpos, constrangendo a
manifestacdo de comportamentos visto como improprio ao &mbito escolar.

Partindo desse principio, € aceitdvel identificar que, na sociedade em que
participamos, o ser feminino ou masculino sdo objetos construidos historicamente, que
envolvem valores, tradi¢des, crencas e regras exclusivas de cada sociedade. Cada ser social
possui 0 seu préprio padrdo ideal de homem e mulher.

Dessa forma, entende-se que a escola é um espelho de nossa sociedade, que é
intensamente marcada pelo machismo, pelo preconceito relacionado as identidades de género,
pelo controle de um género sobre o outro e pelos estere6tipos sexuais.

Concernente a isto, Louro (1997) mostra que a escola ndo é somente um ambiente para
a transferéncia de informacGes, mas de ter também a responsabilidade de construir sujeitos no
sentido de auxiliar na constituicdo de identidades de classe, étnicas e/ou de género.

Calculo, entdo, que a escola ndo somente copia modelos sociais, mas também os
capacitam, contribuindo para a sustentacdo da sociedade referente a que vivemos hoje.
Portanto, a nossa sociedade foi edificada com embasamento nas diversidades e, sobretudo,

num aspecto sexista. Segundo Nunes e Silva (2000), o sexismo:

[...] consiste em aproximar caracteristicas que evoquem determinismos diferenciais e
conceituagOes significativas pejorativas entre as identidades de género. Significaria
reconhecer que 0 homem, grosso modo, tomado aqui como identidade de género,
seria identificado e determinado como basicamente logico, potente, pratico,
independente, voltado para atividades afirmativas, solidarias, conscientes, racionais
e determinadas em aversdo a uma concepcdo de feminilidade intuitiva, emocional,
sensitiva, voluntarista e pré-racional (p. 68-69).

Nessa situacdo, € relevante mencionar que a escola tem colaborado para a divulgacédo
de pensamentos de discriminacdo e de inferiorizardo da mulher, através de construcoes
ideologicas de género, em que aprecia 0s modelos de comportamentos masculinos em
deformidade dos comportamentos femininos, demarcando o espago adquirido pelas mulheres
na sociedade, internalizando-os de diversidade e opressdes, com 0 objetivo de garantir a
manutencdo da sociedade patriarcal. Entre todos os ambientes em que analisamos as
desigualdades, a linguagem continuara sendo o meio mais essencial para se trabalhar a

aceitacdo das diferencas de uma forma natural, sendo a linguagem adequada a essa sociedade.



Baseado em Louro (1997), a linguagem ndo sé dirige e expressa relacdes, poderes,
lugares, como também produz e almeja estabelecer diferencas.

Um exemplo disso seria o fato de uma aluna entender que, quando a professora disser:
“os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio”, ela deve sentir-se incluida. Esse e
outros exemplos exemplificam formas sexistas de tratamento.

Na linguagem padréo, podemos observar que a concordancia com as regras impede
que observemos a ambiguidade da expressao homem, que convém indicar tanto o individuo
do género masculino quanto toda a natureza humana. Por isso € que, sempre entendemos em
muitas conjunturas, a palavra inclui-se todas as pessoas, incluindo tanto homens quanto
mulheres.

Observando a maneira como a escola trabalha com os sujeitos, se mostra que, tanto
para menino quanto para menina sO6 existe uma uUnica possibilidade de brincar com seus
brinquedos e brincadeiras. Exemplificando: os meninos gostam de bola e as meninas gostam
de bonecas, descartando, assim, todas as outras formas de se viver a sexualidade e de se
construir a identidade de género.

A cultura da heterossexualidade é cultivada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma
rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declara¢cbes homofoébicas. Segundo Louro (2007,
p.29), “[...] consentida e ensinada na escola, a homofobia se expressa pelo afastamento, pela
imposi¢ao do ridiculo”, empenhada em construir uma sociedade mais igualitaria.

Entende-se que existe uma inquietacdo através dos(as) docentes com as duvidas
dos(as) discentes, a respeito da sexualidade.

Essa inquietacdo nos mostra que quando certos preconceitos sdo construidos ao
transcorrer de nossas vidas, entendemos que o grupo social em que convivemos se conduz por
uma cultura homofdbica, que se propaga em diversos comandos. E relevante deixar claro que
é proprio da homossexualidade, as relacdes de género séo repetidas, hierarquizando o
masculino e diminuindo o feminino como ressalta Rubin (1993 apud RIOS,):

[...] no seu artigo inicial “O Trafico de Mulheres”, ja advertia como, as categorias
dicotdmicas de género se reproduziam transculturalmente mesmo entre casais do
mesmo sexo; e ndo apenas em termos de atuagdo, mas também de poder. Foi uma
maneira para a diferenca erética poder se propagar sem culpa e por em causa a
estrutura que oprime o sistema de sexo-género (p. 107).

Segundo Louro (2004), a homofobia se da ainda, devido a pertinéncia de um “género

defeituoso”, os individuos homossexuais. Assim, a homofobia “[...] pode se expressar ainda



numa espécie de ‘terror’ em relacdo a perda do género, ou seja, no terror de ndo ser mais
considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou ’auténticos(as)’ [...]” (LOURO, 2004,
pp. 28-29). Isso indica que a visdo dos(as) profissionais de Educacdo precisam estar atentos
na sua pratica educativa. Como ressalta Foucault (1987), as nossas atitudes sao sutis e acabam
sendo vistas como algo “natural”.

Ainda segundo Louro (1997), a linguagem desempenha um poder de ocultar o
feminino e de negacdo da homossexualidade.

Podemos observar nas escolas o siléncio a respeito dos homossexuais, evitando que 0s
alunos considerados ‘“normais” se aprofundem no assunto. Algumas crengas sociais
consideram a discussdao sobre género podem transformar esses alunos “normais” iguais aos
“diferentes”.

Nessa forma de ocultamento, 0os homossexuais passam a serem vitimas do processo,
sendo discriminados pelos demais. E nesse contexto que os professores(as) devem observar
mais 0os comportamentos dos alunos, em relacdo a classe, e comeca a desenvolver um trabalho
que foque nas diferencas, respeitando a desigualdade de expressdo sexual em meio a outras e
valorizar cada um, envolvendo alguns eixos tematicos, tais como: salde e afetividade.

E de extrema importancia pensar na escola e nos educadores que estio na conducio
desse processo, como instrumentos fundamentais da educacgéo na transformacédo e mudanca da
sociedade, desfazendo preconceitos e devolvendo o respeito as pessoas envolvendo género e

sexualidade.

2.1 As concepgdes de género na formagéo continuada do educador

Refletir na educacdo, atualmente, é pensar no papel do educador frente as questdes
psicoldgicas, culturais, econdmicas e sociais, em uma sociedade diversificada, plural e
contraditoria.

Nas diferentes formas de buscar a liberdade e a igualdade de direitos sociais, 0 homem
e a mulher trazem consigo a promessa de se libertar e libertar sua origem, por meio das
conquistas do capital cultural (escolar).

Desse modo, a libertacdo interior, através da cultura se consolida numa libertacéo
também da matéria. Nessa visdo, a mente humana se materializa e se constroi na cultura

humana, ficando sua expansao através das experiéncias e da cultura que a nutrem, o capital



mental. Ou seja, o capital mental compreende a inteligéncia em varias dimensdes: racional,
I6gica, criativa, emocional, dentre outras.

Pensar na educacdo em um tempo presente e futuro é pensar na problematica da
cultura, na necessidade de formar individuos, levando em consideracdo seu desenvolvimento
pessoal e social. Além de pensar na sua qualificacdo, é pensar também em levar a funcdo
pedagogica para além da escola, promovendo um conhecimento amplo das fronteiras, do
espaco educativo para o campo social, quebrando paradigmas, consolidando as ciéncias
sociais e humanas no resgate do sujeito como principal ator e construtor da sua prépria
historia com suas representacdes da sua realidade.

Compreendendo o quanto é importante e necessario para a constru¢cdo do mundo e de
outros seres e acreditamos que, isso somente é possivel através da auto criticidade e do
dialogo silencioso do pensamento, sendo o proprio autor de suas ideias e de significados,
interagindo com 0 meio em que vive, propiciando novas transformacdes.

Todo o educador precisa relacionar a teoria e a pratica conforme a sua visdo de mundo,
adequando a sua concepcdo de ensino e de suas escolhas didaticas. Desse modo, alguns
profissionais em Educacdo vdo caminhar pelas trilhas de uma educacdo tradicional, ou
tecnicista, e outros pelas trilhas de uma educacdo libertaria. Todavia, é relevante que
compreendamos que estamos diante de uma problemaética e de uma educagdo complexa, que
requer uma constante reflexdo sobre as nossas praticas e desafios propostos ao nosso fazer
“aprender”.

Atualmente, estamos vivendo num momento, em que, ao articular-se em aprendizagem,
em ensino, ndo restringimos somente a0 ambiente escolar, pois “vivemos numa ‘sociedade
pedagdgica’, onde uma multiplicidade de instancias privadas ou publicas sdo levadas ‘a fazer
Pedagogia’” (POURTOIS e DESMET, 1997, p. 35-36).

Entendemos que o professor, ao desenvolver seu papel, deverd se aprofundar,
pessoalmente, nas situacdes de aprendizagem, envolvendo a familia, os grupos sociais de um
modo geral, a fim de compreender melhor a realidade de cada crianca e, assim, poder
desenvolver sua pratica e uma construgdo de conhecimentos de forma significativa.

De acordo com Pimenta e Gongalves (1990, p.80), a analogia entre teoria e préatica, na
concepcao do educador, produz uma cultura docente:

[...] a pluralidade de ‘saberes’ ou a ‘base de conhecimentos’ constantemente
mobilizada pelo docente para conduzir sua a¢do pedagogica no contexto da sala de
aula. E nesse espago que os professores produzem a todo o momento novas



articulagcbes de saberes para fundamentar suas decises de agdo conjunto ao
discente.

A formagdo inicial para professores, que ocorrem nas universidades ou centros de
Ensino Superior, caracteriza-se pelos conhecimentos dos saberes tedrico. A responsabilidade
outorgada aos professores faz com que a sociedade lhes reconheca como detentores ou

mediadores do conhecimento.

2.2 A importéancia da formacéao continuada dos profissionais em educacéo

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os conceitos sobre Identidade
de Género na Educacdo Infantil e a propria aceitacdo de sua existéncia, embora esses
conceitos tenham surgido no inicio do século XX, ainda ndo sdo integralmente conhecidos e
assimilados pela maioria dos(as) educadores(as) que trabalham com criangas.

O profissional, que atua na Base do Ensino Infantil, precisa refletir suas agdes, em
relacdo a importancia da formacdo continuada, para melhorar o seu desempenho profissional
e, ao fazé-lo, obter uma chance de contrair novos conhecimentos e repensar na sua pratica
guanto educador, no que se refere as questdes de género na Educacao Infantil. Proporcionar
mais qualidade no ensino, seguranga, respeito e compromisso com a crianga. Nesse contexto,
é interessante que o profissional compreenda e se aproprie do que determina a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; no seu Artigo 62, valorizando

a formacéo profissional:

A formag&o de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecida em
nivel médio, a modalidade normal.

Baseado em Carrara (2009), trabalhar concomitantemente a problematica de género,
dentro da diversidade e desigualdade social, é abordar em conjunto a homofobia ndo apenas
como uma proposta inteiramente ousada, mas adequada e necessaria de forma pertinente no
Brasil, j& que a problematica de género esta atrelada aos problemas sociais e na biografia das
sociedades ocidentais.

A problematica de género esta ligada a restricdo do acesso a cidadania, em que as

mulheres, até o inicio do século XX eram excluidas. Baseado em estudos, uma das



comprovacdes para a ndo influéncia as mulheres do direito ao voto, partiu-se da ideia de que
elas tinham um cérebro pequeno e pouco desenvolvido em relagdo ao dos homens.

E imprescindivel encontrar no corpo as causas dessas diferencas, ou seja, tornando-as
essenciais ou de naturaliza-las, explica-las pelo predominio formalizado das regras politicas
do lluminismo, em especial do principio da igualdade, fundamentado na Revolugdo Francesa,
nas democracias liberais modernas. Dessa forma, somente as desigualdades da personalidade
humana, trazidas nos corpos, justificavam o nao direito pleno a cidadania.

A escola necessita estar articulada, para proporcionar, ndo uma verdade absoluta, mas
sim, uma orientagdo, um estudo, uma discussdo que possibilite aos profissionais em Educacgéo
compreenderem os efeitos éticos e politicos das diferentes concepgdes sobre 0 género e a
constituirem sua prépria ideia nos debates provocados por seus formadores, levando em
consideracdo os interdiscursos religiosos e familiares que os profissionais trazem consigo
durante a sua trajetoria de vida.

Acima das relagfes histéricas, entendemos que existem em situagcdes bem cotidianas
discursos sexistas e homofobicos. Como exemplo, talvez corriqueiro, embora, relacionado a
esta discussdo: caso uma crianca do sexo masculino, manifestar qualquer atitude de
preferéncias por objetos, cores e brinquedos que “denominaram” ser do sexo feminino, logo
aparece alguém o chamando de “mulherzinha” ou “mariquinha”. Essa atitude ¢ caracterizada
como uma situacdo homofobica e discriminatdria entre homens e mulheres que apenas se
reforcam no cotidiano escolar no que se refere a Educacdo Infantil na tematica em foco, e

gerara bullying.

2.3 A formacéao para além do curriculo minimo

No ensino tradicional, a formag&o do curriculo minimo para 0 magistério sempre foi
considerada suficiente para o educador atuar de maneira satisfatoria e eficiente com as
criancas da Educacdo Infantil.

Nos ultimos anos deste século, essa forma, lenta e gradual de compreender o curriculo,
tem sido questionada, porque precisamos avangar e, cada vez mais, se afirma a necessidade de
uma formacao continuada e permanente para capacitar os educadores. Essa visdo se respalda

na reflex&o sobre o curriculo dos docentes nas universidades e centros de formacao.



Baseado em Farias (2010), acontece que, na realizacdo dos cursos de formacgédo de
professores, compreende-se que existe escassa ou qualquer discussao relacionada a funcédo
social do que distingue a cultura da crianca.

Essa discursividade, quando existe, ressalta 0s aspectos operacionais do jogo, da
brincadeira e do movimento, dando destaque a forma técnica de apresentar os conteudos.

A situacdo fica mais dificil pela falta de conhecimentos e experiéncias significativas
das atividades desenvolvidas, como: jogos, brincadeiras e movimentos na metodologia da
formacdo docente, corroborando, com esse nivel, abordagens cognitivas do futuro docente,
isoladamente de diferentes dimensdes significativas do ser humano (Farias, 2010).

Todo profissional da Educacdo Infantil precisa adquirir informacgdes para formar
cidadaos criticos e conhecedor de seus direitos e deveres e que, além da formacéo curricular
minima exigida pelo Ministério da Educacdo, é essencial que esse profissional siga uma busca
constante de conhecimentos relativos as praticas educacionais adotadas nas escolas de
educacdo bésica, especialmente no Ensino Infantil, no que se refere ao conhecimento do
desenvolvimento da crianga na area cognitiva, psicomotora, social e afetiva.

N&o se deve compreender a crian¢a por uma visdo limitada e simplista, estabelecendo
uma relacdo da crianga de outrora, que era reconhecida como um papel em branco, que
chegava a escola de Educacdo Infantil, pronto para receber informacGes processadas pelo
professor, através de uma aprendizagem imposta pela escola tradicionalista.

Partindo das concepgbes de alguns tedricos como: Piaget, Viygotsky e Wallon, que
apresentam uma visdo sociointeracionista relacionada ao desenvolvimento infantil. A prética
pedagogica exige do professor conhecimentos sobre cada crianga que chega as suas maos,
diante das diferencas.

O professor deve considerar algumas variaveis da realidade em que ela vive, seja no
ambito politico, social e econémico, com objetivos de criar condicGes e idéias, para que a
crianca possa adquirir competéncias e desenvolver varias habilidades, pensando, agindo e
transformando a sociedade no processo de interacéo.

Sabemos que toda mudanga gera certa inseguranga e muitos professores ainda nao
aceitam o novo, isso é natural e compreensivo.

E através das polémicas e dos conflitos que sdo criadas novas ideias, novos

conhecimentos para a resolucdo de problemas.



Dentro dessa nova expectativa, o docente podera se apropriar de varios instrumentos,
que podem servir como referéncias na elaboracdo do curriculo a ser desenvolvido com as
criancas da Educacdo Infantil.

Podemos destacar o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil- RCNEI
(Brasil, 1998), quando citamos um dos eixos que aborda o tema Género e sexualidade, dentro
de dois pilares fundamentais: A Formacdo Pessoal e social (ldentidade e autonomia), no
volume 1; e O conhecimento de mundo (movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade), no volume 2. Esses eixos servem como base para que o
professor desenvolva uma pratica pedagodgica pautada na abordagem de género e sexualidade,
numa acao integrada dos conteudos.

E impossivel trabalhar os eixos e contetidos de forma separadamente um dos outros.
Assim como ndo podemos dividir a crianca em partes distintas de sua totalidade.

Portanto, é imprescindivel lembrar que a formagdo continuada deve ser trabalhada de
uma forma integrada e vivenciada por todos que participam efetivamente da equipe
pedagdgica do CREI: professores, monitores, gestores, psicologos, pedagogos, assistentes
sociais, bercaristas etc. Lembrando que este trabalho deve andar em conformidade e em

consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP desenvolvido pela instituicao.



CAPITULO 3: O INTERDISCURSO COMO FATOR DE IDENTIFICACAO DAS
REPRESENTACOES SOCIAS

Ha diferentes concepcbes empregadas, referentes a nocao de discurso ¢ a “Analise do
Discurso”. Segundo Maingueneau (2005, p. 15), o discurso “¢ uma dispersdo de textos cujo
modo de inscri¢ao histérica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”.
Para isso traz-se a definicdo dada por Foucault (1986, p. 136):

[..] um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no

espaco, que definiram, em uma dada época, e para uma area social, econdmica,
geogréfica ou linguistica dada, as condi¢des de exercicio da funcdo enunciativa.

Nesse contexto, supde-se, que ndo se pode dizer tudo no que tange ao discurso, haja
vista que no interior de um idioma particular, para uma sociedade, para um lugar, com
momentos definidos, apenas uma parte do proferido é acessivel e delimita uma identidade.

Existem, ainda, 0s objetos que se destacam nos discursos como integralmente
linguistico-histdricos, assim como a visdo hermenéutica historica, mas Maingueneau (2005)
defende que ndo se deve “sacrificar” o discurso. O autor aponta para os diferentes vieses: o da
génese e o da interdiscursividade, através da apreenséo do interdiscurso.

Segundo Maingueneau (2005), os linguistas consideram a heterogeneidade enunciativa
no discurso de duas formas: heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade constitutiva. A
primeira € acessivel aos aparelhos linguisticos (permite apreender sequéncias delimitadas, tais
como, discurso citado, autocorrecdes e outros) e, a segunda, ndo deixa marcas visiveis (as
palavras, 0s enunciados estdo intimamente ligados ao texto, que ndo podem ser apreendidos
por uma abordagem linguistica stricto sensu). O autor defende a hipdtese de que o primado do
interdiscurso se inscreve na perspectiva da heterogeneidade constitutiva.

De acordo com Branddo (1991), Maingueneau coloca o primado do interdiscurso
sobre o discurso, fazendo a distingdo entre “universo discursivo”, “campo discursivo” e
“espaco discursivo”, ou seja, ndo existe discurso autofundado, de origem absoluta. Brandao
discorre sobre a configuracdo de dominios do campo enunciativo, enquanto Foucault indica as
formas de coexisténcia de diferentes formacgfes discursivas que delineiam um campo de
concomitancia.

Segundo Foucault (1993), no segundo caso, chama a atencdo para o perigo da
exterminacdo completa do sujeito feminino na sua continua fragmentacéo, do poder absoluto

do discurso como produtor real, como objeto Unico de interesse de estudo.



[...] o dominio e a consciéncia de seu proprio corpo s6 puderam ser
adquiridos pelo efeito do investimento do corpo pelo poder. Historicamente,
0S sujeitos tornam-se conscientes de seus corpos na medida em que haja um
investimento disciplinar sobre eles. Quando o poder é exercido sobre 0 nosso
corpo. (FOUCAULT, 1993, p.146)

Baseado em Foucault (1993), procuramos todas as maneiras de resultados, de
resisténcia, de mudanca ou de conflito para as formas de impor e de investir na disciplina
sobre nossos corpos. Nas relacdes das praticas e linguagens se instituem sujeitos femininos e
masculinos, aconteceram no passado e sdo até hoje produtoras de “marcas”.

Seres como mulheres e homens adultos adquiriram algumas condutas ou estilo de ser,
que parecem ter sido guardados no decorrer dos anos em suas historias pessoais. Para que se
constituam essas marcas, € instituido um investimento significativo numa acdo familiar versus
escola, igreja, midia, em que leis compartilham dessa producdo. Todos esses grupos sociais
realizam uma Pedagogia, constituem um investimento que, constantemente aparece de forma
articulada, reforcando identidades e praticas hegemonicas, subordinando, negando ou
recusando outras identidades e praticas.

A construcdo dos sujeitos é realizada através de um processo plural e constante.
Entretanto, ndo sendo um processo do qual os sujeitos participem como apenas receptores,
manipulados e alvejados por grupos externos e organizados e monopolizados por estratégias
de outros. Ao contrario disso, 0s sujeitos se apresentam como seres gque participam ativamente
na constituicdo de suas respectivas identidades. Se inUmeros grupos sociais, entre eles a
escola, pregam uma Pedagogia de sexualidade e de Género e coloca em préatica todas as
tecnologias necessarias disponibilizadas pelo governo, esses processos dardo prosseguimento
e irdo resultar num autodisciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos exercerdo sobre si
mesmos.

Baseado em Louro, (1997-1998), na producdo social de mulheres e de homens, ainda
que de forma inconsciente, ha um investimento continuo e produtivo, através dos sujeitos
adequados na decisdo de seu modo de vida, de sua sexualidade e de seu género.

Embora com todas as incoeréncias e vulnerabilidades, que apontam esse investimento
cultural, a sociedade batalha de forma intencional em produzir uma identidade masculina ou
feminina, caracterizada “normal” e constante. Através desse entendimento sdo articuladas as
identidades de género “normais” a um padrao Unico de identidade sexual: a identidade

heterossexual.



Baseado em Mairtin Marc an Ghaill (1994), ao relatar uma experiéncia de afetividade
entre um aluno, que vivenciou enquanto professor de uma escola secundaria Inglesa, as coisas
ficam mais complicadas para aqueles que compreendem através de interesses ou aspiracoes
diferentes da regra heterossexual.

O siléncio é uma das alternativas para alguns que se percebem dessa forma.
Entendemos que a producdo da heterossexualidade em que a rejeicdo é expressada muitas
vezes nas declaragdes homofdbicas. O filésofo citado acima deixou claro que, quando existe
uma manifestacdo de afetividade entre meninos e homens, resulta em um motivo de uma
vigilancia intensificada, do que entre meninas e mulheres, por parte de pessoas que
caracterizam-se ser homofdbicas devido suas atitudes.

A experiéncia vivenciada pelo professor teve uma repercussdo em toda a escola, isso
fazemos uma associacdo as relacdes de género ndo trabalhadas no ambito escolar. Para se
demonstrar afetividade e reconhecimento de algo por alguém é independente do sexo, idade,
cor, raga, religido, género e sexualidade.

Segundo Aida Rechena, (2011, p. 1) corrobora que

a teoria das representacfes sociais (TRS) é uma das principais correntes
tedricas da Psicologia Social e tem como objeto de estudo a interacdo entre o
individuo e a sociedade na construgdo da realidade.

E notdria a importancia da representacdo feminina na Educacio Infantil, estendendo-se
aos demais segmentos da Educacdo, como o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Até hoje os
cursos de formacéo de educadores, na sua grande maioria, sao frequentados por mulheres.

Partindo do século XX para o século XXI houve grandes mudancas, 0 que demonstra
o dinamismo das representacdes sociais, as constantes mudancas e as novas construcoes.

Faz-se necessario contextualizar o curso que forma inicialmente o(a) professor(a) da
Educacdo Infantil, o curso de Pedagogia. E necessario salientar que o curso de Pedagogia
sofreu varias modificacdes; até a década de 1990 sO preparava corpo técnico escolar. Mas,
com a reformulagéo curricular e com novas exigéncias oriundas da LDB - (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), passou a formar professores de Educacgéo Infantil e Fundamental, a partir
do primeiro periodo de 1997.

De acordo com Carmem Sevilla e Fernando Ceésar (2012), o curso de Pedagogia é
composto, na sua maioria, do publico feminino, em pesquisa realizada. Foi perguntado, “o

que leva as mulheres a escolherem o curso de Pedagogia e o0 que afasta 0s homens dessa area



profissional?”. Como resposta, entende-se que mesmo com a luta da equidade de género,
alguns homens que estdo exercendo a profissdo do magistério ou que ja concluiram o curso
Superior de Pedagogia, ainda sentem algumas dificuldades em conquistar 0 seu espaco
enquanto professor nessa area, principalmente nos cursos de Educacao Infantil.

O preconceito ainda esté internalizado nos discursos da sociedade que chamam esses
profissionais de “gays” ou “mulherzinhas”. A homofobia se perpetua nesses discursos,
fazendo com que muitos homens, mesmo admirando a profissdo, se sentem intimidados e
discriminados ao ponto de ndo ingressar na profissao.

Dessa forma, nas vagas das Universidades e dos concursos ainda predomina o sexo
feminino, considerando que as praticas sociais, no que diz respeito ao papel da mulher se faz
presente até na escolha desta profissdo, de forma predominante.

Em entrevistas analisadas na pesquisa de Carmem Sevilla e Fernando Cézar, no curso
de Pedagogia da UFPB, foi constatado que ainda predomina entre as alunas a ideia de que
Pedagogia é uma area feminina, por ser uma extensao do papel de mae.

Muitas das entrevistadas aconselharam que todas as mulheres devessem fazer esse
curso para entender melhor os filhos e os maridos. “E dever da mulher conhecer a Pedagogia,
educar. Por ser mde eu vejo que toda mulher deveria cursar a Pedagogia”. (SEVILLA e
CEZAR, 2012, p.6).

Baseado, ainda, em Sevilla e Cézar, (2012), a Pedagogia é analisada, nesse discurso,
como influéncia da educacdo materna. Se dessa forma a Pedagogia é indispensavel para mae
na educacdo dos filhos, porquanto ndo estimular os pais a cursa-lo também? Os escritores aqui
ndo quiseram afirmar que a Pedagogia reforce, essencialmente, na educacgédo dos filhos, mas
sugerem que: “a atribuicdo da educag¢do dos filhos ndo se restrinja somente a mulher,
qgueremos destacar a relevancia do papel do pai na educacdo e no desenvolvimento dos
filhos”. Segundo Sevilla e Cézar, (2012, pp. 70-71):

Diante de uma visdo tdo restrita, parece que a concepgdo do papel da mulher e do
homem dentro da sociedade, ditada pela igreja Catélica na época do Brasil Col6nia,
continua presente nessas representacdes. Muitos veem a Pedagogia como um dom:
para quem deseja ser professor ndo deve levar em consideracdo o financeiro e deve
adquirir outra atividade para garantir seu sustento, nesse contexto, s6 0 amor
justifica uma escolha inicialmente tdo pouco promissora. Sabemos que 0 amor a
tarefa assumida é um dos elementos essenciais para o desempenho de qualquer
profissdo, sem esquecermos, € claro, do preparo académico. Entendemos que em
toda atividade profissional deve existir o elemento satisfacdo.



De acordo com Almeida (1996), para a realizacdo de cada profissdo, é essencial o
contentamento, satisfagdo, o gostar. Entretanto, como bem sobrepde essa autora, “a
incorporacdo dos atributos afetivos em determinada profisséo, seja qual for, ndo retira dela o
conhecimento e as técnicas necessarias para sua valorizagdo e correto desempenho.” (Sevilla e
Cézar, 2012, p.71-72)

A depreciacdo da profissdo de Professor é evidente. Devido ser mal remunerada, a
sociedade denomina a profissdo como dom, em seguida tem uma ideia depreciada do curso. O
préprio professor ndo da o devido valor, apesar de ja estar exercendo a profissdo ha diversos
anos, acha desnecessaria a realizacdo de uma formacdo académica para o exercicio da
profissdo e entende serem suficientes os conhecimentos que ja possuem.

A partir do momento que esses ou essas profissionais ingressam no curso, eles irdo
constatar que o curso podera acrescentar-lhe muitos conhecimentos, mudando assim a
imagem que tem dele.

O preconceito e as marcas em relagdo ao curso ainda estdo tdo presentes gquando,
muitas vezes, € entendido como curso para pessoas menos inteligentes: é facil de ingressar
nele, devido a média para aprovacao ser mais baixa do que a de outros cursos com bem mais
concorréncias. (Sevilla e Cézar, 2012, p.73).

A identidade de género se faz presente na afirmacgéo de Almeida (op.cit.):

Sobre conciliar a condicdo que se deseja a possivel de se obter. Sua condicdo de
mulher, mée e esposa ndo permite que ela v atras da realizagdo do sonho de ser aero
moca. O melhor é “assentar a cabega” e fincar os pés em terra firme, ou seja, “cair

na real”, e procurar alguma ocupagdo que ndo venha a colidir com sua realidade,
prejudicando a condicdo em que se encontra. (SEVILLA e CEZAR, 2012, p.74)

No discurso de algumas alunas do curso de Pedagogia, a referéncia ao preconceito
indica a presenca do conflito decorrente da desvalorizagdo do curso, associado a condicdo
feminina. O que se pode observar é que ndo sé sdo elas que experimentam esse conflito, como
também os homens que cursam Pedagogia também sofrem discriminacdo, muitas vezes
duplas, pois além de profissionalmente pouco reconhecidos, ainda ocupam um papel
representado como eminentemente feminino. (Sevilla e Cézar, 2012, p. 76)

Muraco (1993) afirma: “Muitos afirmam que a profissdo de professor desvalorizou-se
depois que a mulher passou a exercé-la”.

Houve uma época em que o professor tinha prestigio pela influéncia intelectual que

exercia, por ser letrado e possuidor de conhecimentos. Com a ascensdo dos valores



capitalistas (segundo os quais se € valorizado pelo que se tem e ndo pelo que se é) e com 0
maior acesso a educacao basica no século XX, o professor foi progressivamente perdendo seu
prestigio. (Sevilla e Cézar, 2012, p.77).

E porque ndo dizer que até hoje, nos dias atuais, o professor sofre uma discriminacao
social, no que se refere ao exercicio de sua profissdo, com excecdo dos professores
universitarios.

E imprescindivel a importancia da valorizacio dessa categoria profissional de
Professores, pois acreditamos que com essa valorizacdo, a sociedade deixara de considerar
que o cargo de professor de Educacgdo Bésica devera ser exercido apenas por mulheres.

Acreditamos que o senso de igualdade social serd permeado e discutido com mais
afinco em toda area pedagogica e os homens ganhardo um espaco de equidade perante as
mulheres e as mulheres de equiparacdo de salarios iguais aos homens. As relac6es de género
terdo um grande espaco no meio profissional, no que diz respeito aos professores de educagédo
bésica, especialmente aos profissionais de Educacao Infantil.

Apds a Antropologia e a Sociologia, é na historia que o conceito de representacao
apresenta seu maior desenvolvimento na busca das estruturas mentais entendidas na visdo de
Ariés (1990).

Ariés (1994-1984) descobre novos campos de busca para a historia, assim como 0s
estudos sobre a demografia. A familia, a sexualidade, a morte, a sociabilidade, grupos etéarios,
a criminalidade, a alimentacdo, a doenca, as mulheres e as criancgas, logo, todo um conjunto
de novos objetos socialmente construidos que atualmente nos parece ébvios, mas que sé
entrou para a averiguacdo histdrica na segunda metade do século XX.

De acordo com a realidade da instituicdo escolar da educacdo béasica, nos espacos
infantis, visto como lugares de representacdo social, e onde acontece a intera¢do entre
individuo/sociedade, entendemos a escola como um patriménio cultural. Queremos mostrar a
relevancia da TRS como instrumento imprescindivel na construcdo e desconstrucdo da
identidade de género e sexualidade, como as praticas sociais e o interdiscurso refletem nos
papeis sociais de género, quanto o ser “menino” e o ser “menina”, através do interdiscurso do
professor, em que adquiriu ensinamentos homofobicos e preconceituosos quanto ao papel do
homem e da mulher.

Até que ponto essas representacdes sociais, da familia, da igreja e varios grupos
sociais alegados pelo professor podem interferir nessas construgdes e desconstruces de

identidades de género das criancas pequenas da Educagéo Infantil?



Desse modo, entendemos que a crianga aprende, constrdi e desconstroi sua identidade,
interagindo com as praticas sociais vivenciadas no seu meio cultural. Entendemos, ainda, que
a relacdo de dominio e poder estdo sempre presente nas escolas, no que se refere aos
ensinamentos infantis, resultando em interferéncia da teoria das representacdes sociais para
as praticas educativas.

Segundo Angela Arruda (2000, pp. 118-119),

As teorias feministas abordam a importancia do contexto cultural, historico,
normativo e emocional dos comportamentos. Criticam a sua falta na pesquisa em
psicologia, relata ainda que essa falha reflete no sobre dimensionamento do papel da
personalidade no que se refere ao comportamento e faz uma relagdo com a critica de
“Farr” que prega uma psicologia individualista. Farr privilegia a visdo e o papel dos
individuos, a sociologia, a psicologia social, a qual estd inserida a teoria das
representagdes sociais, dentro do contexto sociocultural no qual estéo inseridos os
sujeitos.

A teoria feminista ataca a critica do dualismo, que tenta a apagar os limites entre o
meio ambiente e cultura, que aparecem no pensamento ocidental moderno da seguinte forma:
separacdo entre razdo/emocdo, objetividade/subjetividade, mente/corpo, abstrato/concreto,
publico/privado.

A relacdo entre teorias emergentes e teorias feministas e a teoria das representacfes
sociais fazem parte de um movimento mais amplo em relacdo com o real e a construgcdo do
conhecimento cientifico de acordo com estas e outras teorias emergentes. Dessa forma, eles
realizam velhas aquisi¢des, trazem uma nova visdo aos problemas.

A teoria das representacfes sociais apresenta as facetas omitidas do conhecimento
humano, valorizando o saber do senso comum, através dos didlogos e experiéncias de vida
das pessoas e de acordo com a sua prépria realidade.

E de grande relevancia tratar de temas e de formas com as quais aprendemos esses
discursos, através da apropriacdo de uma linguagem de Género, que nos ensina sobre o que
falar, sobre o que calar, sobre o0 que mostrar e o que esconder.

Quem pode falar e quem pode ser calado. Procuramos mostrar, ainda, que podemos e
devemos duvidar de algumas verdades e certezas em relacdo aos corpos e a sexualidade. Vale
a pena discutir o discurso sobre a relacdo aos corpos e a forma como sexualidade é veiculada,
bem como sobre as formas como as identidades e praticas tém sido aceitas ou desprezadas
pela sociedade.

Quando a crianc¢a vivencia a construcdo de sua propria identidade de Género, aprende

arevelar o seu eu e a descobrir como 0s outros a reconhece perante a sociedade.



Entendemos que a identidade é construida desde o nascimento, pois a crianga nasce
em familia, ou em uma comunidade social j& em andamento, constituida de valores, crencas e
varias concepcdes de mundo.

A crianca constroi sua identidade de género interagindo com a linguagem e as préaticas
socios culturais, aprendendo a identificar, relacionando-se e posicionando-se perante 0s
discursos a que pertencem ao seu cotidiano. Sabendo-se, no entanto, que os cotidianos,
familiar e social, contribuem para a formacéo de sua identidade.

Devido a abordagem pos-estruturalista, a linguagem escrita e visual, sofre uma
influéncia muito forte na construgéo da identidade da crianga, interfere na forma como ela
interage e deriva as nogoes de género, através das representacoes simbolicas.

O papel da linguagem é de extrema relevancia na educacdo infantil, pois é atraves dos
contos, brincadeiras e praticas numa linguagem de género que a crianca vai aprender a
respeitar a diversidade seja na cor, raga, e religido e a construir sua prépria identidade, numa
perspectiva ltdica e concreta dentro do ambito escolar.

E imprescindivel que a Secretaria de Educacdo distribua materiais pedagdgicos
especificos, para a realizacdo deste trabalho, comecando da base, que é a Educacéo Infantil.

E relevante que a partir deste trabalho os gestores, professores, supervisores,
assistentes sociais, monitores, bercaristas, que atuam dentro dos Centros de Referéncia de
Educacdo Infantil, revejam seus discursos e busquem na linguagem de género novas
metodologias de trabalho para desenvolver com as criancas atividades significativas e
contextualizadas e ndo mais reproduzam uma linguagem estereotipada e preconceituosa,
colocando em risco as futuras criangas frustradas e complexadas, dentro de uma sociedade
que ja é por si s6 marginalizada.

Baseado em (Martin, 2004), a crianca se identifica com os personagens que lhe sédo
apresentados no momento das atividades, inclusive a presenca do pai e da mée nestas figuras
COMO personagens principais.

Outro modo que a crianca tem de explorar a linguagem visual é quando ela
compreende a identidade de género na visdo binaria, no periodo em que ela identifica as
atribuicdes dadas para cada género.

A crianga é inteligente para perceber que a escola, a sociedade The impde que “brincar
de boneca sdo papéis das meninas”, apesar do menino sentir o desejo de brincar com a boneca

e ndo o faz.



Segundo Francis (1997), esse fato ocorre pelo medo de represséo, partindo muitas das
vezes do professor, monitor, ou de outro profissional que esteja conduzindo as atividades
naquele determinado momento.

Entendemos que, através de estudos sobre género, as criancas pequenas sdo apenas
criancas que querem e desejam brincar, com brinquedos que lhe despertem a atencdo.
Observamos, ainda, que o brincar ajuda a desenvolver papéis sociais que vao lhe ensinar para
a vida. Compreendemos que, quando o0 menino brinca de boneca, ele esta expressando sua
vontade de ser um possivel pai no futuro, no minimo carinhoso, responsavel e amigo do seu
filho. S&o os papéis sociais representados através das brincadeiras.

Sabemos que a sociedade criou essa barreira do menino em relagdo & boneca durante
muitos anos e, ao presenciarmos tantos crimes, tendo a participacdo da mulher na sociedade,
através de estudos realizados por pesquisadores na area de género, entendemos que reacdes
como estas, sdo resultados dos frutos dessa educacdo estereotipada, e de uma pratica
homofdbica, por parte de muitos educadores que ndo se permitiram e nem se permitem a
mudancas e ao crescimento pedagogico, a fim de levar para a sala de aula, metodologias que
desenvolvam as questdes de género, de uma forma ludica e prazerosa.

Embora ja houve um grande avanco, depois da fabricacdo do boneco Ken (namorado
da Barbie), acreditamos que o machismo camuflado ainda estd internalizado de forma
subjetiva, em que o0 menino s6 poderia brincar com o boneco, por ser do género masculino e
ndo com a Barbie, por ser do género feminino. As meninas sdo quem brincam com a boneca.
Acreditamos que €é nessa relacdo entre o interdiscurso e a representacdo social que
conseguiremos identificar os principais problemas que envolvem a formacéo dos profissionais

da Educacdo Infantil.



CAPITULO 4: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As marcas de género, dentro de uma relacdo de poder, ao longo dos anos, em diversas
instancias culturais, como a escola, midia, publicidade, religido, familia entre outras, impde
modos de ser menino/menina.

Nesse sentido, esse trabalho objetiva discutir a visdo do profissional de Educagéo
Infantil, melhorando a sua acdo metodoldgica, articulando estudos de géneros e estudos
Foucaultianos.

Como cenario, elegemos um Centro de Referéncia de Educacdo Infantil Municipal
dessa capital, para realizarmos uma formacéo em préticas de leitura e escrita, que envolva 0s
Profissionais de Educacdo Infantil, como andlise da Pratica Educativa, voltada para o ensino-
aprendizagem de seus alunos nas relacdes de género.

A metodologia desse trabalho se deu, inicialmente, através de uma pesquisa, partindo
de observagOes realizadas no cotidiano escolar sobre as nocdes de género, vivenciadas,
sobretudo, nos discursos, acdes desses profissionais, em relacéo as crian¢as de 0 a 03 anos de
idade. Foram levados e observados 0s enunciados que 0s mesmos constroem e os efeitos de
sentido sobre a relagdo de género.

Nesse ambiente escolar, foi observado que as discriminagdes, proibicdes e medidas
corretivas distintas, nas relacbes de género entre as criancas, onde sua forma de brincar, falar
e agir ou de se expressar sdo reguladas e controladas a todo instante.

Os momentos da construcédo da identidade ainda sdo regulados em que as professoras,
monitoras e bergaristas sentem dificuldades em saber lidar com essas situagdes, interferindo
de uma forma direta no processo de construcdo da identidade de género das criancas
pequenas.

Por essa razdo é que a formacdo docente é imprescindivel, preparando profissionais da
Educacdo Infantil para saber lidar com as varias manifestacGes acerca das relaces de género.
O que existe, na realidade, € uma formacdo ocorrendo, muitas vezes, constituida de
heterossexismo e estereotipos, distante de uma formacdo com énfase para a equidade de
género.

Partimos da escolha de supostos nomes dados a cada profissional, nomes esses, que
todas acharam de como um acordo ser chamadas a partir de um adjetivo dado a cada uma
delas, conforme suas proprias escolhas, caracteristicas ou identificacdo pessoal.

A metodologia utilizada nesse estudo, conforme o objetivo proposto trata-se de uma



pesquisa-agao como definida por Thiollent (1985, p.14): “uma pesquisa empirica, de forma
que, 0s pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo”, uma vez que pretendeu identificar o
interdiscurso desses profissionais de Educacdo Infantil nas relacbes de género, utilizando-se
questionarios e sugerindo-se formacdo continuada para os profissionais desse Centro de
Referéncia.

A pesquisa-acdo caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e membros das
situacOes investigadas. Todavia, a pesquisa-acdo geralmente supde uma forma de acgdo
planejada, de carater social, educacional, técnica ou outro (THIOLLENT, 1985).

A decisdo por desenvolver o trabalho na &rea de Educacdo se da devido a pesquisa-
acdo educacional ter a preocupacdo de apresentar uma atividade estratégica para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas, de modo que os professores possam utilizar suas
propostas de trabalho e quicd, para aprimorar 0 ensino e, em decorréncia, o aprendizado de
seus alunos.

Nesse sentido, vale salientar que o planejamento da pesquisa-acdo difere
significativamente de outros tipos de pesquisa. A mesma ocorre num constante “vaivém” entre
as fases sdo determinadas pela dindmica do pesquisador em seu relacionamento com a
situacdo pesquisada. Dessa forma, 0 que se pode é apresentar alguns conjuntos de acdes, tais
como: fase exploratoria, formulacdo do problema, construcao da hipétese, selecdo da amostra,
coleta dos dados, analise e interpretacdo dos dados e elaboracdo do plano de acdo (GIL,
2008).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa.

Segundo Sampieri e Mendoza (2008, p. 550), os métodos mistos representam “‘um
conjunto de processos sistematicos e criticos de pesquisa implicam a coleta e a analise de
dados quantitativos e qualitativos, assim como, sua integracdo e discussao conjunta, para
realizar interferéncias como produto de toda informacéo coletada”.

Os métodos de pesquisa mista sdo a integracdo sistematica dos métodos quantitativo e
gualitativo em um s6 estudo, cuja finalidade é obter um resultado mais completo do fenébmeno
estudado.

Quanto aos critérios de definicdo da escolha de um Centro de Referéncia de Educacao
Infantil (CREI), na cidade de Jodo Pessoa, deu-se ao trabalho ja desenvolvido pela
pesquisadora nessa instituicdo e o interesse em ampliar os seus conhecimentos para realizar de

forma mais efetiva as diversas atividades desenvolvidas naquele contexto escolar.



Além disso, a autora pretende contribuir com outros profissionais e para a sociedade,
através de agdes préaticas acerca das relagdes de género.

Considerando que o interesse da pesquisa voltou-se para praticas pedagdgicas com
intervencdes, foi desenvolvida em duas etapas: na primeira etapa foram aplicados aos
educadores 02 questionarios visando a coletar os varios discursos no que se refere as questdes
de género. O objetivo dos questionarios é investigar, através dos interdiscursos, a origem das
praticas homofobicas relacionada ao género e, a segunda etapa, foi sugerido uma proposta de
um projeto de intervencdo para uma formacao continuada voltada para a temética de género
na educacao infantil.

Uma vez que a pesquisa voltou-se para praticas pedagogicas com intervencdes, foi
desenvolvida em duas etapas: 1) uma, de carater teérico e tedrico préatico, para fundamentar a
proposta de intervencdo pedagdgica na Escola Basica na qual a pesquisa se desenvolve; e 2)
outra, de carater pratico, ao apresentar uma proposta de trabalho de intervencdo, utilizando a
formag&o continuada para os profissionais que trabalham com as criancas de 0 a 03 anos de
idade, do referido CREI: quatro professoras, duas monitoras, seis bercaristas e uma
supervisora, com criancas dentro da faixa etaria de seis meses até trés anos.

Os encontros tiveram a duragdo de 04 meses, sendo estes quinzenais e com o tempo de
duas horas cada encontro.

A intervencao realizou-se no proprio CREI e foi dividida em dois momentos: a) num
primeiro momento foi realizada a aplicacdo de dois questionarios semiestruturados, com
questdes subjetivas conforme (Apéndice 1); b) no segundo momento, uma proposta acerca da
formagédo continuada com base nas informagdes nos interdiscursos dos profissionais da
educacdo.

Essa formacdo sera realizada em encontros pedagdgicos quinzenais, nos quais serao
discutidas as questdes de género e homofobia. Esses temas séo abordando nos seguintes eixos
tematicos: Lingua Portuguesa, Artes, Sociedade e natureza, Musica e movimento, Identidade e
Autonomia e Matematica.

Na Lingua Portuguesa, através dos géneros literarios infantis, as identidades de
Género podem ser trabalhadas, mediante a andlise dos personagens e descricdo de suas
caracteristicas.

Na Arte, as questdes de homofobia podem ser discutidas e analisadas por meio da
dancga. O balé, especificamente, em que a discriminacdo dos meninos que se interessam por

sua pratica € muito presente e se faz necessario ser debatida.



Nos eixos de “Sociedade e Natureza” podem ser trabalhados os comportamentos
diversificados de homens e mulheres em diferentes culturas em comportamentos individuais.
A conquista das mulheres por seus direitos e as enormes diferencas que podem ser
encontradas ainda hoje nas diversas partes do mundo.

Em Mdusica e Movimento, também podem acontecer de persistirem em antigos
estereotipos ligados ao género, como na sele¢do das musicas, na hora dos exercicios fisicos
dirigidos a meninas (brincar de bonecas) e meninos (jogar bola), em que o Professor podera
intervir para garantir as mesmas oportunidades de participacdo de ambos 0s géneros, ao
mesmo tempo em que respeitem os interesses existentes entre seus alunos e alunas.

No eixo de Identidade e Autonomia serdo trabalhadas as atividades pedagdgicas, de
forma que as criancas, através de recursos e matérias didaticos disponiveis, podem demonstrar
suas escolhas e expressar seus sentimentos, partindo de um conto, de uma mdasica, de objetos
que aflorem suas ideias e fantasias, viajando no mundo do faz-de-conta, desenvolvendo,
assim, o processo de construcao de sua identidade de género e sua prépria autonomia.

No eixo de Matematica, o Educador pode utilizar na construcdo de pequenos graficos,
através de dados colhidos para analises sobre avancos progressivos do movimento de
mulheres ao longo do tempo. Esses avancos referem-se principalmente a maior participacéo
delas na esfera pablica, na cultura, no trabalho remunerado e outras. Nos jogos educativos,
respeitando as escolhas dos mesmos, tanto pelas meninas quanto pelos meninos, sem qualquer
interferéncia por parte dos educadores e educadoras, que estardo conduzindo as atividades
ludicas.

A pesquisa se deu atraves de dois questionarios, em que no questionario I, as perguntas
realizadas foram voltadas para todas as profissionais de sala, no que se refere as professoras,
bercaristas e monitoras, questdes essas em que foi levado em consideracdo o grau de instrucéo
das bercaristas e monitoras em que abordaram o conhecimento de relacGes de género, de
forma elementar, gostos e preferéncias pelas cores, amizades, religido, partindo da estrutura
maior que é a familia.

A infancia foi a porta principal, em que todas se reportaram as suas vivéncias,
brincadeiras, aos amigos a qual compartilharam suas amizades e, de uma forma geral, como
essas lembrangas interferiram e interferem até hoje nas suas préaticas educativas e nas suas
vidas pessoais.

O questionario Il foi mais direcionado as Professoras que ja possuem um nivel mais

elevado de conhecimento e de melhor entendimento das questdes abordadas. Foram



trabalhadas apenas duas questdes, sendo que a primeira foi mencionada acerca das
representacdes sociais, de forma que foi questionado até que ponto as representacfes sociais
influenciaram nas suas escolhas profissionais, no que se refere ao ingresso do magistério e no
curso de Pedagogia?

E na segunda questdo foram abordadas as questdes dos preconceitos que a sociedade
nos impde ao longo dos anos e foi pedido que cada professora desse sua opinido em relacéo
ao trabalhar a tematica de género na educacdo infantil, se contribuiria ou ndo para a
desmistificacdo desses preconceitos.

Nas andlises dos resultados vamos entender todas essas questdes, a partir das respostas
dadas por cada bercarista, monitora e por cada professora que participou de forma direta desta
pesquisa.

Foi de extrema relevancia trabalhar estes questionarios, envolvendo essa tematica de
género, voltada para as representacGes sociais, e s0 dai poder entender os interdiscursos que
perpassam na fala de cada profissional que trabalha diretamente com a crian¢a na Educacéo
Infantil.

As subjetividades dos interdiscursos apareceram em cada fala, em cada registro, e em
cada discurso realizado por todos os participantes dessa pesquisa.

Foi através dos interdiscursos que pudemos observar e entender o porqué das reacdes e
a presenca das praticas de homofobia consciente ou inconsciente daqueles profissionais em
relacdo ao ensino — aprendizagem das criancas, no que se refere a tematica de género.

E pertinente esse estudo, ao proporcionar uma formacio continuada, embasada em
tedricos e oficinas pedagogicas enriquecidas de materiais didaticos e paradidaticos, voltados
para o ludico, que contemplem essa tematica de género, a fim de mediar e subsidiar aos
nossos profissionais de CREI, um conhecimento mais aprofundado do tema e uma nova
metodologia de trabalho adequada aos nossos educandos da base menor, que é a educacdo

infantil.



CAPITULO 5: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste Capitulo serdo analisados os questionarios aplicados aos profissionais do CREI
junto aos quais foi desenvolvida a pesquisa.

Optamos fazer a analise separadamente dos questiondrios, haja vista, o primeiro da
énfase as questdes de género e ser aplicado a todos os profissionais de sala do CRELI:
bercaristas, monitoras e professoras.

O segundo questionario foi elaborado e voltado apenas para as professoras de sala, 0
qual abordou duas questdes, uma voltada para a influéncia das representacfes sociais na
escolha do Curso de Pedagogia ou Magistério; e a outra voltada para a importancia de se
trabalhar a temética de género na Educacdo Infantil, como forma de desmistificacdo de

preconceitos.

5.1 Analise dos Questionarios

O Questionario 01 foi aplicado com o objetivo de realizar uma sondagem durante os
contatos iniciais.

Para a aplicacdo do questionario podemos verificar grande resisténcia por parte de
alguns profissionais de educacdo, em relacdo ao tema abordado e a falta de conhecimento
sobre 0 assunto. Percebeu-se certo “receio” de responder as perguntas, ora pela falta de
informacao da propria participante, ora pela preocupagdo em responder de forma “incorreta”
as questoes.

Em nossa intervencao, observamos o quanto as profissionais abordadas, pelas duvidas
apresentadas, desconhecem a tematica de género. Encontramos as seguintes respostas para a
primeira questdo sobre os conhecimentos que os/as profissionais tém sobre relacdes de

género:

Monitora AMIGA: “Diferencas entre homem e mulher,
identidade formada”

Monitora EXTROVERTIDA: “homem/ menino e mulher/
menina’”’

Professora INTERESSADA: “relacfes de género se referem
ao olhar da pessoa sobre si: como se identifica, se homem, se
mulher ou se ela se vé “fora do convencional.”




Professora SINCERA: “Género é como a pessoa se
identifica”

8) Quais os conhecimentos Professora ENIGMA: “A realidade do dia a dia, leitura,

que vocé tem  sobre | alguns documentdrios, filmes e etc.”

Identidade de Género? Professora ADORAVEL: “que ndo devemos separar meninos
' de meninas, que a sociedade e a religido influenciam bastante
em rela¢do a abordagem do tema”.

Bercgarista INTENSA: “Eu ndo sei responder, pois comecei 0
curso de pedagogia ha pouco tempo”

Bercarista PRUDENCIA: “No momento sé quero observar”

Bergarista DINAMICA: “género pra mim é vocé ter uma
identidade propria masculina / feminina”.

Supervisora COMPETENTE: “o tema abre um leque para
que o educador amadurega seu comportamento e pensamento
em relacdo ao respeito a liberdade das criangas no brincar e
nas suas escolhas”.

As bergaristas POSITIVA, CLARA E OBJETIVA afirmaram ndo saber responder
sobre a temética de género.

Com relacdo as respostas apresentadas, podemos observar que ha uma relacdo entre
sexo feminino ¢ sexo masculino, como por exemplo, nas respostas “Diferencas entre homem e
mulher, identidade formada”, “homem/ menino e mulher/ menina”, “género pra mim € vocé
ter uma identidade propria masculina / feminina”.

Porém, em algumas respostas podemos identificar que ha conhecimento na perspectiva
de género. A maioria das respostas nao foi considerada satisfatoria, em relacdo ao conceito de
Bourdeau (1999, p.23) que diz: “um par de opostos que constituem uma relacdo, e as relacdes
de género sdo relacdes de poder em que o principio masculino é tomado como medida de
todas as coisas”.

A professora Adoravel demonstra, em sua resposta, conhecimento sobre o assunto,
fazendo uma critica sobre a influéncia muito forte da sociedade e da religido em relacdo a
tematica e, também, apontando marcas de interdiscursividade nas relacBes de poder.

Outra resposta que demonstra o conhecimento sobre o tema é a da supervisora
COMPETENTE: “o tema abre um leque para que o educador amadurega seu comportamento
e pensamento em relacdo ao respeito, a liberdade das criangas no brincar e nas suas
escolhas”.

Nas demais perguntas, segundo as profissionais que participaram da pesquisa, em

relacdo a elaboracdo de projetos e atividades, as educadoras responderam que sentem muita



dificuldade em trabalhar as atividades relacionadas a tematica, pois pouco é discutida essa
abordagem de género nas formacdes das quais participam.

Entendemos que elas tém dificuldades em discutir e lidar com as relac6es de género e,
ainda, ndo se sentem a vontade para estabelecer um didlogo franco sobre determinados
assuntos ligados a temética em foco.

Outras dificuldades nas discussGes do tema foram devido a religiosidade vivenciada
individualmente, suas visdes, suas crengas e seus valores, ao modo de educacdo familiar como
foram conduzidas, na aprendizagem do uso das cores, no modo de vestimentas, nas escolhas
das brincadeiras, entre outros estereotipos.

Com excegdo da professora Interessada que afirma: “que sim, e que minhas
preferéncias sempre foram respeitadas”. Ela tinha suas preferéncias respeitadas, de um modo
geral. As demais profissionais afirmam que tinham as suas escolhas respeitadas, mas nas
respostas seguintes sobre religido, se contradizem, quando responderam que seguiam as
orientacOes de seus pais ou da familia, com excecdo da professora Interessada que afirma:
“nas escolhas de minhas amizades e da religido o dialogo e a livre escolha sempre estiveram
presentes na minha familia”.

As demais deixam em evidéncia a presenca forte de interdiscursos e pratica sociais
aprendidos ao longo dos anos dentro dos grupos sociais em que as profissionais conviveram e
convivem até hoje.

Vale salientar que, em relacdo ao ensino de educacdo religiosa, por a escola ser
orientada a construcdo de um espaco laico, faz-se necessario que as crencas e praticas
religiosas ndo interfiram nessa perspectiva de como trabalhar com a concepgéo de género.

Nas perguntas direcionadas o que € ‘“ser menino” e o que ¢ “ser menina” para as
profissionais, todas elas responderam do ponto de vista de como aprenderam: “que menina e
menino se definem pelo sexo/sexualidade ou pelo érgdo genital feminino e masculino”. Com
excecdo da Supervisora Competente que entende que “ser menino e ser menina, S0 Sexos
diferentes, mas que hoje conquistaram liberdade de igualdade junto a sociedade”. Ela mostra
em sua resposta nessa defini¢do, que esta sequindo uma linha de construgdo do conhecimento
em relacdo ao tema em foco.

Em relacdo a Professora Interessada, ela afirma que “ser menino e ser menina, hoje
em dia, diferencia-se pelo que um pode e o outro ndo pode fazer”. E faz uma critica que:
“Professores e pais devem nivelar esses comportamentos impostos pela sociedade e que

devemos repensar conceitos, compreendendo que a infancia é unica”. Ela revela nas suas



palavras o conceito da prdpria sociedade machista e, em contra partida, ela faz uma critica a
esse conceito sobre a infancia no que se refere ao que ¢ “ser menino” e ao que € “ser menina”,
numa linguagem de igualdade de género.

Louro (1997) defende que uma infancia preconceituosa repercutira na vida inteira de
uma crianga até a sua fase adulta.

Nas andlises finais desse questionario, em relacdo a pergunta sobre fazer um panorama
da sua infancia, podemos perceber, de forma geral, que os modelos tradicionais de familia,
muitas vezes decidiram nas escolhas das brincadeiras, das crencas, as quais mantém a
separagao entre menina e menino.

Assim, essas representagdes sociais, tais como: igreja, familia, escola entre outros
grupos sociais influenciaram e continuam a influenciar na vida social, profissional e
académica desses profissionais.

Os interdiscursos sdo constitutivos em qualquer discurso. Podemos identifica-los
através das marcas e estabelecer relagcdo com os discursos fundadores que definem o sujeito:

INTERDISCURSO FALAS

Religido A professora Enigma, quanto a Religido,
respondeu que ndo tinha liberdade de
escolher sua propria religido, “frequentava a
mesma igreja que meus pais’”’.

A professora Adordvel responde sobre a
liberdade de escolha sobre religido: “Sim,
mas ouvia sempre a opinido da minha
familia™.

A professora interessada afirma em relacéo as
suas preferéncias pela religido: “sim, 0
didlogo e a livre escolha sempre estiveram
presentes na minha familia”.

A professora Sincera afirma sobre liberdade
de escolha da religido que: “N&o, pois minha
familia por ser bem tradicional ndo me
deixava escolher ter amizade com meninos e
tinha que frequentar a igreja catolica”.

A supervisora pedagogica afirma que, na




liberdade de escolher amizade e religido, que:
“Amizade sim, mas religido foi através da
cultura religiosa familiar que segui a minha
propria escolha”.

A Dbercaristas Dinadmica afirmou sobre a
liberdade de escolha de religido que: “sim,
porém minha méae sempre aconselhava sobre
0 que era certo”.

A bercarista Intensa afirma da sua liberdade
de escolha sobre religido que: “N&o, meus
pais me ensinaram na religido a ser
evangélica”.

A monitora Extrovertida afirma sobre a
liberdade de escolha de religido que: “Ndo,
seguia as orientacdes do meu pai e da minha
mae, com obediéncia, amizades s6 entre
irmdos”’.

A monitora Amiga afirma sobre a liberdade
de escolha de amizade e religido, que: “ Nao,
tinha que brincar s6 com meninas e
frequentava a igreja que meus pais

queriam”.

Familia

A professora Enigma responde: “Fui criada,
rigidamente, onde muitas coisas me eram
proibidas, ndo tinha amigos (homens), néao
costumava frequentar ou dormir na casa de
amigas, ndo saia sem meus pais, meus pais
ndo conversavam sobre determinados
assuntos  (sexo, menstruagdo, namoro.
Existiam varios tabus ™.

A professora Adoravel aborda pontos
positivos e negativos: Positivos: “liberdade

de escolher amizades, roupas, religido etc”.




Negativos: “separacdo dos meus pais e da
minha avo.”

A professora interessada afirma que: “Na
minha infancia e adolescéncia tivemos
exemplos de varios niveis, uns positivos,
outros negativos, porém a presenga constante
da minha familia, grandes profissionais e
6timos amigos, deixaram marcas em mim de
perseveranca, humildade e sabedoria, pilares
nos quais acredito , serem fundamentais para
a formagdo de uma pessoa”.

A professora Sincera afirma sobre a familia
que: “Desde a minha infancia, por viver em
uma familia tradicional, onde menina ¢
menina e menino € menino, esse
comportamento se estendeu até a minha
adolescéncia e perdura até hoje, onde de
ponto positivo eu hoje posso dizer que
influenciou muito quanto aos meus filhos e
de ponto negativo, fica dificil de lidar com
uma situacdo futura onde o género
masculino se identifica com o feminino”.

A supervisora pedagogica afirma sobre a
familia que: “Entendo que a familia e a
escola como um todo, sempre tiveram
presentes, influenciando  formas  de
relacionamento”.

A Dbercarista Dindmica afirma sobre sua
infancia envolvendo a familia que: “Fui filha
unica, brincava com as meninas e com meus
primos, me respeitavam. Adolescéncia, fase
de transicao, euforica, roqueira,

extrovertida, alegre, triste e a familia sempre




presente”.

A bercarista Intensa afirma o que as praticas
influenciam até hoje na sua vida familiar.
“Essas praticas influenciam até hoje na
minha vida social, pois como mé&e educo
minha filha da mesma forma que fui
educada”...

A monitora Extrovertida relata sobre sua
familia como Pontos Positivos.: “Tenho uma
familia muito grande, unida e amavel”, [...]
Pontos negativos: “dificuldades para tudo,
inclusive o social, moravamos no mato em
um deserto”.

A monitora Amiga afirma em relagédo a
familia que: “Desde pequena meus pais me
ensinaram a diferenciar entre homem e
mulher, através de didlogos, brincadeiras,

reunioes”.

Com relacdo aos interdiscursos, podemos apontar duas outras falas que rompem com
0s discursos acima apresentados: 0 da professora Adoravel que afirma “a sua infancia trouxe
pontos positivos, no que se refere a sua liberdade de escolhas, e que sofre apenas com a
separacdo de seus pais e de sua avd”. Nessa afirmagao, entendemos que a professora ja tem
conhecimento sobre o tema quando fala “na sua liberdade de escolhas”. Essa professora
mostra que na educacdo familiar ndo havia preconceitos nem interferéncia nas suas escolhas.
E a outra fala é da Professora Interessada, que descreve, num panorama da sua infancia, as
praticas sociais que influenciaram, e que influenciam, até o momento, de forma positiva, na
sua trajetoria de vida “pois sempre houve um didlogo aberto, o respeito as diferencas e a
busca pelo conhecimento que permeiam a minha vida em todos os setores”.

O Questionario 2, formado por duas questdes, foi direcionado apenas as professoras.
Na primeira questdo, a Professora Interessada responde que as representacGes sociais

influenciaram na escolha de sua profissdo, enquanto pedagoga, quando afirma que: “fui




incentivada, literalmente por professores de minha infancia e que a paixdo na disciplina que
meus professores atuavam, me despertou o interesse pelo aprender a educar”.

A segunda questdo que, mesmo diante de alguns preconceitos enraizados na nossa
sociedade, busca identificar se, na opinido dos professores, trabalhar a temética de género na
educacéo infantil contribuiria ou ndo na desmistificacdo de determinados preconceitos.

A Professora Interessada respondeu: “sim, pois a discussdo do tema em todos os
ambitos é fundamental [...] entender a tematica de género significa suavizar impactos, e que
discutir e trabalhar esse tema na educacdo infantil sera um grande passo para a
desmistificagcdo de preconceitos”.

A professora Enigma, na primeira pergunta relacionada ao Questionario 2, afirma que:
“a familia, a religido e o meio em que vivemos influenciam em nossas escolhas sim. Venho de
uma familia religiosa, de classe baixa onde os sonhos dos pais era ter uma filha formada [...]
Na igreja sempre admirei as aulas dominicais, foi quando surgiu o interesse por ser
professora e com total apoio da familia, que cheios de orgulho, porque iam ter uma filha
professora formada”. VVé-se que tal concepgéo estd marcada por tragos da visdo romantica da
educacdo, quando a professora Enigma revela a sua total admiracdo as aulas dominicais, foi
guando a mesma relacionou e despertou a0 mesmo tempo, a paixdo pela profissdo de
professor. E, ainda, podemos enfatizar a presenca muito forte da influéncia das representacdes
sociais, no que se refere a igreja e a familia, a todo tempo instigando nessa escolha, quando a
mesma mostra uma preocupacdo em satisfazer o desejo de seus familiares, como forma de
“praticar o bem”.

Rios (1995, p. 49), analisando essa visdo romantica em termos éticos, comenta:

Se competéncia é fazer bem o seu trabalho, isso ndo implica
simplesmente em fazer o bem. Amar e fazer o bem sdo a mesma coisa,
na visdo moral romantica. Profissionalmente falando, entretanto, fazer
0 bem é uma consequéncia e ndo uma causa do trabalho profissional.
Quando acontecem, por um lado, a cisdo entre profissdo e Pedagogia,
e, por outro a reducdo do profissional ( fazer bem) ao moral ( fazer
bem), tém-se a concepcdo de que, para ser professora, bastam
qualidades inatas, ndo aprendidas.

Dessa forma, nos deparamos, muitas vezes, com professores frustrados pelo tempo de
profissdo, até que chega o momento em que a paixao pela profissdo acaba e ficam apenas as
decepcdes, as frustracdes e a auséncia do profissionalismo, ficando abalado e comprometido

por consequéncias de uma visdo distorcida sobre a profisséo.



Na segunda pergunta, com relacdo em se trabalhar a tematica de género na
desmistificacdo dos preconceitos na educagéo infantil, a professora Enigma respondeu que:
“sim, trabalhar a crianca e a familia ajudariam desde cedo a formar cidaddos menos
preconceituosos e conscientes para as escolhas dos outros. Trabalhar desde crianca e com a
ajuda da familia s6 iria, com certeza, quebrar tabus que sdo impostos desde crianga muitas
vezes na propria familia”. Nessa mesma questdo, a professora Enigma faz uma critica
construtiva, em que j& comeca a entender que as relacdes de poder perpetuada desde muito
cedo no seio das familias tradicionais, nas religides, nas escolas, como também em outros
grupos sociais, precisam ser desconstruidas pois, de maneira mais amena e sem imposicdes e
preconceitos, é que podera se conseguir fazer uma educacdo de equidade de género, com
dialogos, formacgfes continuadas sobre a temadtica, comecando nas nossas escolas e,
consequentemente, com a familia nesse processo de construcdo e desconstrucdo de género.

A professora Adoravel responde na primeira questdo do questionario 2, sobre a
influéncia das representacdes sociais nas suas escolhas profissionais que: “ por influéncias de
familiares foi que eu optei fazer o curso pedagdgico (magistério) e, logo em seguida, 0 curso
em Pedagogia” [...] Foi um curso que me ofereceu oportunidades de trabalho pelo vasto
campo na darea da educagdo’”’|...] Apesar de ser uma drea ainda tomada pela classe feminina,
vejo que isso tem mudado e jd encontramos muitos colegas profissionais”. A professora
Adoravel afirma também ser as representacfes sociais responsaveis na sua escolha, no que se
refere a familia. Ressalta da relevancia da profissdo na sua vida econémica e profissional,
pelo vasto campo de trabalho. Apesar da depreciacdo social, atestada nos baixos salarios
pagos aos professores por seu trabalho, o curso de licenciatura em pedagogia ainda é uma
opcao para se adquirir uma profissdo, no que se refere a educacdo infantil e de ensino
fundamental 1. Isso implica, também, segundo estudos cientificos, que o predominio das
relacOes de género interfere nessas representacdes sociais, especificamente na primeira etapa
da educacéo basica.

Bernardo (1995) lembra que as atividades pedagogicas tém sido, ao longo da histéria
da educacéo no Brasil, atribuidas as mulheres — sobretudo ao alfabetizar.

A professora Adoravel faz uma critica que, apesar do universo feminino dominar a
area de educacdo, ja existem muitos profissionais do sexo masculino atuando
profissionalmente.

Em contra partida, podemos afirmar que, segundo os estudos da Secretaria de

Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa, na educacdo infantil, ndo ha conhecimento da



existéncia de professores do sexo masculino titular de sala. Foram contratados apenas
professores especialistas de artes, musica e educacao fisica em alguns CREIs, com a proposta
de se expandir a todas as institui¢fes infantis a presenca destes profissionais, para um melhor
desempenho ludico, sensorial e motor das criancas, na faixa etaria de 0 a 3 anos.

Na segunda pergunta do Questionario 2 (dois), a Professora Adoravel respondeu que
trabalhar a tematica de género “contribuiria e muito, pois é uma temdtica ainda pouco
debatida e que traz, por parte dos profissionais, muito preconceito por falta de
conhecimentos”.

E pertinente 0o conhecimento e o estudo aprofundado sobre a questio do
desenvolvimento do estudo das relagdes de género na educacdo infantil, a fim de que nao
sejam estimulados comportamentos ndo condizentes com a faixa de desenvolvimento das
criancas ou padrdes estereotipados no que se refere aos papéis sociais do homem e da mulher
na sociedade.

Isso implica que ndo devemos interferir na escolha de brinquedos ou brincadeiras pela
crianca. A identidade da crianca serd construida de acordo com suas escolhas e é através das
brincadeiras que desenvolvera seu papel social e aprendera a conviver em sociedade.

A professora Sincera ao responder a primeira questdo do Questionario 2 (dois),
enfatiza que, “além de optar pelo curso de magistério e agora o curso de Pedagogia, por ser
uma drea de grande abrangéncia no mercado de trabalho”. Subentende-se que, apesar do
salario ser ainda considerado baixo, as pessoas, na maioria das mulheres, ainda optam por
fazer o magistério/Pedagogia, para garantir um emprego no mercado de trabalho. E a
influéncia das representacfes sociais, no que se refere a sua familia, sempre esteve presente
na sua escolha pelo magistério, afirmando que: “e também por ter sido influenciada por meus
familiares, ja que a matriarca (minha vo, foi professora por muito tempo”.

Na segunda pergunta a professora Sincera, afirma que “Trabalhar género possui um
papel de grande importancia na desmistificacdo destas diferencas, além de ser um
instrumento na construcéo de valores e atitudes e, com isso, permite um olhar mais critico e
reflexivo as identidades”.

Portanto, enquanto pesquisadora desta tematica de género, ao analisar estes
questionarios, me inclinou uma maior motivacao ao saber que as nossas professoras e todas as
profissionais de sala dessa instituicdo sentem a necessidade de conhecer, de uma forma mais
criteriosa, o tema, quando nas suas afirmacdes revelam um desejo intenso de se aprofundar,

para aprender a lidar e a subsidiar na construgéo da identidade dentro das relacfes de género,



a fim de quebrar tabu e esteredtipos desenvolvidos ao longo dos anos e ndo mais
reproduzirem uma educacdo homofdbica, diante de nossas criangas pequenas, mas sim
construir uma educacéo de equidade social de género.

Vejamos como as varias agdes podem ser trabalhadas: hora da brincadeira, hora do
banho, hora do sono, hora das atividades. Enfim, essas questdes deverdo ser contempladas na
proposta de intervencgdo, que serd uma formag&o continuada para os profissionais de Educacéo

Infantil, apresentada no quadro abaixo:

Momentos Oquee

1- ldentificacéo: CREI Gerusa Olinda de Souza
Rua: Henrique da Costa Machado
S/N Bairro: Colibris |1
Turmas: Bercaério |, Bercario 1l, Maternal
| e Maternal Il
Idade: 06 meses Bl - 13 alunos
01 ano BII - 29 alunos
02 anos MI - 30 alunos
03 anos MII - 29 alunos

Pablico Alvo: 04 professores, 05
bergaristas, 02 monitoras e 01 Supervisora
Pedagogica.

2- Tema Objeto de Estudo: o interdiscurso dos
profissionais de educagdo Infantil nas
relagOes de género.

3- Objetivo: o Investigar nos discursos  dos
profissionais da educacéo 0S
interdiscursos que 0S perpassam e
determinam a representacdo social nas

relagOes de género.

4- Conteudos a serem trabalhados: - Uso do banheiro: marcador Género
masculino/feminino.

- Organizacao de filas;

- Papel do homem e da mulher no
contexto social;

- As cores numa perspectiva de Género;

- Banho como momento de prazer;

- Hora da refeicdo / organizacdo dos
alunos nas mesas/ momento de inteiragao.

5- Desenvolvimento das atividades: A atividade proposta sera realizada com a
participacdo de 04 professores, 02
monitoras e 05 bercaristas em 04 etapas.




12 etapa: Aplicacdo de um questionario,
para identificar o conhecimento prévio dos
profissionais de educacdo sobre identidade
de género, analisando suas histérias, 0s
discursos e interdiscursos, as
representagdes sociais representados em
cada fala, refletidos na pratica de cada
profissional;

2% etapa: Em roda de conversa ocorrerao
entrevistas e depoimentos das professoras,
monitoras e bercaristas. O tema sera sobre
a infancia de cada uma delas, os tipos de
brincadeiras, brinquedos, vestimentas,
preferéncias de cores e objetos

3% etapa: Oficina de leituras, utilizando
textos que abordem assuntos relacionados
a tematica de Género na educacéo Infantil.

6- Avaliagdo:

Solicitagéo aos profissionais de educagéo
de um relatério. Este deve abordar pontos
positivos e negativos sobre a tematica de
género, apresentando se houve uma
aprendizagem  significativa sobre a
mesma.

7- Referenciais utilizados;

BRASIL. Parametros Curriculares
Nacionais, apresentacdo dos temas
transversais. Secretaria de fundamental —
Brasilia MEC/SEF, 2001.

Referencial Curricular Nacional
para Educagéo Infantil. (1998), vol 1, 2.

Proposta Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, (1996).

LOURO, Guacira Lopes. Género e
sexualidade, uma perspectiva  pds-
estruturalista. 8% edigdo. Petrépolis: RJ
1997.

MAINGUENEAU, Dominique, Génese

dos Discursos, traducdo: Sirio Possenti,
Curitiba-PR: CRIAR EDI(;()ES LTDA,
2005.

8- Apéndice / Anexos

Questionarios, depoimentos, relatorios, e
fotos das atividades desenvolvidas com as
profissionais e com as criangas.




CONSIDERACOES FINAIS

Um dos desafios contemporéneos enfrentados pela escola e os CREIs é o da
construcdo de uma educacdo inclusiva e democratica que contribua para que as criancas
possam aprender a conviver em paz, compartilhando suas diferencas, respeitando a
diversidade de identidades de género, como também, as identidades culturais, étnicas e de
suas geragoes.

Nesse sentido, discutir as relacdes de género € uma das condig¢des indispensaveis para
a desconstrucdo e superacdo de estereétipos e de preconceitos, que tém gerado desigualdades
entre meninos e meninas, ou seja, um enfrentamento pela equidade, entendida como igualdade
na diferenca.

Assim, aqueles e aquelas que ndo correspondem aos atributos aceitos e valorizados
socialmente, em determinada cultura, aos modelos de masculinidade e feminilidade,
hegemdnicos, sdo vitimas de preconceitos e discriminaces.

E importante perceber que, apesar de meninos e meninas possuirem corpos diferentes,
as qualidades, as habilidades, os gostos pessoais, 0 temperamento e o carater variam entre 0s
individuos e ndo sdo determinados pelo sexo bioldgico.

Além disso, é preciso lembrar que a natureza também é construida historica e
socialmente, como afirma Louro (2001, p.34): “nossa forma de chegar a ela, e nos referirmos
ao gue é ou ndo € natural também se da pela linguagem, também se faz por meio de simbolos
e de representagdes, também se modifica historicamente”.

O que a escola ou os CREIs tem a ver com isso? Observa-se que, apesar de algumas
mudancas e avancos nas relacdes de género conquistados nas Ultimas décadas, meninas e
meninos continuam a receber uma educacdo diferenciada, propagando esteredtipos e
preconceitos.

Na familia, aprende-se que meninos e meninas devem ter comportamentos, gostos,
postura, valores e papéis diferentes. Diversos estudos apontam que a escola e o CREIs
reforcam essa educacdo familiar, contribuindo para a continuidade das desigualdades de
género e para a intolerancia.

De acordo com o0s questionarios aplicados foi considerado que as profissionais do
Centro de Referéncia de Educacdo Infantil ainda ndo tém o conhecimento pleno no que se
refere a tematica de género.

Foram analisadas todas as questfes as quais foram reveladas e externadas, através dos



interdiscursos.

Os resultados foram imprescindiveis para a realizacdo da proposta de formagéo
continuada, como prevemos no objetivo proposto.

E de uma extrema relevancia e, por isso, entendermos qudo grande é a nossa
responsabilidade, enquanto gestores de um Centro de Referéncia de Educagédo Infantil, na
formagéo desses profissionais e, consequentemente, no ensino e aprendizagem que 0S mesmos
estdo levando para as nossas criancas pequenas, que estdo iniciando na educacdo basica, as
quais precisam de uma educacdo voltada para equidade de género, para que nao sejam
reproduzidos esteredtipos causados por interdiscursos que vém se propagando por muitos e
muitos anos, de acordo com uma educacéo tradicionalista e machista, que recebemos no seio
da nossa familia. Que até entdo, para n6s mesmos, estdvamos extremamente corretos em
separar as meninas dos meninos de todas as formas, através de modelos de educacdo que
aprendemos.

Com esta formacéo continuada, pretendemos levar novas metodologias de ensino para
nossos profissionais, proporcionando aos mesmos a ler mais sobre o assunto, que é bastante
amplo e complexo e, a0 mesmo tempo, fazer com que eles percebam que ndo é impossivel
provocar mudancas a partir de nGs mesmos e, consequentemente, aos outros que nos rodeiam
e que dependem do nosso conhecimento e ensino para que crescam de forma igualitaria sem
nenhuma forma de preconceito, entendendo que sdo apenas criancas dignas de uma educacao
sem diferengas, sem repressao e sem medo de externarem o que sentem, 0 que querem e 0 que
gostam.

Privar uma crianca daquilo que gosta e daquilo que sente, € como amordagar um “Ser”
qgue tem vontades de falar e ndo pode. Entendemos, através dos resultados, que muitos
profissionais, enquanto criancas ou adolescentes fizeram tudo que seus pais ditavam e
queriam que eles fizessem.

H& quantos profissionais Ihes foram negado a sua liberdade de escolhas pelos seus
gostos e preferéncias? Seguiram uma religido que nem eles sabem o porqué; usaram uma
determinada cor, porque alguém Ihe influenciou; adquiriram uma amizade porque seus pais
escolheram por eles; e formaram uma familia porque seus pais assim determinaram

E por estas e outras razdes que, enquanto pesquisadora desta tematica de género, se faz
necessario que todas e todos, ao participarem desta futura formacdo, sejam verdadeiramente
impactados e estejam realmente abertos a novas mudancas e prontos para semearem uma nova

semente de igualdade de género nas nossas praticas desenvolvidas com as nossas criangas,



abrindo novas oportunidades de deixa-las realmente serem criangas de verdade e de
construirem suas proprias identidades, proporcionando-lhes essa autonomia e respeito, através
das atividades e brincadeiras, utilizando-se da ludicidade, que é a proposta da educacgédo
infantil. Que possamos formar verdadeiros cidaddos criticos e conhecedores de seus direitos,
perante uma sociedade que, por si s, j& é tdo discriminada.

Queremos enfatizar que, quando levamos essas discussdes de género para 0 espaco
escolar versus familia e religido, ndo queremos, com isso, interferir nas crencas e
religiosidades das pessoas, mas sim de levar o conhecimento sobre a tematica até elas que, por
muitas vezes, agem de forma preconceituosa pela falta desse conhecimento e ainda se
convencem que estdo agindo de forma correta.

A intencdo é de mostrar que a crianga € um Sser pequeno e que precisa e deve viver sua
infancia livre de qualquer preconceito imposto pela sociedade; que por si sO ja incute na
cabeca dos profissionais estereotipos internalizados ao longo dos anos, que s6 oprimem e
essa opressao reflete na pratica com as criangcas que, muitas vezes, deixam de viver seu
momento de descobertas, de desenvolvimento, de crescimento, pois sdo impedidos, devido
aos ensinamentos recebidos, atraves de uma educacédo alimentada pelas marcas do preconceito
e discriminacdo de uma sociedade machista e homofdbica.

Portanto, € pertinente a realizacdo da formacdo continuada e é de grande relevancia os
estudos no que se referem a tematica de género na educacdo infantil, voltado para os
profissionais que desenvolvem uma pratica em sala de aula e especialistas, levando em
consideracdo as representacfes sociais, 0s interdiscursos que permeiam os discursos desses
profissionais, refletidos no ensino e aprendizagem das criangas e que, de forma alguma,
venhamos confundir papéis sociais de género com identidade de género.

Quando uma crianga quando esta brincando, ela esta vivenciando papéis sociais,
interagindo umas com as outras, independentemente do 6rgdo genital e de sua sexualidade. A
sua identidade de género vai sendo construida ao longo do tempo e suas escolhas, preferéncias
referentes a sexualidade, refletira posterior a sua infancia, numa possivel adolescéncia, a
crianga € simplesmente crianca.

A infancia € um momento Unico na vida delas, em que precisam viver essa fase,
intensamente, de forma ludica e com muita imaginacao, e esse seu mundo é magico, cheio de
fantasias e ndo pode ser conduzidos por pensamentos e ideias de adultos que ndo respeitam
essa fase em que a crianca estd vivendo. Pensamentos esses, cheios de estereétipos e de

preconceitos, desvirtuando a crianga de construir sua prépria identidade e de desenvolver sua



prépria autonomia nas relacdes de género.
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APENDICES

1. QUESTIONARIO 01

Funcéo: Grau de escolaridade:
Nome: Idade:

a) Quais os conhecimentos que vocé tem sobre Identidade de Género?

b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas para realizacdo de projetos e atividades, voltados a

identidade de género no CREI ao qual trabalha?

¢) Na sua inféncia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e roupas?

d) Na sua adolescéncia voceé tinha liberdade de escolher suas amizades e religido

e) O que € ser menino e ser menina para VOcé?

f) Fagca um panorama da sua infancia e adolescéncia abordando pontos positivos e negativos,

envolvendo familia, escola e outros grupos sociais.

g) De como esses grupos sociais e suas préaticas influenciaram e influenciam até hoje na sua

vida social, profissional e académica?



2. QUESTIONARIO 02:

Funcéo: Grau de escolaridade:

Nome: Idade:

1) As representagdes sociais influenciam nas nossas escolhas. Considerando tais
representagdes, mencione o que levou vocé enquanto professor (a) a optar pelo curso de

Pedagogia ou magistério?

3) Diante dos preconceitos enraizados na nossa sociedade ao longo dos anos, na sua opinido,
trabalhar a tematica de género na perspectiva da educacdo infantil contribuiria ou ndo para a

desmistificacdo desses preconceitos?




3. TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a) Edilma Ferreira,

Esta pesquisa € um estudo sobre a Pratica dos profissionais de Educacdo Infantil
nas relaces de Género esta sendo desenvolvida por Geiza Coutinho de Freitas do Curso
de Linguistica aplicada ao ensino da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo da
Professora Ana Aldrigue.

O objetivo geral do estudo é investigar a pratica dos profissionais de educacdo Infantil
de um CREI, no municipio de Jodo pessoa, no que se refere a uma modalidade de educacgéo
que respeite as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, valorizando, assim, a cultura
do seu grupo e de outros grupos sociais, tendo o cuidado para que ndo sejam reproduzidos nas
relacBes com as criancas padrdes estereotipados quanto ao papel do homem e da mulher,
desfazendo praticas homofobicas dentro da instituicdo escolar.

Solicitamos a sua colaboragdo para participar das entrevistas ou a autorizacdo para
utilizacdo dos questionarios. Além disso, solicitamos autorizacéo para apresentar os resultados
deste estudo em eventos da area de ciéncias humanas, sociais e da educacdo ou em
publicacGes cientificas. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em
sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o/a senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacbes na assisténcia que vem
recebendo na instituicéo.

Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma cépia deste documento.

Contato com o Pesquisador Responsavel: E-MAIL: geiza-coutinho@hotmail.com
Endereco do Trabalho: CREI: GERUSA OLINDA DE SOUSA
Rua: Henrique da Costa Machado, s/n. bairro: Colibris 11 Jodo Pessoa - Pb



Assinatura do Pesquisador Responsavel



4.

QUESTIONARIOS RESPONDIDOS

CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

Nome: Movnitors i,ﬁnouarﬂ:da:'
Esoolaﬂdade:;gnfa o Medio

Fungdo: Mo *OTB

~

@/ QUESTIONARIO @

\

a) Quais os conhecimentos que vocé tem schre Relacdes de Género?

Homem >wenive - Mubher » \nenina

b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas para realizacZo de projetos e atividades,

voitados a identidade de género no Ccigtro de Referéncia de Eduv;:?céo Infantil ao qua‘l
a¥ Pa LBRAVYRS wa‘m"rcs Aue 2253 Ficar wledr gl
tral??g? F\g;'t)‘b Je compromelinento e prcparSeac e Gri po

c) Na sua infancia, vocéfdemonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e

roupas? f_u, ), Koup=6 L”\Lfrﬁ e Veshese bem com Lone
IO, DUl bxaﬂ"w Yhreto. ) _ - S g S B

Brincaceis . de dodss papdie mamse com os inmses e
Boneccad de pours € e o o - oo -

A%()rf '.f‘(.’f:

d) Na sua adolescéncia vocé tinhe liberdzde de escolher suas amizades e religido? 7 ’
f;)rl‘ 1 "(i'-\.v A ~AND ‘ru@(‘\— q:('l”‘ d‘_" TNE U PU‘J & d T2 -»’{\ClA.
com ' tha€nca , awizade 5 94 entrne o inmaos
e)o que € ser merina pra vocé e o que € ser menino? * Oy B Shor ek
4 i AEFH >
JHMeTD | nomem - po AU e vedle  de (,qr(o CarNTAIAYD *& : O T
J O HTE A )
S 9 o ja - = G j, (_(Y 5 _1._{,‘ NPT CROS L : T
_}".(;}'i e ),{ujfn,r. » !71 el \/*""‘k’ S e A i
f) Faca um panorama da sua infancia e adalescéncia abordando pontos positivos e
negativos, envolvendo familia, escola e cutros grupos sociais. 7
?omf. GO Terilg Ui AS g Wy Yo Guinde woru Gise i
oot { :")
e =taING ¢ ) %\Cuu i(ldt:"? P" & TUdr‘ L ‘TIC‘\-"O'VC g SO =
jlguz-ﬂwﬂ;‘; AN > serT,
% o ammcte @ W deserp.
Mgﬁja'uéa‘er,-f) YIC M=
g) Como essas praticas influénciaram e infiuenciam até hoje na sua vida sacial, G ﬁ-
SE (IO
r ., GO Y’(j(\/k_hft‘-”' = . S
Dmﬁssnonaleacadémlca? A prie ‘ﬂ" ager b S

t v 2 € ( :ﬁ%’ti:b
‘ e = (91 RY LRE=T '.‘,‘.(, €
QO n t/\ > r-_’\‘. A i 2ty (\/ ,,A\‘, < \, . \ y (f X \

. p - f
\,J\; CIA N .
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA&

Nome: _ﬂmﬁaxa\, MQW

Escolaridade:_ 9w newe) i dvolormnesto
Fungdo: ‘MWCA/

s

QUESTIONARIO @

a) Quais os conhecimentos que voca ter sobre Relacdes de Género?
@lff.MM/\ (,;40;,7 M MV\I/W'\ &

b) Quais s3o as dificuldades enfrentadas para realizagdo de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Centio de Referéncia de Educagdo Infantil ao qual

trabalha?

Follbe. oe Proytos « duekogor ~obre
0 Wyuuriks -

c¢) Na sua infancia, vocé demonstrava suas preferéncnas pelas cores, brincad‘e;l;:s e

roupas? S¢, J WUQ\, d‘)\ IJU-/Q/ AYY AN
de. wootan, ydalito & L/M

d) Na sua adolescénda vocé tinha liberdadie de escolher suas amizades e religido?

Vod , Dirdhe. e By Iean, M lor- eI

e)0 quet%ma pravocée o que é sﬂbf?;mnka i e ;szvé:ﬁ
Y Lo peotorusrte 0 }2/&/,?0 ole agin

f) Faga um panorarma da sua mféncia e aac!escénda abordando pontos positivos =
negativos, envolvendo familia, escola e outros grupos sociais.

J O & @L(;x/u»m Cerr qu IMJW é/rwvujﬂw/»
M’d‘/‘”’ Ol el ‘”5’@7 Pian tooled 0o ; Afsrides

g) Como essas praticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,

profissional e académica? (/MW‘U? 0&’7’701/’) Iy ,ijlua/)

a veold 0\ ol Lt Leard O &I-Mfcdmvé@,
Q?Cf /O uL L«owéa By A, AT

»
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSOA

Nome:_%.a{mawv_,&ﬂlnw
Exolaﬁdade:,&mwmpm_(ﬁd‘a%m
Funcio: _’ggpmgm,

QUESTIONARIO @

a) Quais os conhecimentos que vocé tem sobre Relaqbes de Género?
fww £ »cwrw‘ <O i

& IS I
bg )éuals sdo as dificuldades enfrentadas para realizagdo de projetos e atividades,

voltados a identidade de género no Ceniro de Referéncia de Educagdo Infantil ao qual
trabalha? (O o ﬂwymfn’)to Vo ucher i W e uomice. s ﬁw f-

¢) Na sua infancia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e

roupas?
&\*’“Mw% T OB Uy e dvdusiclon o sl AEIS

M a,uo«/ 2 Dorivear oo _epiaces oL Rt YL e
A

d) Na sua adolescéncna vocé tinha lib erd de de escolher suas amizades e religido? Zs il
Yldg O-« M/V L UCM‘(WQ/ oo
»(vm rrwwfru% < 7 av v “"W
i n aa e e e

e)Oqueeser menina pra vocé e o que ¢ ser menino?
Kerunow e ax sl wonOe |, Az & ,m,wocy\,a e, , Veslin cealcondhal Do -
Lorset: -« & erione "veste sl , brirca de arunhs , Uesls oo

Lw ’r\m ¢ [‘*—) MA & /ng EreD
f) Faca um panorama da sua infancia e adolescéncia abordando pontos positivos e
T
negativos, envplvendo familia, escola e cutros grupos sociais. LCL ol G AU e ST
N MG %c;vrm .,Ena.ou ) OV yYURAUNCL & wwnm < UL

X Y ﬂwl‘]’wm AL m}’m .a:'te 5 M&heg_am < e A
m e ATt e he;c M drflie nevere Yt qf:.cm-
o -peyw ,d,wbz, U
fﬂ&\m & ce porile 0 foeoe b F‘“‘e de Ldlan comt womev Al -
2 036”'“""’ =Y Lo ACenii Pu,a., come ferniyumne

g) Como essas praticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,

profissional e académica?
VTS wohe A/KL%Q-LL(W L w\m\m [ P‘uftmrx,\k L &a -

rw.ca,,{m Wvﬁcﬂv e Biase slurwdade, i o ese,
plest e o #ipe e



CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
Nome: !’, LOFCs0 A4 TATERESSADA

Escolaridade:  5ufcqiof _(OMGLETO — YEDALIEIA

Fungio:__ ({0Fcs504A

QUESTIONARIO @

a) Quais os conhecin entos que vocé tem sobre Relagdes de Género?

AS ferpicoes H& CEeNERD wg REF€ELEnq AL OLitAR b4 féost A SOERE 57 - (o
> ?.MN"'#;‘“ o= WHonean &e mieHEL od e crd s¢ vt con ‘Forar bo (;:.,'/_bq'
JepcionAL L

b) Quais s3o as dificuldades enfrentadas para realizagdo de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Centro de Referéncia de Educagéo Infantil ao qual

trabalha? Af’ bz Fiaevibabes a0 AMev ENTEADER S5URGEs KA FALTA de
COMRECIMENTO & QROWSTAS (ONVINCENTES VirTADAS Fdra o TeLtq  FAz <
,ueCeb‘thm A /:ﬁ'TiLUL—A€49 Le povas ru’iﬁ} $if€c¢ir;yﬂb_4} y 7‘;34‘(‘5’
MUNIBASC EScoLAk. (QUErtny estas &V Visewr AMPLIAR b carremsipmen,
D & BIRECIUNAMENTI b TEMA, Sl
¢) Na sua infancia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e

roupas?
S, € ESTAS AleFe dew ciAs Leme e Foria {('é}(;e;fﬁ,m;'

d) Na sua adolescéncia vocé tinha liberdade de escolher suas amizades e religiao?

SiMm , 0 BiALIET € A LWRe eScorma Slarlite ESTIVEAI e
SenTey WA MiVHA FALL LA
e) O que é ser menina pra vocé e o que & ser menino?
3fe em b WFedevcid se FEo FUE var rle € 0 ONTRO w4d fobe

HALER . IROFeso0es € HAais DENEM WNINCLAR €5565 [LomsPNTACATIS  Tansvetas
FeLd Soc edidE VhEvEsivs HEretsAn CotCeiTes caMeRe eSeMH?  AVE A THEAWCLA e
f) Faga um panorama da sua infincia e zcnlescéncia abordando pontos positivos e UNICH .

negativos, envolvendo familia, escola ¢ cuires grupos sociais.

NA  MiNaA TANPANGA € ADDESLVLIA T NEMIy exembios be VARios i
Ve Wy ISTTWEY  gyTRos MECATINE | (iin A (ResemiA onsTAmTE
WA MINHA TAMEAR | ghasber CROVESSoges & GTimos AAAIGES | beik AREAY
MpEAS EA AT M

Ledito | Sefem FIVSAMENTAVG AGA A Foddiicqv Ve UmA  (essoa
gf Como essas praticas influénciaram e influenciam até héje na sua vida social, B

profissional e académica?
. & 73 o e rayea 8 -
FWFL S/ ARAMN “4'/‘-"574 ~ _J:A.f—rwe;/u S i TWVAMENT € . fois ©
ABERTE |, © fieaVeiTo A% BTFeReacAs & A Buscht vepo COMNEET
3 e i z

WALOEO
FeRMETAM  paiNv A ViSA €M TObgs &5 SE70c,

MENTE

e fehoedeRAMA | HiktievAbe & SABZb0A14 | fARES &5 Higu
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

-
Nomez_ﬁ‘.égmx.uﬁ

Escolaridade: D S
Fun;io:‘ WO,

questiondrio (3

a) Quais os conhecnment S que vocé tem sobre Relagbes de Género?
Qoo ol \ mum,\sﬂ%: O\ m\@(\mo}o

S O L Ndda~
Rif :

des,

c) Na sua infahcia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e
roupas?

O sseen : mﬁ)ﬁ"\l isoa %&s&x}é&c\i
d) Na sua adolescéncia vocé tinha liberdade de escolher suas amizades e religido?

{\»m YD m TS S. ArTad
W«&s&

e) O que é ser menina pra vocé e ¢ que & s2r menino?
NMescecno. £ oo Dgas, Wisen o YaxO )SN‘“‘*“T‘Q <
O OlstLENe © O o \m\x&;oﬂ b

f) Faga um panorama da sua infancia e adolescéncia abordando pontos positivos e
_hegativos, envolvendo familia, escola e cutros grupos sociais.

%:gw% Salesadodn Aa Desddasn wm&sx@a rosles,

5 é.cx < \1\»&“&5\&3

(C o RS A CoTy O NS
g) Como-essas pratices influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,

profissional e académica? S\&J &3\‘}? A\; B&L 3‘-5‘-')'\:\&'9}3

Moy Mm M\—xbﬁm oo

LoD gacenm S‘"’\ )X" QXY»M‘ 2 mi&»-&» goo. -
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CRE| MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

Nome:_?ﬂ_g%wn 2 %ym%,m
Escolaridade:__CaQMmdD_

Func3o:_ ;u;% IANELQL

i auesTionArio ()

a) Quais os conhecimentos que vocé tem sobre Relagdes de Género?

A Ju,o,ucbadu do dio, dloe

)
"641'\")’!.()’) X
b) Quais sdo as dificu/dades enfrentadas para realizagdo de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Centro de Referéncia de Educac3o Infantil ao qual

trabalha? ¢ Liatiom .dlf(«mldadm dmwmenody O Jma
,q, W ohQ M) OO wm»g

‘o O@ﬂu@wm x@m Oy ' N Aecmclo ©
L-YUQ(D OBS howckhH vames) &wdhumao —
c) Na sua mfancna, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e

roupas? DL, WNOA  Olg MMatks wowmm Oa'o’UL'Y\d,{m
AVadlL mmnwo ( A
&: ’YT\,LYWYLD/ mcu,; C/@vz,uoyg (:o e
asua ad esc cxa voC tmha ||berdade de escolher suas amizades e ré |glao?
J\’a,o ko podio. DIUmCor Lo Ynoumcud

j" , wfma,mmmw%s_w

e) (o] que é ser menina pra vocé e o que é ser menjpo?

RO .,19_@1/)
/
W W%WW’C’“ st ST
f) Faga um ﬁa%rama da sua infarlcia e adoledcéncia abordando pontos positivos e

negativos, envolvendo familia, escola e nutro:/%gos sociais. muﬂ&m
'¥~U-L grucdo. W LA )
Lion

RS o Ras AL olouo Iuow oo (hemuons MD
Mumalq uulry ow (Letyrwe mo eov wu.%o.c MO0

NOLD. L) Wh , Ynido MO0 LONVI0uY ndn
nmuvxad.% CUQL{,ML%)[M){O e morkg"{)mmg\g Qm)m Lo Tgﬁim

g) Como essas praticas mfluéncnaram 2 influe dté hoje na sua vida social,

profissional e académica?

rv"iqc amdo ey Ydrendov ulL OM LM
m e S eeng LUt dcug kY ‘iga wnﬂ MmeL
E o L&nfbbﬁ AU/YYLL%O‘ cle ey J%JUY\MOS L
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSOA

Nome: &WM
Escolaridade; /t/ Z/B/ %Wb
Funcio: 7}&%9?4 /WW4‘919\ ’>

(@/ QUESTIONARIO @

a) Quais os conhecimentos que voCé tem :oure Rela 6es de Género? [/ [ ﬂé‘

<«
/,ﬁu. Y 0w/ CLard 7/2!4&*,4 W P /zzé.ceff s

J Clte s VO PIiemlan o ’fmffo P22
b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas Dara reahzac;ﬁo de projetos e atividades, ¢ @A 2=,

voltados a identldade de genero no Centro de Referéncia de Educagio Infantil ao qual

trabalha? A ge, Mﬂmm\j‘ % » 53 G .
g /M/L@‘MA/}ZO ido /4440/ /@& (,{[ Pt

C/;Z’ Do Adovenc 49k augends vaa formo.
c) Na sua infancia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e =
roupas? & A4 A (E41 Lt /el}«a Vil /]fﬂo A /OU”"
a/)n/m/w& / & huhﬂ"s }Hﬂﬂ ynmao /Z;Mf"" Lind

rru h/mo 7% /’)1 s JI f«’ L1 s . ( Kd:x« Letas, Wmﬂo /ZM“"/
d) Na sua ado escéncca vocé tinhz liberdade de escolher suas amlzades e rellgi "

§a % s &b /ué yo 9
4)9« ;
S% que/ecsgrgé;:\ina pra voce?; que é ser menino? %2:2% /)'LO/?“/‘ i Wﬁ

o) WM A }’)’lﬂ/? %/vo / OLA./;-:—
'é‘s?’lfé&(& = /LW«J u\([ %(z‘” Z

f) Faca um panorama da sua iffancia ¢ acolescéncia abordando pontos positivos e

negativos, envolvendo famiha escoia @ oytn rgruoos soc:ais .
’b& 0 043 QJ& e ﬂAC«O(‘?\ Cn
cie
MAanm Jtlo " /5 [ U194 /)”l/‘//&h,(v AoAn }&«EM “

o 7’97/""" M yn /U/é(C A lanpr«I
g) Como essas priticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,
" Z y g A
profissional e académica? A/4 /"M"/ 1R «< bule afi /) s
4..‘[] (&} B e T2 le ek Cl.
f/-'}?& e o% # VIt .

s ade | pela s s LA oo ;jég—%

Ja~a
Arvig Gt r(«fc'% Jardn /W./hao b~



CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

Nome:w

Escolar idade:mwuwﬂ«
Funﬁoz_m

QUESTIONARIO DO PROFESSOR @

1) As representagdes sociais, influenciam nas nossas escolhas. Considerando tais
representagdes, mencione o gue levou vocé enguanto professor a optar pelo curso de
pedagogia ou magis:ério?

2) Diante dos precoriceitos enraizados 2 0ssa sociedade ao longo dos anos, na sua
opinido trabalhar atemadtica de Género na perspectiva da educagao Infantil
contribuiria ou ndo para a desmistificazic desses preconceitos?
e dhad, ,ae’fw/l(’__ﬁﬂadg( Ll ,mzm;@ . aoamd(/
L mnmJumn N ey
calee i _pin 2401 sz:d,)’ﬂio’l 0’2 vl zc,cz‘i ,cu,
L"gé&‘h; ¢ ol g
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

ACSS4b 4

Escolaridade:___ SV ¢@cRiog  compreto - (EDAGCRGIA
Fungdo:__ (€0 Fes5044

@( QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Nome:

1) As representagdes sociais, influenciam nas nossas escolhas. Considerando tais
representacdes, mencione o que levou vocé enquanto professor a optar pelo curso de
pedagogia ou magistério?

Fui TMEMTIIADA ) iTeldisense, (oA ECAPFE:somes

BUE Tive pbh_ mMiMtHA _TMFANCA A _44ix49 € 4 hiscq-
GLiNA (o Qe AFIAVAY YESCEATIV 2 MM, 0 T

NERes5¢  FeLd  ALREWDELX 4 ebJeAR .

2) Diante dos preconceitos enraizados na nossa sociedade ao longo dos anos, na sua
opinido trabalhar atematica de GAnerc na perspectiva da educacdo Infantil
contribuiria ou ndo para a desmistificacdo desses preconceitos?

ComTRipuidiA sim . & _MIT2, L5 4 wi5cJs04D bo
TeMA € _TI%05 025 AmBiT25 ¢ Fundamen 1AL . Ent Te e
5\ eNITF1ch 5 VAV i2Ad4 1&(’41_1’05 0 RBYE <S¢ €ATen/DE

wwﬂw

Yo WA ERVCAAD ENTANTIL , & i GOANNE F7250  FAed

,A_hmag_mu_uf_mmai&-
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSC A

Nome:

Escolaridade:A_(anﬂduﬂﬂ 0

Fun;éo:_&q)zmmﬁ i

QUESTIONARIC DO PROFESSOR @

1) As representagdes sociais, inf uenciarm nas nassas escolhas. Considerando tais
representacdes, mencione o que leveu vocd enguanto professor a optar pelo curso de
pedagogia ou magistério?

2) Diante dos preconceitos enraizados iia nossa sociedade ao longo dos anos, na sua
opinido trabalhar atamatica de Género na perspectiva da educagdo Infantil
contribuiria ou ndo para a desmistificacic desses preconceitos?




CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA
Nome: CL(;AMQ S s&

Esco!andade.

Funcdo: /D'Lx%\h}QM :
QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1) As representagdes sociais, influenciam nas nossas escolhas. Considerando tais
representac¢des, mencione o que levou vocé enguanto professor a optar pelo curso de
pedagogia ou magistério?

N:‘..m A\ ,.‘r. Cacrdn

g VT WL . A
A e gwmw -

2) Diante dos preconceitos enraizados na nossa sociedade ao longo dos anos, na sua
opinido trabalhar a temética de Génerc na perspectiva da educagdo Infantil
contribuiria ou ndo para a desmictificac 3o desses preconceitos?

!R» Ao .o
(32 ‘A‘ ao.\\\ S I!mi

- ~ AR 3 SRS MY

LSOO DO

/;‘
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSOA

Nome: elona.

Escolarldade:wp = q’ﬂf@’mﬂ)&b
Funcdo: BVLL/‘.’OII’M‘:%

QUESTIONARIO

a) Quais os conhecimentos que vocé tem sobre Relagbes de Género?

b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas para realizacdo de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Centro de Referéncia de Educacdo Infantil ao qual
trabalha? 7

-

c) Na sua infancia, vocé demonstrava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e
roupas?

‘

d) Na sua adolescéncia vocé tinha liberdzde de escolher suas amizades e religido?

7

v

e) O que é ser menina pra vocé e 0 que € ser menino?

7

f) Faca um panorama da sua infancia e adolescéncia abordando pontos positivos e
negativos, envoivendo familia, escola e outros grupos sociais.

A

g) Como essas praticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,

profissional e académica?

o)

G
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CREI MUNICIPAL DE JOAO PESSCA

Escolaridade:

Funcdo: '@r(/lﬁl. 0\)’1)0&-?#5,

Q/ QUESTIONARIO

a) Quais os conhecimentos que vocé iem sobre Rzlagbes de Género?

= e

.

b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas para realizac3o de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Centro de Referéncia de Educagdo Infantil ao qual
trabalha?

&

¢) Na sua infancia, vocé demonstrava suzs preferéncias pelas cores, brincadeiras e
roupas?

s

d) Na sua adolescéncia vocé tinha liberdade de escolher suas amizades e religido?

1

e) O que é ser menina pra vocé e o que & ser menino?

{

f) Faga um panorama da sua infincia e adolescéncia abordando pontos positivos e
negativos, envolvendo familia, es:ola e cutros grupos sociais.

i

J

g) Como essas praticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,

profissional e acad&mica?

L,
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/‘
Nome:

Escolaridade: Maz %Q&YD‘)*'DJE
Funcao.__&%mi‘_}_

@/ QUESTIONARIO

a) Quais os conhecimentos que vocé tern sobre Relacbes de Género?

Wa@nrﬁmw

b) Quais sdo as dificuldades enfrentadas para realizacao de projetos e atividades,
voltados a identidade de género no Ceniro de Referéncia de Educacio Infantil ao qual
trabalha?

¢) Na sua infancia, voceé demonsirava suas preferéncias pelas cores, brincadeiras e
roupas?

d) Na sua adolescéncia vocé tinhz liberdade de escolher suas amizades e religido?
e) O que é ser menina pra vocé e o que & ser menino?

f) Faga um panorama da sua infincia e adolescéncia abordando pontoes positivos e
negativos, envolvendo familia, escola e outros grupos sociais.

g} Como essas praticas influénciaram e influenciam até hoje na sua vida social,
profissional e académica?

{

\
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