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“A lingua passa a integrar a vida através
de géneros (que a realizam); é
igualmente através de género que a vida
entra na lingua.”

(BAKHTIN, [1979], 2003, p.265)
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RESUMO

Atualmente, hd um consenso que, no processo de aprendizagem de leitura e escrita, a
atividade realizada pelo professor deve ter como suporte as praticas sociais. Para isso, 0
docente deve dispor da diversidade de géneros textuais presentes na sociedade. Ao
defender a contextualizacdo do ensino da lingua materna (leitura e escrita), Freire
(1987) argumenta que os contetdos dos textos que circulam socialmente ndo sao
retalhos desconectados da totalidade, mas um mundo de conhecimentos expressos,
muitas vezes através do saber popular. Grande parte das pesquisas linguisticas mostra
que a crianca, que tem contato com a literatura desde cedo, é beneficiada de varias
maneiras, como acumular ideias e aproximar-se do contato com a estrutura da escrita
pela prépria escuta do texto. Esse trabalho tem como objetivo apresentar uma pesquisa
sobre o0 processo da leitura através do género fabulas, no 4° ano do ensino fundamental,
para conhecer as dificuldades e propiciar ampliacdo da capacidade critica dos alunos.
Esse género foi escolhido por se tratar de uma narrativa breve, adequada para essa faixa
etaria e que demanda por uma reflexdo critica. Teoricamente, apoiamo-nos em
Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004), dentre outros. O método utilizado foi a
pesquisa-acdo (SEVERINO, 2007), que além de compreender o processo investigativo,
visa intervir e modificar a situacdo pesquisada Metodologicamente, realizamos
avaliacGes sobre a capacidade leitora de 11 alunos de uma escola publica, no Municipio
de Olinda-PE e desenvolvemos sequéncias didaticas para ampliarmos a capacidade
critica. Buscamos obter como resposta a contribuicdo do género fabula no
desenvolvimento da leitura e na construcdo do sentido do texto, procurando trabalhar o
censo critico dos docentes focando no implicito do género em questéo.

Palavras-chave: Ensino; Aprendizagem; Letramento; Género Fabula



ABSTRACT

Currently, there is a consensus that, in the learning process of reading and writing, the
activity carried out by the teacher must be supported by social practices. For this, the
teacher should have the diversity of textual genres present in society. Freire (1987)
argued that the contents of socially circulating texts are not disconnected fragments of
totality, but a world of knowledge expressed, often through popular knowledge, in
defending the contextualization of the teaching of the mother tongue (reading and
writing). Much of the linguistic research shows that the child, who has contact with
literature at an early age, benefits in many ways, such as accumulating ideas and getting
close to the contact with the structure of writing by listening to the text itself. This work
aims to present a research on the process of reading through the fables genre, in the 4th
year of elementary school, to know the difficulties and to increase the critical capacity
of the students. This genre was chosen because it is a brief narrative, adequate for this
age group and demands a critical reflection. Theoretically, we rely on Marcuschi
(2008), Dolz and Schneuwly (2004), between others. The method used was the action
research (SEVERINO, 2007), which in addition to understanding the investigative
process, intends to intervene and modify the researched situation Methodologically, we
carried out evaluations on the reading capacity of 11 students from a public school in
the Municipality of Olinda - PE and we developed didactic sequences to increase
critical capacity. We seek to obtain as answer the contribution of the fable genre in the
development of reading and in the construction of the meaning of the text, seeking to
work the critical census of the teachers focusing on the implicit of the genre in question.

Keywords: Teaching; Learning; Literacy; Fables Genre
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INTRODUCAO

Essa pesquisa parte do nosso interesse nos estudos e conhecimentos adquiridos na
area da leitura, que vem desde a graduacdo em pedagogia, especializacdes na area de
educacdo e de atividades profissionais nas séries iniciais do ensino fundamental. No
mestrado em Linguistica e Ensino, foi-nos dada a oportunidade de aprofundar os
conhecimentos no tema sobre leitura e géneros textuais.

Nesse trabalho de pesquisa, procuramos estudar quais as contribuicdes do género
fabula para o desenvolvimento da leitura. O trabalho com o género citado proporcionou
aos alunos a participacdo na construcdo de sentido do texto, efetivando desta maneira, a
aquisicdo da aprendizagem, refletindo sempre os valores que sdo transmitidos.

Procuramos conhecer como o0s diversos géneros textuais, que circulam
socialmente, podem assumir aspectos formais e informais no ato da comunicacéo,
tornando-se fonte priméria de todo processo comunicativo e como esse tem contribuido
para a producdo de conhecimentos relevantes para 0s estudantes.

Tomando como referéncia que a lingua € uma forma de interacao social e fazendo
0 uso da mesma, como pratica sociocognitiva de leitura - identificando, significando e
articulando conhecimentos simbolicos - a fabula foi escolhida para desenvolver essa
proposta por ser um texto narrativo ficcional. Buscamos trabalhar o censo critico dos
alunos focando no implicito do género em questao.

Como o aprender é 0 nosso principal instrumento de sobrevivéncia. Ele nos é
imposto nos primeiros instantes de vida como condigdo de permanecermos Vivos,
inicia-se na respiracdo e, logo em seguida, uma série de conhecimentos tem inicio.
Quando paramos de aprender, morremos, ndo uma morte em seu sentido literal, mas no
que se refere a existéncia carregada de significados e sentido, como disse o Fildsofo e
matematico René Descartes em sua obra Discours de LaMéthode (1637) "Cogito, ergo
sum”, que significa “Penso ,logo sou” ou seja, penso ou aprendo e existo em virtude
desse movimento constante de conhecer.

O processo pelo qual aprendemos ainda é motivo de pesquisas que buscam dar
pistas de como aperfeicoar nosso “aparelho aprendente”, isso induz aprender mais
rapido e significativamente (SANTOS, 2009, p.11).

Os individuos nascem para aprender, esta € uma atividade inerente a nossa
espéecie estamos fadados a evolucdo e ela se processa através do aprendizado

(MOREIRA, 2010). Tais pressupostos nos levam a entender que a aprendizagem é um
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aspecto crucial no desenvolvimento integral da crianca. Devemos, entéo, refletir sob que
circunstancias e quais ambientes sociais, tém estruturado as relagfes de percepcdes dos
sujeitos, e de que forma tém influenciado os processos de aprendizagem se
positivamente ou nao.

O conhecimento, ao longo dos tempos, tem sido alvo de discussdes. As teorias
que tentam explicar como a aprendizagem se processa tém como pilares diversos
filésofos, psicélogos e educadores, €, entre tantas contribui¢des significativas, podemos
destacar grandes nomes, como Perrenoud (2000), Vygotsky (1984), David Ausubel
(1976), Emilia Ferreiro (1999), Paulo Freire (1987), Marcuschi (2008) entre outros.

Esse estudo tem como fio condutor a aprendizagem em seus diversos ambitos. As
teorias baseiam-se em diversas correntes, desde Sdcio Interacionista, Behaviorismo e
Aprendizagem Significativa, tendo em comum como objeto de estudo os processos de
aprendizagem no individuo. Quais caminhos sdo percorridos para se chegar a
aprendizagem? Todas essas teorias e pesquisas cientificas trazem consigo informacges
preciosas para 0 meio educacional, uma vez que norteiam toda a construgdo das
politicas de ensino, bem como o fazer pedagogico dos professores no ambito da sala de
aula.

E indispenséavel conhecer como se processa e quais 0S meios que 0 corpo se vale
para aprender, a fim de que o professor efetivamente venha cumprir seu papel de

mediador ou facilitador de tal processo.

Ausubel chama atencéo para o fato de que se o aprendiz ndo e capaz
de resolver um problema, isso néo significa, necessariamente, que ele
tenha somente memorizado os principios e conceitos relevantes a
solucdo do problema, pois esta implica, também, certas habilidades
além da compreensdo. Outra possibilidade é solicitar ao estudante que
diferenciem idéias relacionadas, mas ndo idénticas, ou que identifique
os elementos de um conceito ou preposi¢do de uma lista contendo,
também, os elementos de outros conceitos e preposi¢des similares.
(MOREIRA e MASINI, 2001, p. 24)

O trabalho realizado pelo professor para o desenvolvimento da leitura e escrita
deve estar inserido num contexto de praticas sociais, para isso deverd dispor da
diversidade de géneros textuais, presentes tanto no ambiente escolar, quanto na
sociedade em geral. Nesse processo, é importante que a selecdo dos géneros contemple
0 contexto e as necessidades do grupo, como afirma Marcuschi (2008). Os géneros ndo
podem ser concebidos de forma estanque nem como estruturas rigidas, mas como

formas culturais e cognitivas de acdo social, entendendo-se pois, que todos 0s géneros
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tém sua forma e fungdo, bem como um estilo e um contetdo. A apropriacdo dos
géneros, segundo Bronckart (1999), € um mecanismo fundamental de socializagdo e de

insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas.

Os géneros sdo padrbes comunicativos socialmente utilizados, que
funcionam como uma espécie de modelo comunicativo global que
representa um conhecimento social localizado em situacdes concretas.
(MARCUSCHI, 2000, p. 190)

Fazemos parte de uma sociedade letrada, em que a escrita é constante nas variadas
atividades do cotidiano do aluno que, embora ndo esteja alfabetizado ou apresente
pouco conhecimento alfabético, é portador de muito saber relativo ao uso da escrita.

Esses questionamentos nos remetem as ideias elaboradas por Vygotsky (1984),
pois, para ele, a aprendizagem ndo apenas se resume ao ponto central do
desenvolvimento cognitivo, mas a quintesséncia da atividade cultural. Sua teoria
psicoldgica socio-histérico-cultural baseia-se no resultado da aprendizagem social da
interiorizacdo de signos sociais, na interioriza¢do da cultura e nas relacdes sociais. Para
Vygostsky, o desenvolvimento mental €, em esséncia, um processo sociogenético
(MOLL,1996).

Dentro desse conceito cultural de aprendizagem e resignificados nos deparamos
com o letramento, termo usado resultante do “estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2006, p.18).

Grande parte das pesquisas linguisticas mostra que a crianga que tem contato com
a literatura desde cedo é beneficiada de vérias maneiras, como acumular ideias e
aproximar-se do contato com a estrutura da escrita pela propria escuta do texto. Essa
comunicacgdo, que se insere na perspectiva interacionista, tem por objetivo apresentar
uma pesquisa sobre o processo da leitura através do género fabulas, no 4° ano do ensino
fundamental, para conhecer as dificuldades e propiciar ampliacdo da capacidade critica
dos alunos.

Esse trabalho foi desenvolvido em trés capitulos, sendo o primeiro capitulo um
aprofundamento literario sobre a leitura e o género textual fabula. No segundo capitulo
apresentaremos a metodologia com a aplicagdo da sequéncia didatica e para tal,
realizamos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: avaliagdo diagndstica do nivel
de leitura da turma utilizando a prova Brasil; apresentacdo de dois documentarios curtos
narrando a vida dos insetos formiga e cigarra (USP); apresentacdo do género fabula com
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a leitura da Fabula “A Cigarra ¢ a Formiga” (La Fontaine); filme “A Cigarra e a
Formiga” (Walt Disney); analise coletiva dos textos e do género fabula; novas fabulas e
finalizando com uma nova avaliacéo, a fim de verificar os avangos do nivel de leitura.
No terceiro capitulo, analisaremos os resultados das avaliagbes dos estudantes.
Concluindo com nossas consideracdes finais acerca da pesquisa.

A importéncia desse trabalho foi proporcionar aos alunos através do género fabula um
maior desenvolvimento do processo da leitura e uma compreensdo por parte da
pesquisadora da importadncia da avaliagdo como conducdo do processo de

aprendizagem.
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1. REFERENCIAL TEORICO

A palavra “alfabetizagdo” passou durante muito tempo a ser um termo utilizado
para designar um processo de carater funcional e instrumental, tornando-se
explicitamente também um processo escolarizado e cientificamente fundamentado.
Desse modo, passa a ser entendido como meio de aquisi¢do individual de cultura e
envolvendo ensino e aprendizagem escolar simultaneo da leitura e escrita. Lembrando
esses entendidos, como habilidades especificas que integravam o conjunto de técnicas e
adaptacdo do individuo as necessidades regionais e sociais.

Segundo Mortatti (2004), a palavra alfabetizacdo foi sendo disseminada pelo
discurso, praticas pedagogicas e pelas suas cartilhas. Houve ainda as iniciativas de
carater politico e social, encetadas por educadores comprometidos com a educacdo
popular. Destacando-se a atuacéo de Paulo Freire em que a palavra alfabetizacdo passa a
alargar o sentido abrangendo também a “leitura do mundo”. Vale lembrar que, em 1961,
no Brasil, foi promulgada a Lei n® 4024, a referente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). JA& em 1967, a constituicdo atendeu a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino para oito anos, enquanto em 1971, a taxa de escolarizagcdo
média da populagdo de 7 a 14 anos estava em 67%.

Barbosa (2008) comenta que, a partir de 1966, um ano apés o “Congresso
Mundial de Ministros de Educacdo para a Erradicacdo do Analfabetismo”, em Teera, a
UNESCO (Organizagdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura) langa o
PEMA (Programa Experimental Mundial de Alfabetiza¢do), um marco historico na luta

em prol da alfabetizacdo em massa.

O documento publicado em 1979, “Alfabetizacion, 1972- 1976:

progresso de La alfabetizaciéon em los diversos continentes”, da

Unesco ressalta 0s seguintes aspectos da situagdo mundial:

. NUmero absoluto da analfabetos adultos em progressiva elevacdo

como consequéncia do crescimento demografico;

. Porcentagem de analfabetos adultos elevada nos paises de terceiro

mundo, com ritmo lento do decréscimo;

. Projecdo otimista quanto a proporcao de adultos alfabetizados;
Campanhas macicas de alfabetizacdo, escolarizacdo bésica e

regularizagdo do crescimento demogréafico sdo considerados fatores

primordiais para fazer diminuir ou mesmo erradicar o analfabetismo.

(BARBOSA, 2008, p. 25)
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A década de 70 marca o inicio das agdes do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), que atingiu 30 milhdes de jovens e adultos nos 3.953
municipios em que penetrou, extinto em 25 de novembro de 1985, deu origem a
Fundacao Educar (BARBOSA, 2008).

Para Mortatti, a historia da palavra “letramento” em nosso pais iniciou-se
somente na década de 1980, quando foi introduzida em estudos e pesquisas académicas,
sob a influéncia do inglés “litracy”.

Silva (2012) comenta que nas duas Ultimas décadas, a maneira de se pensar a
leitura e a escrita vem se transformando enormemente. Estudiosos tém mudado suas
visdes no que se refere a linguagem e ela passa a ser vista como um processo dindmico,
em contextos significativos da atividade social em todos 0s seus aspectos.

Freire (1987) enfoca a escola como o espaco em que se desenvolve um
conhecimento critico, como ferramenta de construcdo da realidade. Essa construcédo se
daria a partir das competéncias, identificacdo de situacdes e razbes que determinam os
contextos sociais, econdmicos, culturais e histéricos em que o aluno vive. No entanto, a
realidade é analisada como estatica, completamente alheia a experiéncia do educando,
tendo a educacdo como retalhos da realidade desconectados da totalidade. Uma
verbosidade alienada que tornam as palavras ocas e sem significado.

A palavra em determinadas escolas, segundo o autor, ndo encontra a sua realidade
transformadora. Tudo se baseia na repeticdo e na memorizacdo mecanica dos contetdos
narrados. A educacao, nesta perspectiva, passa a ser bancaria, uma vez que os conteidos
a serem apreendidos sdo depositados nos educandos, ndo transmitindo valores e

conhecimentos, ao contrario se reproduz a “cultura do siléncio”.

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na
reinvencgdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem o mundo, com o mundo e com os outros. (FREIRE, 1987, p.
58).

Nessa perspectiva Freire (1987) também descreve a educacdo bancaria como
sendo aquela na qual o educador € tido como aquele que educa, sabe, pensa, discipula, e
que diz a palavra. Os que ndo sabem, os pensados, os discipulados, 0s que escutam
docilmente. Essa educagdo bancaria anula o poder criador dos estudantes, néo

estimulando, segundo o escritor, a inser¢do no mundo como transformador e como
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sujeito. Sua passividade o torna mais adaptado ao mundo dos dominantes, dos que
detém os conhecimentos.

Em sua critica a educacdo bancéria, Freire a coloca como afundada em conceitos
mecanicos, estaticos, que transformam alunos em recipientes, ndo libertando o
pensamento pela agdo, refazendo-os no mundo e transformando-os em mais humanos.
Ele defende que, na contramdo dessa educacdo, estd a visdo libertadora que é
problematizada, respondendo a esséncia do ser da consciéncia, ndo apenas quando se
intenciona os objetivos, mas também quando se volta para si mesma, tornando-se um

ato cognocente, transformando o aluno em autor da sua historia.

Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacdo do “conhecimento”,
no chamado “controle de leitura”, na distancia entre o educador e os
educandos, nos critérios de promogao, na indicagdo bibliogréfica, em
tudo, ha sempre a conotagdo “digestiva” e a proibicdo ao pensar
verdadeiro. (FREIRE, 1987, p. 64).

O autor defende ainda que contetdos nédo séo retalhos da realidade desconectados
da totalidade, em que se engendram os discentes, e cuja visdo ganha significado, se
esvaziando da dimensdo concreta que se deveria, transformando-se em alienante
(FREIRE, 1997).

Todo aluno traz sempre consigo um mundo de conhecimentos expressos em um
saber popular, gerado na prética social, faltando-lhe a compreenséo solidaria dos temas

que tal saber origina.

O educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem
(FREIRE, 1987).

Dessa forma, a ligagdo entre saberes e temas tem que se dar por meio das
palavras, conduzida em trés momentos - Pesquisa Tematica: descobrir o mundo vivido
pelo aluno; Codificacdo da Realidade Concreta: palavras geradoras: Decodificacao:
desvendar a realidade.

Para ele, os seres humanos, como sujeitos inacabados e inconclusos, estdo em
permanentes processos sociais de busca pela aprendizagem. Como seres histérico-socio-
culturais, os alunos tornam-se individuos em que a curiosidade ultrapassa os limites que

Ihe sdo peculiares e se tornam fundantes da producdo do conhecimento (Idem, 1996).
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A pratica dos docentes, para o autor, deve ter uma reflexdo critica. Ensinar nao é
apenas transmitir conhecimentos. H& uma troca de experiéncias. Ensinar inexiste sem

aprender e vice-versa.

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reproduz a condicgdo de
objeto do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 1996, p.25).

Nesse caso, o falso ensinar do educador bancario se contrapde a forca criadora do
aprender. A duvida rebelde, a curiosidade do educador problematizador. Para esses, 0s
educandos sdo os reais sujeitos transformadores das construgdes dos saberes ensinados,
ndo sendo meras esponjas no qual o conhecimento é armazenado. Ai esta a importancia
do professor que ensina a pensar certo e criticamente.

O verdadeiro aprendizado existe quando os discentes vdo se transformando em
sujeitos, construindo e reconstruindo o saber ensinado. O professor deve desafiar o
aluno a transpor a barreira de mero intelectual memorizador, para o ler criticamente,
tornando-se sujeitos transformadores, uma vez que se aprende o conhecimento ja
existente e se trabalha com o conhecimento ainda por existir.

Ensinar nessa perspectiva freiriana requer pesquisa, busca, indagacdes,
constatacdes, conhecer 0 que ndo se conhece e comunicar a novidade. Também é
necessario respeito aos saberes dos educandos, ja que se faz necessario a existéncia de
uma ponte entre 0s conhecimentos que o0s docentes ja possuem e 0s conteidos a serem
ensinados. Exige critica, propor a promog¢ao da ingenuidade, a criticidade, observando,
contudo, que esse processo nao se da automaticamente. A pratica educativa-progressista
é exatamente o desenvolvimento desse potencial.

Perrenoud (2000) defende que as pedagogias diferenciadas inspiram-se em uma
revolta contra o fracasso escolar e contra as desigualdades. Para este, o fracasso escolar
é fabricado pelas instituicdes e pelas desigualdades reais as hierarquias de exceléncia
escolar. Segundo o autor, fracasso escolar é definido como a simples consequéncia de
dificuldades de aprendizagens e como a expressdo de um deposito de conhecimentos e
de competéncias. Suas ideias estdo postas de tal forma que o julgamento da escola
assume tanto peso, que quase nao sabemos pensar as desigualdades culturais por si

mesmas.

Da mesma forma, a tensdo entre a democratizacdo dos estudos e o
respeito pelas diferencas ndo pode ser simplesmente reconhecida. Ela
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deve ser trabalhada, é preciso verificar o que a aumenta ou a minimiza
para poder, entdo, identificar e utilizar as margens de liberdade
(PERRENOUD, 2001, p.48).

Elas sdo tidas como “trunfos” ou deficiéncia na competigdo escolar, como
capacidades desiguais de compreensdo e de agdo, revelando um poder desigual sobre as
coisas, 0s seres e as ideias. Essas desigualdades existem em sociedade sem escolas ou
escolarizadas e estdo associadas as hierarquias de exceléncia, ou seja, a exceléncia
define-se como a qualidade de uma prética, na medida em que se aproxima de uma
norma ideal (Ibidem).

A grande contribuicdo de Perrenoud (2001) se da na diferenciacdo das pedagogias
consideradas ineficazes. Analisando suas ideias, percebemos que ndo basta elaborar
fichas individualizadas que cobrem todo o programa, se os problemas dos saberes e dos
trabalhos em salas de aulas continuam sem modificacdo de conteddos, sem a relacdo
professor-aluno e sem os contetdos didaticos ajustados.

A iniciativa por ele tomada de romper com as pedagogias de transmissao, estéo
certamente consumada na maior parte dos textos oriundos das ciéncias da educacéo, dos
movimentos pedagogicos, nos locais de formacéo inicial e continuada dos professores.
Em relacdo a avaliacdo, Perrenoud (2001) rompe com os métodos tradicionais, quando
defende a avaliacdo formativa, ou seja, uma avaliacdo que ajuda o aluno a aprender,
uma abordagem pragmatica orientada pelo cuidado com a regulagdo e a auto-regulacdo
da aprendizagem.

A responsabilidade do sistema escolar é mil vezes maior, ja que
nenhuma crianga escapa dele e cada uma tem de ficar de 25 a 35 horas
por semana, durante pelo menos 10 anos, sujeita a acdo pedagdgica da
escola. Se a medicina preventiva pudesse encarregar-se das pessoas de
uma forma assim tdo autoritéria e continua, nenhuma doenga seria
perdoada! (Ibidem,2001 p.19)

Bourdieu (1998), ao criticar o objetivismo e o subjetivismo, aborda a heranga
familiar como importante fator de sucesso ou insucesso escolar. Consequentemente,
afirma que a escola é reprodutora de desigualdades sociais. Mas ha gquem aponte
limitacdes a essa concepcéo, criticando a forma como o sujeito é tratado pelos sistemas
institucionalizados, que apresentam formulas prontas para serem postas em pratica pelos
atores sociais. Ao mesmo tempo, se afasta do modelo subjetivista, em que o individuo
age de modo exclusivo com suas escolhas, preferéncias e atitudes (GONCALVES,
2010).
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Assim, Bourdieu (1998) busca a superacdo de um dilema classico do pensamento
sociolégico: a oposicdo objetivismo x subjetivismo. E nesta perspectiva que o autor
dirige seu foco para a carga cultural ou heranga familiar como vetor do sucesso ou
insucesso da pessoa nas fronteiras internas da escola. Os gostos, etiqueta, maneiras de
se dirigir a outrem, religiosidade, enfim, os costumes diferenciam o aluno no que tange
ao tratamento que ele recebe no ambito do sistema educacional. Em outras palavras,
uma pessoa de habitus requintado e linguagem refinada, se sobressai e alcanga melhores
posicBes na escola e, com efeito, no mundo profissional.

Essa hipdtese frustra pessoas menos favorecidas e avoluma as estatisticas de
reprovacdo e evasao escolares, confirmando a assertiva de que a educacao formal é uma
extensdo da educacdo doméstica e que esta influencia diretamente naquela,
principalmente no tocante ao desempenho do aluno. A sociologia da educacdo de
Bourdieu continua sendo defendida nos dias atuais porque langa um novo modelo para
explicar a escola e a educacdo, diferentemente da forma como eram entendidas até a
primeira metade do Século XX.

O sistema de ensino que garantiria oportunidades iguais entre todos os cidaddos —
em que as pessoas que se destacariam por seus méritos, avangcariam em suas carreiras
escolares e, consequentemente, mobilizar-se-iam socialmente — é desmascarado, teorica
e empiricamente por Bourdieu (1998). Para o socidlogo, a escola reproduz e legitima
desigualdades sociais, passando a ser vista como promotora de privilégios sociais.

Mas para fazer tais afirmacdes, o autor relaciona diretamente também o nivel
financeiro das familias como fator preponderante para o éxito ou frustracdo na vida
escolar. Ele continua afirmando que, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais.

Essa relacdo com a classe social do aluno custa a Bourdieu (1998) observac6es
contrarias por parte de outros cientistas os quais afirmam que membros de familias de
diferentes classes sociais atingem posi¢des iguais na escola e no mercado de trabalho;
assim como, dentre os filhos de familias de mesma classe, uns se frustram enquanto
outros se sobressaem.

A dualidade entre objetivismo e subjetivismo a medida que revela o individuo

como um ser essencialmente social, com costumes reconhecidos e exigidos pela
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sociedade em que estd inserido, promove privilégios, reproduzindo e legitimando as
desigualdades sociais.

Para Vygotsky (1995), a influéncia cultural fornece as criancas objetos e métodos
para alcanca-los. Ele acreditava que a linguagem é um dos instrumentos-chaves criados
pelos seres humanos para organizacdo do pensamento. Esse instrumento - a linguagem -

se desenvolveu ao longo da historia.

O individuo humano se faz humano apropriando-se da humanidade
produzida historicamente. O individuo se humaniza reproduzindo as
caracteristicas historicamente produzidas do género humano. Nesse
sentido, reconhecer a historicidade do ser humano significa, em se
tratando de trabalho educativo, valorizar a transmissdo da experiéncia
histérico-social, valorizar a transmissdo do conhecimento social
existente (DUARTE, 2007, p.93).

Vygotsky (1995) comenta que cabe a escola a importante tarefa de transmitir a
crianga os contetidos historicamente produzidos e socialmente necessarios, selecionando
esses contetdos a cada momento do processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento
proximal. Se o contetdo escolar estiver além dessa zona, o ensino falhara, pois a crianca
é ainda incapaz de apropria-se daquele conhecimento e das faculdades cognitivas a ele
correspondentes.

Se no outro extremo, o conteido escolar se limitar a solicitar da crianca aquilo
que ela ja formou em seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino torna-se indtil,
pois a mesma pode realizar sozinha a apropriacdo daquele conteldo, e ndo produzira
nenhuma nova habilidade intelectual nessa criangca (DUARTE, 2007).

Afirma ainda que ndo existem pessoas iguais, € ndo existe boa educacdo que se
padronize e que se ndo respeite as diferencas individuais. A capacidade de
aprendizagem de um aluno néo ¢é ilimitada e depende de sua maturidade, desta forma
conhecer a idade mental da crianca, seu grau de maturidade € imprescindivel.

Segundo Vygotsky (1995), em sua abordagem sécio-interacionalista refere-se a
relacdo individuo / sociedade de uma forma dialética do homem em seu meio sécio-
cultural, a0 mesmo tempo esse ser humano transforma o seu meio para atender as suas
necessidades bésicas e € por ele transformado, modificando o ambiente por meio do seu
comportamento, essa modificagcdo vai influenciar seu comportamento futuro. Rego
(1995) comenta estudando Vygotsky que as funcbes psicoldgicas especificas humanas

se originam nas relac6es do individuo e seu contexto cultural e social. A cultura é parte

24



construtiva da natureza humana, atraves do qual somos historicamente determinados e

culturalmente organizados.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetos definidos, séo
refratadas através do prisma do ambiente da crian¢a. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura complexa € o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacBes entre a
historia individual e a histéria social (VYGOTSKY,1984 apud REGO,
1995. p.33).

Verificamos que a interiorizacdo é determinacdo social e o autor o coloca como
conceito-chave. Logo, ao passo que esses processos sao interiorizados e passam a existir
dentro das criancas, tornam-se intrapsicoldgicos. Assim ele considera que 0s seres
humanos possuem culturas interiorizadas. A cultura, a unificagdo da legitimacao
historica da humanidade fora da fronteira do organismo, € interiorizada como atividade

mental, tornando-se, portanto, interna ao organismo (MOLL,1996).

1.1 Leitura no contexto escolar

Ferreiro e Teberosky (1999), em analise dos dados da UNESCO (Organizacéao das
Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura) de 1974, com referéncia ao
analfabetismo na Ameérica Latina, perceberam o aumento do nimero de analfabetos. Tal
constatacdo é o reconhecimento do fracasso escolar das diversas campanhas para por
fim a essa situacdo. O direito dos serem humanos a sistemas de educagdo justo,
igualitario e eficazes, esta longe de ser uma realidade. Resta com isso 0 questionamento:
qual a causa que transforma o individuo em repetente e, posteriormente, em desertor,
levando-o a ser um “sub-instruido” no restante de sua vida? Sua incapacidade para
aprender seria 0 determinante para o seu fracasso?

Em seus estudos sobre a alfabetizacdo de criangas, verificaram que nenhum desses
problemas encontra-se dividido proporcionalmente entre a populagdo. Para melhor
compreender essa situacdo, faz-se necessario estudar cada caso em particular. O
absenteismo escolar nos mostra o porqué de tantas criangas se ausentarem por longos
periodos da escola. Dentre os motivos, destacamos: ajuda aos pais no trabalho como

forma de melhoria de condi¢do de vida; distancia da escola nas zonas rurais; dentre
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varios outros aspectos que podem levar o aluno, por questdes sociais, abandonarem vida
escolar.

Seguindo ainda suas andlises sobre o fracasso escolar, as autoras véem a
repeténcia como um dos grandes problemas da educacdo, mesmo que em certos
aspectos isso proporcione ao aluno uma segunda oportunidade para o processo de
aprendizagem. Contudo, reiterar uma experiéncia infeliz com situagdes idénticas é
obrigar a crianga a repetir seu fracasso.

A desercdo escolar pressupde a responsabilidade voluntaria do sujeito de
abandonar o sistema a qual pertence. Pergunta-se nesse caso se 0 sistema educacional
ndo teria estratégias para conserva-lo nem interesse de reintegra-lo, analisando de forma
objetiva, a atitude desse individuo como assim o sugere. Trata-se, desta forma, de um

problema de dimenséo social.

Por essa razdo, acreditamos que, em lugar de “males endémicos”,
deveria se falar em selecéo natural do sistema educativo; em lugar de
se chamar “deser¢do” ao abandono da escola, teriamos de chaméa-lo de
expulsdo encoberta. E ndo se trata de uma mudanca de terminologia,
mais de um outro referencial interpretativo, por que a desigualdade
social e econdmica se manifesta também na distribuicdo desigual de
oportunidade educacionais (SOARES, 2003, p.20).

Seguindo esse pensamento educativo, Ferreiro (2002), em seu livro Passado e
Presente dos Verbos, descreve a leitura como sendo um direito democrético e social
embora ndo tenha se tornado efetiva, uma vez que esta longe de tornar seus alunos
cidaddos consciente dos seus direitos e obrigacGes. Desde sua origem, o ensino dos
saberes foi tido como uma técnica, s6 depois de domina-la é que surgia num passe de
magica uma leitura expressiva e eficaz. Infelizmente esse encanto ndo acontecia onde a
escolarizagdo deveria ser mais atuante, pois ndo havia a tradi¢do historica da “cultura
letrada”.

Enquanto os paises pobres ndo superaram o analfabetismo, os ricos descobriram
o iletrismo, é 0 novo nome dado a escola universal que ndo assegura a pratica cotidiana
da leitura, nem o gosto de ler, muito menos o prazer da leitura. Assim 0s paises que tem
iletrados sdo aqueles que, apesar de assegurar a escolaridade basica, ndo produzem
leitores no sentido pleno.

Na constante luta contra o analfabetismo ou o iletrismo, esquece-se de elevar o
nivel de literacy (conceito traduzido em portugués por letramento, a autora prefere usar

o termo “cultura letrada”), a autora ainda contesta as expressdes “luta contra 0
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analfabetismo”, pois se trata de uma linguagem militar que sugere um inimigo a vencer,
néo se pode dissociar da imagem de um “flagelo social”.

Ainda temos, como comenta a autora, entre tantos desafios dos paises em
desenvolvimento que ainda tentam alfabetizar para os jornais e para biblioteca, assume
o desafio de ver a internet entrar em sala de aula. Como se os computadores por si s6
pudessem ser 0 passaporte para acesso a niveis de letramento nunca antes alcangados.
N&o que essa tecnologia seja desnecesséria, porém ela por si sé ndo vai simplificar as

dificuldades cognitivas do processo de alfabetizacéo.

Saber navegar pela internet j& faz parte dos objetivos educacionais
declarados ou em vias de ser declarados. Ndo sabemos se desnutridos
e 0s desempregados aprenderdo a ler e escrever para entrar na internet
(embora ndo recebam créditos escolares pra isso), ou se ficardo
novamente excluidos. (FERREIRO, 2002, p. 25).

Todos esses objetos, os computadores e os livros, sdo alvos de atencdo das
criancas, Elas percebem que as letras sdo importantes para os adultos, e tentam se
apropriar delas, essas crian¢as nao precisam ser motivadas a aprender, aprender é seu
oficio. Ndo podem deixar de aprender porque nao podem deixar de crescer.

Em suas pesquisas, ela constatou que as criancas que tiveram contato com leitores
antes de chegarem a escola aprenderdo com muito mais facilidade a ler e a escrever do
que aquelas cujo contato ndo obtiveram. A crianga descobre que essa relagdo com as
marcas graficas e a linguagem é magica. O leitor é um ator, ele diz aquilo que ndo é o
seu dito, que quando Ié parece falar para outro ali presente, mas o que diz ndo ¢é a sua

prépria palavra.

As criancas aprendem a ler ndo por causa dos programas prontos de
ensino, mas porque os professores conseguem fazer com que elas
encontrem um sentido para o ensino que recebem. E na sabedoria e na
intuicdo do professor que devemos confiar, desde que estes disponham
das bases necessarias para tornar, em sua classe, decisdes que sO
cabem e eles tomar. (SMITH, 1999, p. 56).

Algumas criancas se distinguem por ingressarem na lingua escrita por meio da
magia da literatura, e outras criangas que entram na lingua escrita pelo treinamento das
habilidades basicas (FERREIRO, 2002.p 27). Isso ira distinguir as leitoras das que nao
tém um destino certo. Muitas vezes se restringe os alunos a olhos que véem, a ouvidos

que escutam, a uma mao que escreve, a um boca que fala, mas esquecessem que por tras
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de tudo isso, h& um sujeito que pensa e tenta, incorporando seus proprios saberes,
representar a lingua escrita.

Ferreiro (2002) ainda enfatiza que a alfabetizacdo ¢ um direito e ndo um luxo,
direito de criancas que serdo adultos livres, onde as diferencgas linguisticas sdao uma
riqueza e ndo um defeito. Todas as criancgas estdo dispostas a aventura da aprendizagem.
Faz-se necessario, entretanto, que todos que fazem a educacdo juntem-se na capacidade
de rir, chorar, ler, que ndo haja medo das tecnologias, mas que também ndo esperem
efeitos magicos, mas se comprometam com futuros leitores, para que a democracia ndo
vire uma utopia.

Ha& criangcas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as
que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a
alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar em contato,
de interagir com a lingua escrita. H& outras criangas que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita. (FERREIRO, 1999, p.23)

Ferreiro (1996) ressalta ainda que as criangas sdo facilmente alfabetizaveis desde
que descubram através de contextos sociais que a escrita € um objeto interessante. Na
verdade para a autora sao os adultos que dificultam o processo, quando estimulam uma
forma idealizadora de fala e de escrita, estipulando o que ¢ “facil” ou “dificil”, ndo
havendo a preocupacdo de que, quem define facil ou dificil é a crianca, pois é essa 0
autor desse processo.

A falta dessa sensibilidade, ainda segundo a autora, transformou o processo de
alfabetizacdo mais dificil do que deveria ser definindo-se como uma experiéncia
traumatica.

Ao desprezar a linguagem variante da origem da crianca, desprezam-se a crianca e
0 grupo social a que pertence, ninguém pode mudar o ato de falar como um ato de
vontade individual. A escrita alfabética, como esclarece Ferreiro (1996), tem como
principio fundamental marcar as diferencas sonoras através das diferencas graficas,
ocorrendo por duas razbes as variaveis temporais, onde a lingua escrita se desenvolve
mais lentamente do que a fala. Ndo esquecendo que a lingua também € produto de um
desenvolvimento historico e que a escrita representa a lingua e néo a fala.

Embora exista uma discussdo entre qual o melhor método de introducdo da
crianga ao mundo da escrita esse mesmo didlogo ndo ocorre em relacdo a lingua oral,
como comenta Ferreiro (1996), por se tratar de uma aprendizagem extra escolar,
ninguém oculta da crianca alguns fonemas da lingua por serem dificeis, permite-se que

a crianga escute, cantem e falem, ndo se coloca em uma sequéncia predeterminada,
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essas informacdes se apresentam em contextos funcionais, 0 que permite que a crianca
construa significados plausiveis. (FERREIRO, 1996).

A sequéncia pedagogica a respeito da lingua escrita procede de uma
maneira completamente oposta: as letras, as silabas, as palavras ou
frases se apresentam em uma certa ordem, em doses pré fabricadas,
iguais para todos, para evitar riscos; nega-se 0 acesso a informacéo
linguistica até que se tenha cumprido os rituais de iniciacdo; ndo se
permite a crianga “escutar lingua escrita”, até que a mesma possa ler, a
lingua escrita se apresenta fora do contexto. (FERREIRO, 1996, p.
29).

N&o existe a expectativa que a crianca pronuncie as primeiras palavras de forma
correta, todavia todos tentam compreender 0 que a crianca esta falando, tentando fazer
um feedback linguistico. Ferreiro (1996) comenta que, ao contrario do que ocorre na
fala, na escrita as criangas logo no inicio das suas tentativas sdo desqualificadas por
fazerem “‘garatujas”.

Na fala, a crianca repete o que ouve e, dessa forma, constroi a sua linguagem. Na
escrita esse método é proibido, pede-se a crianca que escreva palavras que nunca grafa
ou ouvem. Os meétodos tradicionais ndo dao instrumentos ao professor para poder
traduzir as producgdes infantis sem desqualifica-las, penaliza-se o erro, supondo que s6 a
producdo correta representa a aprendizagem.

Contudo, Ferreiro (1985) lembra que ndo significa que o processo de aquisicao da
escrita seja espontaneo, e que o professor se limite a ser um mero expectador, nem
tampouco rodear a crianca de livros para que aprenda sozinha, o trabalho do professor é
crucial na identificacdo das dificuldades que apresentam durante o processo de
aquisicdo da lingua escrita, esse aprendizado trara desafios intelectuais que terdo de ser
resolvidos, cabe ao professor dar esse suporte.

A crianca, ao escrever como acredita que poderia ou deveria grafar certa palavras,
oferece ao professor instrumento documental valiosissimo. Aprender a ler é um longo
aprendizado, embora esse ensino sistematico se dé na escola, uma crianca que
reconhece 0 nome das letras, porém ndo compreende o sistema de escrita ou
inversamente outras criangas realizam avancgos na compreensdo do sistema sem ter
reconhecido das letras em particular.

Ferreiro (1985) comenta que se considera a escrita infantil frisando apenas nos
aspectos graficos, ou seja, qualidade do traco, distribuicdo espacial das formas,
ignorando 0s aspectos construtivos que sdo os meios utilizados para criar diferentes

representacgdes.
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1.2 Leitura e ensino

A partir de tais consideracdes, podemos, entdo, dizer que a leitura exige um
sujeito ativo, ou seja, capaz de compreender 0 que esta grafado e de examina-lo indo
além do que as letras por si sO trazem, é a inteligibilidade sendo desenvolvida naquele
que faz uso da leitura, toda prética de leitura dentro do ambiente escolar deve estar
pautada na funcionalidade do que se I€, o contrario retira da leitura a sua esséncia e a
torna mera decodificacdo de grafemas e fonemas.

O ato de ler requer objetivos por parte o leitor, pois isso facilitara a compreensao
do mesmo, uma vez que tais objetivos irdo determinar quais estratégias utilizar para
conseguir compreender o texto. Quando comegamos a ler determinado texto e
descobrimos que ndo h& nenhum interesse naquilo que se Ié, passamos a ter grandes
obstaculos no que se refere & compreenséo, seja a leitura de fato (SOLE,1998).

Brito (2015, p. 39), em sua tese de doutorado, comenta que a leitura literaria em
um pais multicultural como o Brasil torna-se um instrumento poderosissimo de
transformacéo individual e mudanca social. “Apesar dos argumentos em contrario, estou
plenamente convencido de que a leitura € um importante instrumento para a libertacao
do povo brasileiro e para o progresso de reconstrucdo da nossa sociedade” (SILVA,
1986, p.11).

Nisso, apoia-se a escolha do género fabula, para desenvolver a leitura
(inteligibilidade), uma vez que faz parte do imaginario infantil, possui linguagem
compativel com a faixa etaria, eliminando-se, assim, um obstaculo. E por fim é
carregado de sentido, capaz de desenvolver censo critico, inferéncias, deducdes,
imaginacdo, dentre outras habilidades.

Ainda falando sobre a leitura, Solé traz em Estratégia de Leitura que:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é
necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que
tem em maos, tanto de forma autdnoma como contando com a ajuda
de outros mais experientes (SOLE,1998, p.52).

Nesse ambito da capacidade de leitura, entra a alfabetizagdo consolidada e o
letramento, pois para que o aluno seja capaz de compreender determinados géneros
textuais, tem que conhecer aspectos peculiares a esses Qgéneros, pois estes tém
linguagens, estruturas e vocabularios tipicos por ter finalidades préprias, publico alvo,

bem como ter fluéncia na leitura (decodificacdo das palavras).
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A Base Curricular da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Olinda, local

escolhido para a pesquisa e intervencdo traz a seguinte redagéo:

O trabalho com leitura na escola busca desenvolver competéncias
relativas & ampliacdo das possibilidades de compreensdo do mundo
pelos estudantes, tomando como objetos de leitura textos escritos, ndo
verbais e textos multimodais, oriundos de diversas esferas de
comunicacdo pertencentes a géneros diversos e veiculados em
suportes variados.

(Base Curricular da Rede Municipal de Olinda: Uma construcdo
coletiva, 2010 p.263)

Podemos destacar mais uma vez a necessidade de se desenvolver no estudante

a capacidade de ir além do texto explicito sendo capaz de inferir, deduzir, supor. Estes

instrumentos ampliam as possibilidades de compreensao na leitura .Vale salientar ainda

a utilizacdo das praticas sociais , atraves dos géneros textuais, atribuindo significados ao

ato de ler.

Um dos instrumentos da Rede Municipal de Olinda para avaliar a alfabetizacéo

Infantil é a Provinha Brasil desenvolvida pelo INEP. A prova € um instrumento de

avaliacdo com perfil diagnostico que permite o desenvolvimento de agdes preventivas

para minimizar os efeitos do fracasso escolar no que tange ao aprendizado da leitura nos

processos de alfabetizacdo e letramento que dentre outras finalidades, analisa o aluno

quanto a leitura:

As habilidades constantes na Matriz de Referéncia de Leitura estdo
fundamentadas na concepgdo de que alfabetizacdo e letramento sdo
processos a serem desenvolvidos de forma complementar e
paralelamente, entendendo a alfabetizagdo como o desenvolvimento
da compreensdo das regras de funcionamento do sistema de escrita
alfabética, e o letramento como as possibilidades de usos e funcbes
sociais da linguagem escrita, isto é, 0 processo de insercdo e
participacdo dos sujeitos na cultura escrita.(BRASIL, 2016, p.09)

No eixo de leitura na matriz de referéncia da Provinha Brasil do INEP afirma-se

que:

Leitura — entendida como “atividade que depende de processamento
individual, mas se insere num contexto social e envolve [..]
capacidades relativas a decifracdo, a compreensdo e a producgdo de
sentido. A abordagem dada a leitura abrange, portanto, desde
capacidades necessérias ao processo de alfabetizagdo até aquelas que
habilitam o estudante a participagdo ativa nas préaticas sociais letradas,
ou seja, aquelas que contribuem para o seu letramento” (BRASIL,
2008). Isso implica que o estudante desenvolva, entre outras
habilidades, as de ler palavras e frases, localizar informacoes
explicitas em frases ou textos, reconhecer o assunto de um texto,
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reconhecer finalidades dos textos, realizar inferéncias e estabelecer
relacdes entre partes do texto. (BRASIL, 2016, p.09)

Por ser um instrumento ja utilizado na Rede de Ensino do Municipio, foi esse

adotado para avaliar o nivel de leitura inicial e o final da nossa pesquisa.

1.3 Género fabula em sala de aula

Os géneros textuais, segundo Marcuschi (2008), sdo padrfes comunicativos
socialmente utilizados que funcionam como modelo comunicativo global sendo

associados historicamente a vida cultural e social.

Sdo entidades socio-discursivas e formas de agdo social
incontorndveis em qualquer situacdo comunicativa. No entanto,
mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das agdes
humanas em qualquer contexto discursivo, 0S géneros ndo Ssdo
instrumentos  estanques e enrijecedores da acdo criativa.
(MARCUSCHI, 2008, p.19)

Pensando dessa forma, o autor ainda questiona: sera que existe algum
género ideal para tratamento em sala de aula? Ou sera que existem géneros que sao mais
importantes que o outro?

Segundo os PCN (1997), se o objetivo é formar cidaddos capazes de
compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, € necessario inserir essas
praticas no trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. Na
sala de aula, devem-se propor situacbes didaticas em que o aluno possa utilizar a

linguagem oral nas diferentes situagdes comunicativas principalmente nas mais formais.

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacGes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como
fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E
saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo
pertinentes em funcdo da intengdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é de correcao da
forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de uso, ou seja, de
utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é
produzir o efeito pretendido. (PCN, 1997, p.26)
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A fabula encontra-se inserida na cultura literaria ficcional, correspondendo,
segundo Bagno (2006), a um género universal devido a sua intima ligagdo com a
sabedoria popular. Trata-se de uma pequena narrativa que serve para ilustrar algum

vicio ou alguma virtude, e termina, invariavelmente, com uma li¢cdo de moral.

Latim — fabula, narracdo. Narrativa curta, ndo raro identificada com o
apologo e a parébola, em razdo da moral, implicita ou explicita, que
deve encerrar, e de sua estrutura dramatica. No geral, é protagonizada
por animais irracionais,cujo comportamento, preservando as
caracteristicas proprias, deixa transparecer uma aluséo, via de regra,
satirica ou pedagogica, aos seres humanos (MOISES, 1999, p. 226).
Esse género exibem, quase sempre, ap6s a conclusdo ou desfecho, uma

moral da histdria. A moral da histéria € uma espécie de resumo das intengdes do autor.

L99__

Advinda etimologicamente do latim “fari”- “falar” e do grego “phad
“dizer, contar algo”(COELHO 1984,p.115). Tendo no século VI a.C. segundo Sousa
(2003) um tempo de significantes mudancas politicas e culturais na Grécia surgindo
nesse contexto Esopo, lendario fabulista grego, a qual se atribui o titulo de “Pai da
fabula”, sendo, segundo Sousa (2003), o primeiro a utilizd-la a0 mesmo tempo para
moralizar, divertir, criticar e ensinar, adquirido assim destaque, popularidade e
reconhecimento como um género especifico.

Jean de La Fontaine deu forca e estabeleceu cunho artistico e educacional a
fabula, mesmo sendo a Esopo atribuida a sua disseminacdo. La Fontaine apresentou o
género como texto escrito e impresso, passando a perder sua caracteristica oral e
passando a ser apresentado caracteristicas humanas, trabalhadas como simbolos.
Segundo Machado (1994), os animais da fabula apresentam determinados simbolismos,
a saber: a formiga representa o trabalho; o ledo simboliza a forca; o lobo representa o

poder despoético; a raposa a astucia.

Uma narragdo que se divide em duas partes: a narragdo propriamente
dita, que é um texto figurativo, em que 0s personagens sdo animais,
homens, etc, e a moral, que é um texto tematico, que reintera o
significado da narragéo, indicando a leitura que dela se deve fazer. A
fabula € sempre uma histéria de homens, mesmo quando 0s
personagens s&o animais. (PLATAO e FIORIN, 2000, p.398)

Farencema (2011), analisando a sociedade em que Esopo viveu, uma das
representacdes sugeridas pela analise linguistica da fabula é a de um ambiente em que
0s mais fortes agem sobre os mais fracos. A autora ainda comenta que ao mesmo tempo

em gue estdo sujeitos a essa cultura, mostram-se conscientes de sua condigéo e revelam
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outra representacdo social vigente na época: a valorizacdo da inteligéncia, do equilibrio

e a prudéncia aliados a coletividade.

As fabulas de Esopo, contadas e readaptadas por seus continuadores
como Fedro, La Fontaine e continuadores, tornaram-se parte da nossa
linguagem diaria. “Estdo verdes” dizemos quando alguém quer
alcangar coisas impossiveis - 0 que é a expressdo que a raposa usou
guando ndo conseguiu as uvas ... ESopo nunca escreveu suas historias.
Contava-as para 0 povo, que encarregou-se de repeti-las. Mas de
duzentos anos depois da morte de Esopo é que as fabulas foram
escritas, e se reuniram as de varios Esopos. (YOKOMIZO, 2007, p. 8-
9)

Ainda segundo Sousa (2003), a moral ndo é genuina da fabula, mas um
acréscimo tardio e alheio a ela. Tendo sua origem oral, a moral era posta a cada situacédo
em que a fabula era contada de acordo com o contexto e a pessoa. Acrescenta ainda o
autor que podemos encontrar algumas fébulas antigas cuja moral ndo apresenta

harmonia com as histdrias que as antecedem.

[...] somos a sintese do que h4 de bom e de mal nas criaturas
irracionais. As fabulas, portanto sdo um quadro onde cada um de nés
se acha descrito. O que elas nos apresentam confirma o0s
conhecimentos hauridos em virtude da experiéncia pelas pessoas
idosas e ensina as criangas 0 que convém que elas saibam. E como
estas sdo recém chegadas neste mundo, ndo devemos deixa-las nessa
ignorancia sendo durante o menor tempo possivel. Elas tém que saber
0 que é um ledo, 0 que é uma raposa, e assim por diante, portanto as
vezes se compara 0 homem a um destes animais. Para isto servem as
fabulas, pois é delas que provém as primeiras no¢des desses fatos.
(LA FONTAINE apud SILVA, 2005, p.147).

Posteriormente, Monteiro Lobato (1882-1948), com o propoésito de criar
uma literatura brasileira, especialmente para criangas e jovens, reconta em prosa
brasileira algumas das fabulas de Esopo, Fedro e La Fontaine, além de nos apresentar
algumas de sua autoria (BAGNO, 2006, p.51).
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2. METODOLOGIA

Apresentamos nesse capitulo os procedimentos metodoldgicos utilizados

nesse trabalho, durante a intervencdo pedagogica, tendo a leitura como objeto de ensino.

2.1 Metodologia da Pesquisa

Nosso projeto encontra-se no campo das pesquisas sociais, na qual nos
propusemos trabalhar com um universo de significados, atitudes e valores das relages
humanas, compreendendo as relagbes intrinsecas de oposicdo e complementaridade
entre 0 mundo natural e social e entre 0 pensamento e a base material, como afirma
Minayo (1998).

Utilizamos a pesquisa-acdo, como aquela que além de compreender segundo
Severino (2007), visa intervir e modificar a situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo
tempo em que realiza um diagnéstico e a analise de uma determinada situacdo, a
pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que leva a um

aprimoramento das préticas analisadas.

A pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da
pesquisa-agdo educacional surgiram variedades distintas. (TRIPP,
2005, p.445)

Procuramos trabalhar a reflexdo dos alunos sobre o género Fabula, incluindo
a ativacdo dos conhecimentos sobre o assunto selecionado para esse estudo. A fabula
esta na tipologia narrativo ficcional, muito aceita na idade e série com que estamos
trabalhando nessa pesquisa.

Ao procurar a utilizacdo do género na pesquisa, acreditamos ser possivel
despertar nos alunos o interesse necessario a constru¢do de uma aprendizagem com
significado, que aconteceu gracas ao relacionamento que fez com o conhecimento ja
possuido, com outros conteudos apresentados, aumentassem a visdo de mudo dos
sujeitos participantes da pesquisa.

Estudos realizados por Oliveira, Boruchovitch e Santos (2008) tém

apresentado que, quanto mais se realiza a leitura, maior € o aprimoramento da
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habilidade e da compreensdo, visto que o aumento de conhecimento prévio serve de
base para compreensdo de nova informacdo. O ensino dessas habilidades de forma
sistematica é muito utilizado no ensino de lingua portuguesa, disciplina a que se atribui

a responsabilidade pela formac&o do aluno leitor.

2.2 Campo de Pesquisa

A referida intervencgéo foi realizada no ensino fundamental, com alunos de uma
escola publica do municipio de Olinda/PE. O nome da escola foi omitido, a fim de
preservar a imagem dos sujeitos da pesquisa, como determinam as orientacdes éticas de
pesquisa envolvendo humanos. Como nos orienta Richardson (1999), escolhemos o
municipio pela estruturacdo das instituicbes, a logistica da pesquisadora e a
familiaridade com a escola.

A Instituicdo de Ensino onde foi o local da pesquisa esta localizada no bairro de
Vila Popular, suburbio da Cidade de Olinda, recebendo criancas de classe populares, em
sua maioria, provenientes das redondezas da escola.

O contexto urbano em que se insere € extremamente complicado, com
problemas de ordem econémica e social, estando as criancas sujeitas a vulnerabilidade,
0S pais ou responsaveis, em sua maioria, ndo séo alfabetizados e poucos completaram o
ensino médio.

A escola possui 10 turmas, distribuidas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental,
com 12 professores em exercicio (sendo apenas 02 efetivos e 10 em contrato
temporarios), com 315 alunos, funcionando nos dois turnos (manhd e tarde). Na
administracdo da escola ha 01 diretora, 01 secretario escolar, e 03 auxiliares de
secretaria, na parte pedagogica conta com 01 coordenadora que altera os dias e horarios,

como forma de atender os dois turnos. Havendo ainda 02 merendeiras e 03 vigilantes.

2.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com discentes do ensino fundamental, que se encontram
no 42 ano, no horario da manh&. A turma conta com o total de 33 alunos, entretanto,
apenas 11 estudantes compareceram a todas as etapas do trabalho. A professora da
turma é contratada temporaria para a funcdo e esta trabalhando nessa escola ha dois

anos. Ha alguns alunos que foram reprovados nos anos anteriores.
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Sujeitos da Pesquisa
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33 Total de alunos da turma 11 Alunos pesquisados

Gréfico 01 — Sujeitos da Pesquisa

A escolha desse grupo de sujeitos se deu por ser essa modalidade ser analisada
no IDEB (indice de desenvolvimento da Educacdo Béasica) do municipio no préximo
ano escolar. O municipio em questdo encontra-se por anos subsequentes ndo

conseguindo alcancar o indice projetado para si, nas avaliacGes externas.

= — ——
11 =™ |nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

indice ds Dasanvaolvimento
da Educagéo Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Municipio UF: PE
Municipio: OLINDA Rede de ensino: Publica (Federal, Estadual e
Municipal)

Série / Ano: 42 série /5°ano
42 gérie | 5° ano
I T

Municipio # 2005 & 2007 ¢ 2009 & 2011 + 2013 2015 & 2007 + 2009 & 2011 ¢ 2013 ¢ 2015 & 2017 & 2019 + 2021 ¢
Clinda 32 3.2 14 16 36 40 3.2 36 40 43 45 4.9 52 55

Quadro 01 — Resultados e Metas do Municipio de Olinda (2005-2011)

Segundo os dados, a meta estabelecida para o ano de 2015, Gltimo ano analisado

posterior a nossa pesquisa, indica que a meta para Olinda seria de 4.6, entretanto a
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alcancada foi de 4.0. Observamos, na tabela acima, que desde 2005 o municipio néo

consegue atingir as metas propostas, embora esteja crescente a melhoria do municipio.

EVOLUCAO DO IDEB

-8 Municiplo -8 Meta do municiple

B

5

4

3

< 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do ldeb/Inep (2015)

Quadro 02 — Evolugdo do Indice de Desenvolvimento de Educacéo Basica do Municipio de
Olinda (2005-2015)

Indice de desenvolvimento da educacdo bésica do ano de 2015 do Municipio de
Olinda.

OLINDA
O Ideb 2015 nos anos iniciais da rede municipal cresceu, mas nado atingiu a meta e ndo alcancou 6,0.
Tem o desafio de garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado.

Aprendizado Fluxo Ideb SITUACAO DAS ESCOLAS

Anglise do ldeb 2015.

480 083 40 -

Quanto maior a nota, Quanto maior o valor, Meta para o municipio

maior o aprendizado maior a aprov 45

Fonte: QEdu.org.br. Dados do ideb/Inep (2015)
Quadro 03 — indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica do ano de 2015 do Municipio de
Olinda

Criado em 2007 o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), o IDEB ¢ divulgado a cada dois anos. O desempenho é
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comparado com as metas calculadas a partir da primeira edicdo, em 2005, e projetadas
para todas edic¢Oes futuras, até o ano de 2021. Existe um indicador calculado para cada
nivel do circulo bésico: o ensino fundamental I, que avaliam os estudantes do 5° ano; o
ensino fundamental Il, em que os estudantes do 9° ano sdo avaliados; e o ensino médio,

com avaliacdo dos estudantes do 3° ano.

2.4 Instrumentos da Pesquisa

Compreendendo que dentre muitos instrumentos de pesquisas, a qualitativa
defendida por muitos autores, entre eles Richardson (1999), que sugere esse
instrumento como privilegiado, uma vez que se caracteriza como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados.

Concordamos com Minayo (1998), que a compreensao do individuo como
representativo tanto da especificidade histérica, como dos determinantes das relacfes
sociais, e também, dentro do proprio grupo ou comunidade, possui uma diversificacdo
que contempla as hipbteses, pressupostos e variaveis para compreensdo do objeto.

Conforme os autores citados, vamos utilizar intervengdes usando a
sequéncia didatica, para trabalhar junto com a turma de 4° ano do ensino fundamental a

fabula A cigarra e a Formiga.

Segundo Cosson:

Na leitura de textos literarios encontramos o senso de n6s mesmos e
da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. (...)
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como
0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela ficcdo
(COSSON 2009, p. 17).

Portanto, para se adquirir o habito e o gosto pela leitura de textos literarios na
escola fazem-se necessario desenvolvé-los por meio de textos e obras literarias
criteriosamente selecionadas. E necessario levar em consideragdo a faixa etaria dos
alunos para que estejam adequados sentindo prazer ao estarem em contato com o texto

39



literdrio e, assim, poderem desenvolver atividades préticas e significativas na vida de
todos. Sendo assim, para um trabalho efetivo com a leitura de fabulas no Ensino
Fundamental | elencamos as estratégias de acdo seguindo a sequéncia basica do método
proposto por Cosson (2009) para o letramento literario: motivacdo, introducao, leitura,
interpretacdo.

Essa fabula escrita por Esopo e recontada por La Fontaine foi escolhida por
tratar de questdes econdmicas como poupanca e investimento e aborda ainda temas
psicossociais como abstinéncia, moderacdo e macroeconomia.

Para avaliacdo do nivel de leitura foi utilizada a Provinha Brasil por ser um
instrumento desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) que implementou em 2008 a Avaliagdo da Alfabetizacdo
Infantil — Provinha Brasil, tratando-se de uma avaliacdo aplicada no inicio e no término
do ano letivo, tendo como objetivo o auxilio a professores e gestores a monitorarem 0s
processos de desenvolvimento da alfabetizacdo oferecida nas escolas publicas
brasileiras.

Utilizamos ainda uma avaliacdo final para verificar a compreensdo da fabula

pelos alunos.

2.5 Estratégia Metodoldgica

Ao utilizarmos a sequéncia didatica, tinhamos como finalidade primordial a de
facilitar o entendimento sobre os géneros textuais, esse procedimento é bastante
propicio, pois ajuda o docente a organizar de forma coerente e adequadamente a

utilizacdo do género em sua amplitude.

O procedimento sequéncia didatica € um conjunto de atividades
pedagdgicas organizadas, de maneira sistematica, com base em um
género textual. Estas tém o objetivo de dar acesso aos alunos a
praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os
diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em sociedade,
preparando-0s para saberem usar a lingua nas mais variadas situagdes
sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas
capacidades de ler e escrever (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

A proposta de SCHNEUWLY (2004) esta esquematizada no grafico a seguir:
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ESTRATEGIAS
PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO/MODULOS

APRESETACAO DA
SITUACAO

INICIAL

MODULO |

MODULO Il
PROCESSO
INTERMEDIARIO

MODULO lII
PROCESSO FINAL

PREPARAGAO PARA LEITURA E RETEXTUALIZAGAO

Conversa informal com | Apresentacdo de | Apresentacéo . Filme “ A Cigarra e a Trazer outras fabulas para que
os alunos sobre o | Documentario do Género | Formiga” haja o reconhecimento do género.
trabalho a ser realizado. | curto sobre a | Fabula. Anélise coletiva do|. Uma avaliagdo para vé o avango
. Avaliagdo diagnostica | vida das formigas Entrega da | texto. do nivel de leitura..
de leitura (instrumento- | e Cigarras. sistematizacao Trazer novas pistas
prova Brasil). do género. sobre a leitura com outro

. Caracteristicas | final.

do Género. . Anédlise coletiva

Leitura da | da Moral da Histéria

Fabula:

“ A CIGARRA

E A

FORMIGA”.

Quadro 04 — Estratégia do Processo de Retextualizacao

Como se V€, é uma proposta de escrita de textos. Adaptamos para uma sequéncia
de leitura. Partimos de uma avaliacdo para conhecer o nivel de leitura dos alunos
envolvidos. A correcdo da avaliacdo inicial e final da pesquisa que utilizou a Provinha
Brasil teve como matriz de referéncia o caderno de correcdo de prova, as habilidades
descritas sdo também chamadas de descritores, por isso sdo indicadas pela letra D.
Ressalta-se que o trabalho de desenvolvimento dessas habilidades, durante o processo
de ensino e aprendizagem, ndo acontece de maneira sequencial e linear e que a
disposicdo das habilidades na estrutura da Matriz configura uma referéncia para a
organizacéo da avaliagdo como um todo.

A seguir, apresentamos a Matriz de Referéncia de Leitura.

Matriz de referéncia de Leitura da Provinha Brasil 2015:
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2° Eixo

Leitura

Comentarios

Identificar o personagem principal, acGes, tempo e

espaco em narrativas ndo verbais lidas individualmente.

D6 -

) Localizar informagdes explicitas em outros géneros
Localizar o ; ) ) ; ) ) )
) y D6.1 — Localizar informacéo textuais verbais ou ndo verbais. — A complexidade varia
informacdo . A .

. explicita em textos. de acordo com o género textual utilizado, o tamanho do
explicita em o L
ext texto, a sequéncia em que as ideias sdo apresentadas e a
extos
localizacdo da informacdo no corpo do texto (inicio,
meio ou fim).
D7.1 — Reconhecer o assunto do
texto com apoio das
caracteristicas graficas e do
suporte. ) ) X
D7 - A complexidade varia de acordo com o género textual
D7.2 — Reconhecer o0 assunto do . o
Reconhecer . utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as
texto com base no titulo. o L ] y
assunto de ideias sdo apresentadas e a localizacdo da informacao no
D7.3 — Reconhecer o assunto do L . .
um texto ] ] corpo do texto (inicio, meio ou fim).
texto a partir da leitura
individual (sem apoio das
caracteristicas graficas ou do
suporte).
D8.1 — Reconhecer a finalidade
do texto com apoio das
caracteristicas graficas do ) ) A
D8 - A A complexidade varia de acordo com o género textual
o suporte ou do género. - o
Identificar a _ utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as
o D8.2 — Reconhecer a finalidade | = = _ L . 3
finalidade do ) ) ideias sdo apresentadas e a localizagdo da informacao no
do texto a partir da leitura L. ] ]
texto o ] corpo do texto (inicio, meio ou fim).
individual (sem apoio das
caracteristicas graficas do
suporte ou do género).
D9 -

Estabelecer

relacdo entre

D9.1 — Identificar repetigBes e
substituicGes que contribuem

para a coeréncia e coesdo

A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as

ideias sdo apresentadas e a localizag8o da informacdo no

partes do L. . .
textual. corpo do texto (inicio, meio ou fim).

texto
Inferir uma informacdo que decorre de outras
informagdes presentes no texto.

D10 — Inferir o N A complexidade varia de acordo com o género textual

) 3 D10.1 — Inferir informacéo. . o

informacdo utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as

ideias sdo apresentadas e a localizacdo da informacéo no

corpo do texto (inicio, meio ou fim).

Quadro 05 — Matriz de Referéncia de Leitura
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Descrevemos o percurso desenvolvido na sequéncia com o género fabula, no
final os trabalhos foram recolhidos, apreciados e avaliados, tendo como objetivo

perceber o processo de apropriacdo do género proposto.
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3. ANALISE DOS DADOS

3.1 Analise da Proposta Didatica

O inicio do procedimento da proposta didatica aconteceu com a visita a escola,
conforme dia e hora marcado. Durante a visita, a professora e a coordenadora
pedagdgica solicitaram o roteiro do trabalho para que fosse analisado. Ap6s acordo dos
dias em que seria desempenhada a pesquisa e o local disponibilizado para tal, ficou
decidido que aconteceria na sala de aula e na biblioteca da escola, durante as aulas de
portugués.

Em seguida, houve visita a sala de aula, nesse momento foi observada a

dinamica do ensino de leitura.

1° Momento:

No primeiro dia, houve uma conversa informal com os alunos sobre o projeto e
sobre o que ele significava, munimos o aluno de todas as informacGes referentes a
atividade, foi falado também sobre a importancia dos estudantes para a pesquisa, eles se
sentiram incentivados e valorizados por contribuir com uma pesquisa cientifica, ndo
reduzimos, assim, a pesquisa como destinada somente ao pesquisador.

Nesse dia, foi realizada com os discentes uma avaliacdo diagndstica, usando
como instrumento a Provinha Brasil de Leitura, teste 1, do ano de 2016 para o 5° ano.
Verificamos, ap06s a correcdo, que esse instrumento ndo seria propicio uma vez que a
grande maioria dos estudantes ndo conseguia responder as questes por estarem ainda
em processo de alfabetizacdo, alguns no nivel do sildbico qualitativo, outros com
dificuldade de segmentacao, e alguns lendo corretamente.

Apds conversa com a nossa orientadora, optamos por trabalhar a Provinha Brasil
de leitura, teste 1, do ano de 2016 para 2° ano. Entendendo que esse instrumento seria o
mais vidvel diante do nivel de leitura dos discentes. Realizamos uma nova avaliacdo
utilizando o novo teste.

Para efeito de diagnose na area de leitura, utilizamos como parametro de
correcdo apenas as questdes que envolvem a leitura, isto €, como usam a habilidade de
localizar informagdo explicita em textos, usam o reconhecimento da finalidade do texto

com 0 apoio das caracteristicas graficas do texto-base ou do género, usam a habilidade
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de reconhecer o assunto de um texto, usam a habilidade de reconhecer o assunto de um
texto com o apoio do titulo, reconhecem o assunto de um texto a partir da leitura
individual. Essas questdes (06, 09, 10, 12,15e19) sdo discutidas a seguir:

Obtivemos como resultado:

Questdo 06
12 Euchmcrs BrRASIL 2016
¥ Questio 6
Professor{a)lApiicador(a): ksia para os slunos SOMENTE as instrupies em que aparece
0 magalone. Repita a lilurs, no maxdmo, duas vezes.
(" Vieja a figura.

FURNARIL E. N-n;eomnl S8o Paulo: Moderna, 2003.
<Y Faga um X no quadradinho da frase que conta o que acontece na figura.
(A) O MENINO ESTA LENDO NA CAMA.
8) O MENINO ESTA SENTADO NA CAMA.
(¢) O MENINO ESTA COMENDO NA CAMA.
(©) O MENINO ESTA DORMINDO NA CAMA.

Comentdrio: Este tem ovalio @ hobiidade de ky frases, neste Cosa, Tendo por rafleringio uma imogenm.

Camo 0 mening” ¢ ‘no came” estdo gy em t0des as allemathees, © o deverd ¢ L

0 ke Bo verbal correta ou Ry 1000 @ frose, de modo @ identificor aguele QU MROresento Covretamente o
imagem fekermative B). Ao marcar ai aliematives (Al (C) eu (O), © do el foz leie
parciok do frase.

Ministério da Educac¢do. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacdo. 2016

Figura 01 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questéo 06
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Questao 06

10

5 m 08 Acerto
- mO03 Erro
0 T

08 Acerto 03 Erro

Graéfico 02 — Resultado da Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questdo 06

Resultado da questédo em que foi avaliado a habilidade de leitura de frases, com

0 apoio do ndo verbal. VVé-se que a maioria ja consegue usar essa habilidade.

Questao 09
BrAsiL 2016 anscwics 45
‘- Questdo 9

Professon{a)iAplicadar(a): keia para os alunos SOMENTE as instrugBes em que aparece
0 magafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

*” Leia o texto. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é para fazer.

O COELHINHO QUE
NAO ERA DE PASCOA

~ WALTER ONO
& 0

(” Faca um X no quadradinho que mostra o nome do titulo do livro.

(A} RUTH ROCHA
(8) WALTER ONO
(€) O COELHINHO DA PASCOA

(o) O COELHINHO QUE NAO ERA DE PASCOA

Comentdrie: Este item ovalie @ hadilidode e focolzor infi e NCita e Textos. Pova responder
& questda, o donte precisand idemtificar 0o ginero “tape de fvre™ qual ¢ o i, mobibosdo
0 COMMOIMPNTO QU tevw Sobre O Qfaero (altermative D). Ao morcar as alternatives [A) ou (B), o estudante,
frry e A as CONCnenisTicas edficas do gémend “capa de B, Ao marcor o elternative
() 0 estudonte, povavalmente, s¢ Oleve Spenas d imoagem, desconsiyando o 1eaTo no suo totalidode.

Ministério da Educagdo. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacéo. 2016
Figura 02 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questdo 09
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Questao 09

10

5 l m 08 Acerto
mO03 Erro
0 1

08 Acerto 03 Erro

Graéfico 03 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questdo 09

Resultado da questdo em que foi avaliado a habilidade de localizar informacéo

explicita em textos, também um bom resultado.

Questdo 10

16, Socanes BrAsIL 2016

B9 Questio 10

Professor(a)Aplicadorn(a): keia para os alunos SOMENTE as instrugbes em que aparece
0 magafone. Repita 8 leilura, no maximo, duss vezes.

(” Observe o cartaz.

B CoMTRG 8 PERELEI MYENTIL

wib/06c06/07

thA—.—w.&

Dispenivel ent hiipoibiblctecamedicinaut com br. Acessoc 23 dez. 2013,
(” Marque um X no quadradinho que mostra o assunto desse texto.

{A) BRINCADEIRA DE SUPER-HEROI.
(8) CAMPANHA DE VACINAGAO.
{¢) DIVERSAO NO PARQUE.

(D) VENDA DE FANTASIAS.

Comentdrio: Este tem avalie @ habiVdode de recontiecer 0 055unto do Texlo Com 0 apovo das ConacTenscas

grdfi Pera der oo & questig, o d nerd que releciondr o Iinguagem werbal ¢
NS0 verbal pr A0 COYTAZ P der O TexTo & © Seu sentido globe! (avermative B). Ao escolher
o e (AL possivel o d. foi ido pelas imagens das erigngas B do ¢ pelo
frogmento de texto “Lewe sew superherdi”. Ao escoler @ aternativa (C) pv {m o do
levow e consideragdo PeAas O3 IMOQENS QUE MEMETEN O L AU, JeSCONSTRrando o texto verbal. Ao
escolver o alternativa (D), pr oy o s foi ide pelas i das roupas dos criangos
e dop agem 2§ Godiata que 00 muado do fantosia.

Ministério da Educacdo. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacdo. 2016
Figura 03 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questéo 10
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Questao 10

10
5 - m 08 Acerto
0 - m 03 Erro

08 Acerto 03 Erro

Graéfico 04 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questdo 10

Resultado da questdo em que foi avaliado a habilidade de reconhecer o assunto

do texto com o apoio das caracteristicas gréaficas.

Questao 12

18 Zuctmocn BRASIL 2016
--ﬂuastﬂc- 12

Prefeszanalipiicadana): leia para os alunas SOMENTE as insirugfies em que aparecs
o magalone. Repita  lilua, no mixdme, duss weres.

igh | mia a tvetn MNapade que adoe barminarmen waa fasar ma peangamia

QUEEBRA-CABECA
MATERIAL
1 FIGLIRA RETIRADA OF REVISTA CU JORBAL e
1 FEDAGD DE PAFELAD *
COLA
TESTLRA

WODO DE FAZER
RECORTE O PAPELAD DO TAMANHO D& FIGURA. COLE A FIGURA NO PAPELAD
E DEIXE UM TEMPD PARA SECAR. DEFOIS DE SECD, CORTE O PAFELAD COM

A FIGURA EW DIFERENTES FORMAS: QUADRADGS, RETANGULARES QU
TRIAHGLLARES

Paps ERiCGCAR E SO MISTURAR E DEPDIS BONTAR

"i.# Para gus Seve o Lealo G vocd e

8y VEMDER UM QUEBRA-CABECA.

&) ENEINAR A FAZER UM QUEBRA-CABEGA.

=1 ENSINAR A BRINGAR COM QUEBRA-CABEGA

o) ANUMNCIAR A BRINCADEIRA COM QUEBRA-CABECA.

Cafmrldrg: e T il o.hiden e o finsiaode do o it b : il

o heeto-Beed oo O gl Pan dhingar O FSSEDE ConaRE, uﬂﬂnnmﬂdmfumﬂmﬂn
LR by grafom, uv furra o concdelr o fincliclou drair e e
jaftarsalive Bl Ao morcar &F sftensammias (AL () eu (04 o lnudhnnmmrl i EEFRCERLTEN BITI
informoples okidog, oo o DIk o GEVe U O DG Al A EulFns i i

e g . o S e sk d

Ministério da Educagdo. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacéo. 2016
Figura 04 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Quest&o 12
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10

Questao 12

m 08 Acerto

L m 03 Erro

08 Acerto 03 Erro

Grafico 05 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questéo 12

Este item avalia o reconhecimento da finalidade do texto com o apoio das

caracteristicas graficas do texto-base ou do género.

Questdo 15

BrRASIL 2016 e

) Questao 15

Prafessarjalihplicadoria): lsia para s alunos SOMENTE as instrucBes em que
aparece o megafone. Repila & leilura, no mAxim, duas veres. Anbes dé ke & segunda
irstugda, cenifque-sa de que lodas realizaram a leitura,

1'5‘ Leia o texto.

O BRASIL E O MAIDR

0 MAIOR CAJUEIRD DO MUNDO TEM AS RAIZES FINCADAS MA CIDADE DE
PARMNAMIRIM, ADEFENOVE OUILOMETROS DE MATAL. AARVORE POTIGUAR TEM
CERCA DE OITD MIL METROS QUADRADDS = MAIOR QUE UM CAMPO DE FUTE-
BOL = E PRODUZ QUASE DITENTA MIL CAJUS POR ANO.

O Erasdl &0 maiar. BRASIL: ales da cullura slar. Edo Faulo, ano 15, i 175, now 2013,

1'.“ Margue um X no quadradinhe que mostra o assunto do exto.

(8 O TAMANHO DO BRASIL.
B O TAMANHO DO CAJUEIRO.
cy O TAMANHO DE PARNAMIRINM.

o O TAMANHO DE UM CAMPO DE FUTEBOL.

[ dhrie: E5Te i ik = babiksods e s she i [eeto, & parnth ol kit indhideal)
SR 0 a0 S ks ou 0 s Tenistien grdifoas. Parnd 1] & i, & asTudan e
arevisosd kv o reala, Tizulmod & diferenies mforsople dipaniaeis, d Bvma & reonie’ o Siiunts
primcipad [aftenmivg Bl Ao optor geks ol 1AL & i et O T L e el S L atim gl
A Bt 0 Brasil F o masor T Ao apior sl ol (e ), Al o o g rienb fecads
U STEngae e POrTES Sokadas o Bils, St OEvihEndes o Sennide gledal

Ministério da Educacdo. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacdo. 2016
Figura 05 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questéo 15
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10

Questao 15

u B

04 Acertos 07 Erros

H 04 Acertos

W07 Erros

Gréafico 06 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questédo 15

Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto, a partir da

leitura individual, sem o apoio do titulo ou de caracteristicas graficas. A compreensdo

do texto dificultou a identificacdo do assunto

Questdo 19

BRAsIL 2016

I Ouestin 19

Professor{a)fAplicadona): lsia para as alinos SOMENTE a= instruches em que
aparecs o megafone. Repila a keilura, no maxime, duas veres. Dé [Bmpo para gue

as alunas beiam o texba.

¥ Laia & texto.

A FOCA

QUER VER A FOLCA
FICAR FELLZ?

E POR Lba BOLA
MO SEU MNARIE.

QUER VER A FOLCA
BATER PALMIMHA?
E DAR A ELA

URLA SARDINHA.

QUER VER A FOCA
FAZER UMA BRIGAT
E EEPETAR ELA
BEM MA BARRNZAY

MORAEE, W, A arca oo Mod. 530 Paule: Cia. das Loiras, 2002 @ragmaenio].

1!‘ Margue um X no quadradinbe gue mostra o assunto do texbo.

{a) A BOLA.
B AFOCA.
{c) A BARRIGA.

o A SARDIMNHA.

[« i Fati in K i Atk e TR O RS A L DT (0 & i S Diuke, A0 mavesr
o abermathva (B o eiudanis, provorslmenis, rocoabecd O oisunio ovibicieal di un et e gue @ uho pod
S LR SO S0 A0 MO0 OF SNSRI TRAE A, 10) 0w (D, & EsTudanne, AT Renne, i SOAaHr i
£ O o LET coeia “Bohd o aarie ] e @ harnigs™ oo “hoter poeiminhe pev o sondishin T

Ministério da Educacdo. Provinha Brasil — Leitura . Teste 1- Guia de Aplicacdo. 2016
Figura 06 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questédo 19
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Questao 19

15
10
m 10 Acertos
> B 01 Erro
0 . _——

10 Acertos 01 Erro

Grafico 07 — Provinha Brasil — Leitura. Teste 1, Questao 19

Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto com 0 apoio
do titulo.

Como podemos observar, embora na sua maioria 0S acertos tenham sido
satisfatorios, a habilidade para reconhecer o assunto de um texto, a partir da leitura
individual, sem o apoio do titulo ou de caracteristicas graficas e reconhecer o assunto de

um texto a partir da leitura individual ficaram a desejar.

Resultado dos acertos da avaliagcao da Prova Brasil
12
10
8
6
4
2
0

Habilidade de Localizar Reconhecer o Finalidade do Leitura Reconhecer o

leitura de informacdo assuntodo  texto com o individual, sem assunto de um

frases explicitaem textocomo apoio das oapoiodo  textocomo
textos apoio das caracteristicas titulo ou de apoio do
caracteristicas graficas do caracteristicas titulo.
graficas texto-base ou graficas
do género

Grafico 08 — Resultado dos acertos da avaliagao da Provinha Brasi
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29 Momento:

Levamos os alunos para biblioteca da escola onde foram apresentados trés
documentarios, realizados pela Universidade de S&o Paulo, com o titulo As Sauvas:
uma sociedade de formigas -parte 1 e 2 (USP — Producdo: Joana Fava Alves), que
fala sobre a vida das formigas desde o seu nascimento e outro sobre as cigarras com 0
titulo de Conhega 0 mundo das cigarras (USP — Produgdo: Iris Jatene), inseto que
invade as cidades todos os anos, e que explica a necessidade das cigarras para o
ecossistema. Os documentarios eram na linguagem propria para crianca, adequado
assim para a faixa etéaria dos alunos.

No final houve, um debate sobre os documentarios, com participacdo ativa dos
alunos. Foi comentada a importancia das cigarras, que, para alguns alunos so “serviam
para cantar”. Os estudante se admiraram com a organizacdo das formigas e como cada
uma tem sua funcéo dentro do formigueiro, a importancia do trabalho coletivo.

Foi feito um paralelo com o cotidiano dos alunos e como era o trabalho na

familia e na escola.

3° Momento:
. Apresentacdo do género fabula: caracteristicas.
. Foi entregue uma copia da fabula para cada aluno e foi realizada a leitura da

fabula A Cigarra e a Formiga.

A CIGARRA E A FORMIGA

Num dia ensolarado de Verdo, a Cigarra cantava feliz. Enquanto isso, uma Formiga
passou por perto. Vinha afadigada, carregando penosamente um grdo de milho que
arrastava para o formigueiro.

- Por que ndo ficas aqui a conversar um pouco comigo, em vez de te afadigares
tanto? - Perguntou-lhe a Cigarra.

- Preciso juntar comida para o Inverno - respondeu-lhe a Formiga.
- Aconselho-te a fazeres o mesmo.

- Por que vou me preocupar com o Inverno?

Comida ndo nos falta... - respondeu a Cigarra, olhando em redor.

A Formiga ndo respondeu, continuou o seu trabalho e foi-se embora. Quando o
Inverno chegou, a Cigarra ndo tinha nada para comer. No entanto, viu que as
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Formigas tinham muita comida porque a tinham guardado no Verdo. Distribuiam-na
diariamente entre si e ndo tfinham fome como ela. A Cigarra compreendeu que tinha
feito mal...

Moral da histéria: Nao penses s6 em divertir-te. Trabalha e pensa no futuro.

Figura 07 — Fabula A cigarra e a formiga

Por meio da leitura e interpretacdo do texto, os alunos foram instigados a
perceber o conflito apresentado na fabula relacionando-o com situa¢es do cotidiano

como a relacao de trabalho dos pais, a importancia da diverséo, distribuicdo do tempo.

4° Momento:

. Na biblioteca, assistimos ao filme A Cigarra e a Formiga, producdo de Walt
Disney.

. Analisamos coletivamente o filme, fazendo um paralelo com o texto lido da
fabula.

. Trabalhamos outras propostas de finais para a historia.

. Discutimos o sentido da moral da histdria.

. Realizamos uma avaliacdo escrita com o conteido da fabula A Cigarra e a
Formiga para mesurar a compreensdo da fabula pelos alunos. A avaliagdo utilizada
encontra-se nos anexos da pesquisa.

Na avaliacao da fabula, as questdes abordavam:

01. Identificacdo do titulo da fabula.

02. Quais os personagens da fabula.

03. Identificacdo do género do texto.

04. Caracteristicas do género.

05. Moral da histdria

06. Rescrita do final da historia

Foi obtido como resultado dos 11 estudantes avaliados:
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Acertos da avaliacao do género

fabula
12 W Questdo 01
10 | uestdo
8 - B Questdo 02
6 1 Quest3o 03
4 -
> | . B Questdo 04
0 - T T T T T | ] Quest50 05

Questdao Questao Questao Questao Questao Questao

01 02 03 04 05 06 B Questdo 06

Graéfico 09 — Resultado dos acertos da avaliacdo do género fabula

Observamos que a identificacdo do género fabula e sua caracteristica ainda
precisavam ser trabalhadas com os estudantes em mais profundidade. Buscamos, no
momento seguinte, um aprofundamento nos estudos sobre o género, trazendo outras

fabulas para que fossem lidas coletivamente. E debatendo as caracteristicas.
5° Momento:

. Apresentamos as fabulas para que fosse observado e consolidado o género.

Foram essas A Lebre e a Tartaruga e A Formiga e a Pomba.
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A LEBRE E A TARTARUGA

No verdo, a floresta fica mais alegre. O sol espanta a coruja que fecha os olhos e entra
no toco mais cedo.
A preguiga dorme entre as folhas. Os macacos balancam nos galhos, enquanto o tatu
cava buracos para procurar raizes.
Muito silenciosa, a tartaruga escuta o macaco dizer:
- A lebre ¢ o animal mais veloz da mata.
La embaixo, o tatu responde:
- Mas a tartaruga ¢ mais resistente. Ela anda muito mais.

A onga pintada, que estava sentada a sombra, ouviu a conversa ¢ disse:
- Vamos ver quem ¢ o melhor. Aquele que chegar primeiro no lago ¢ o campedo da
mata.
- Sera a lebre ou a tartaruga?
Todos os bichos ficaram animados. A lebre saiu correndo. A tartaruga andava bem
devagar.
No meio do caminho, a lebre ficou cansada. Ja estava tao longe da tartaruga que se
deitou a sombra de uma arvore ¢ dormiu um sono profundo.
E foiassim que a tartaruga, com seu passo mitdo e lento, passou a frente da lebre.
Chegou primeiro ao lago e foi beber agua.

(Jean de la Fontaine)

Moral: Quem corre cansa e devagar se vai ao longe

Figura 08 — Fabula A lebre e a tartaruga
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AIFORMIGATEIAIPOMBA

UMA FORMIGA CHEGOU A BEIRA DO RIO SEDENTA. PARA ALCANCAR A AGUA,
PRECISOU PEGAR UMA FOLHA DE GRAMA PARA DESCER. NESTE MOMENTO, ESCORREGOU
E CAIU NA CORRENTEZA.

APOBRE FORMIGUINHA DEBATIA-SE DESESPERADA.

UMA POMBA, QUE ESTAVA DESCANSANDO NUM ARVORE PROXIMA, VIU A CENA E
VOOU RAPIDAMENTE PARA AJUDAR A FORMIGUINHA. ELA PEGOU UMA FOLHA DE ARVORE
E JOGOU NO RIO. A PEQUENA FORMIGA PODE SUBIR NA FOLHA E FLUTUAR ATE A
MARGEM DO RIO.

PRONTA PARA AGRADECER A POMBA, A FORMIGA VIU UM CACADOR ESCONDIDO
ATRAS DE UMA ARVORE COM UMA REDE NA MAO, PRONTO PARA CAPTURA-LA.

SEM PERDER TEMPO, A FORMIGUINHA CORREU ATE O CACADOR E LHE PICOU O
CALCANHAR DELE COM TODA SUA FORCA. A DOR FOI TAMANHA QUE O CACADOR
SOLTOU A REDE, E A POMBA FUGIU PARA UM GALHO BEM ALTO.

DE ONDE ESTAVA, ELA AGRADECEU:

- OBRIGADA, AMIGA! VOCE SALVOU MINHA VIDA.

UMA BOAAGAO PAGA OUTRA. AGAPERCA: Ve B A S0

Figura 09 — Fabula A formiga e a pomba
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da leitura sempre foi um grande desafio para todos os educadores, na
contemporaneidade onde existe uma infinidade de géneros textuais saber o que ensinar
na etapa da construcéo de base, é cada dia mais complexo. O que considerar importante
no aprendizado, o que h& de urgéncia no ensino da leitura.

Esse trabalho, além de um grande desafio, tornou em cada etapa em que foi
desenvolvido uma grande surpresa, vamos ao local de pesquisa com grandes

expectativas e algumas certezas, um poema de Drummond (2002) me vem a memdria.

A verdade dividida

A porta da verdade estava aberta

mas s deixava passar

meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,

porque a meia pessoa que entrava

s6 conseguia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia os seus fogos.

Era dividida em duas metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era perfeitamente bela.

E era preciso optar. Cada um optou

conforme seu capricho, sua ilusdo, sua miopia
DRUMMOND (2002)
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Ao se concluir uma pesquisa, tem-se a certeza que ndo se consegue chegar a uma
verdade absoluta, seja pelos limites de quem investiga, ou porque s6 € permitido
enxergar parte dela.

O desafio de realizar esse estudo foi impulsionado por uma perspectiva de
pesquisa que procurou estudar quais as contribuicbes do género fabula para o
desenvolvimento da leitura. O trabalho com o género citado proporcionaria aos alunos a
participacdo na construgéo de sentido do texto, efetivando desta maneira, a aquisicdo da
aprendizagem, refletindo sempre os valores que sdo transmitidos.

Apdbs a primeira avaliacdo, verificamos que o desafio seria maior que trabalhar
leitura e géneros textuais. Como trabalhar leitura em um grupo que, na sua totalidade,
néo se apropriou do letramento. Tendo a pesquisa-a¢cdo como modalidade elencada para
esse trabalho, como afirma Severino (2009), o conhecimento visando articular-se e com
finalidade de intencional de alterar a situacdo pesquisada, propondo aos sujeitos
envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas, iniciamos
nossa pratica investigativa com o grupo proposto.

Partimos com o desafio de pesquisar como o ensino do género fabula contribuiria
para o desenvolvimento da leitura e na constru¢do do sentido do texto, procuramos
trabalhar o censo critico dos docentes focando no implicito do género em questéo.

Observamos na primeira avaliagdo em que utilizamos as avaliagdes do 5° ano da
Provinha Brasil que os alunos nao tinham ainda alcangado conhecimento suficiente para
responder a avaliacdo, tendo em vista que grande parte da turma ndo tinha alcancado
niveis de alfabetizacdo adequada para a série. O que nos levou a um ajustamento de
avaliacdo mais proxima a realidade pesquisada.

Outro desafio foi a frequéncia dos alunos as aulas que oscilava constantemente, s6
sendo possivel a participacdo de 11 alunos em todas as etapas da pesquisa.

Considerando que foram utilizados apenas as questdes de leitura da Provinha
Brasil — teste 1 para 0 2° ano, na turma pesquisada do 4° ano, verificamos em uma
avaliacdo inicial que a leitura individual era um entrave pois poucos conseguiam
desenvolvé-la, apenas 4 estudantes o fazia sem ajuda. Havia pontos fortes com saber
localizar as informagfes explicitas do texto, identificar a finalidade, bem como
reconhecer o assunto de um texto com o apoio do titulo.

Apbs todo trabalho realizado junto com os estudantes em que foi despertada a
leitura do género fabula em seus mais diversos aspectos, observamos que 0 género

citado ndo era vivenciado na préatica de leitura, estabelecer relagdo com outros textos e
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perceber as informacdes implicitas que levam a moral da histdria foi muito interessante
para os alunos.

Verificamos na correcdo da avaliagdo da fabula que alguns avangos foram
alcancados como a melhoria da leitura, objetivo desse trabalho, ainda falta muito
caminho a ser percorrido. E imprescindivel o compromisso de alfabetizar os alunos na
idade apropriada, verificamos a grande dificuldade em questdes simples de leitura pela
ndo apropriagdo do letramento.

Acreditamos que o projeto tenha proporcionado aos discentes a melhoria do
desempenho da capacidade de leitura ou pelo menos visualizar a sua importancia para a
vida deles. As questbes contempladas nessa pesquisa constituem de objeto e interesse de
diversas &reas, uma vez que o estudante que ndo apresenta bom desempenho na leitura,
encontrando dificuldades na resolucdo de problemas matematicos, analise de fatos
historicos entre outros nas diversas disciplinas.

Dessa forma, em termos de concluséo, ressaltamos a importancia de um trabalho
sistematizado, no contexto do ensino fundamental, tendo a leitura como objeto de
ensino, mediando e auxiliando a aprendizagem dos géneros textuais. O trabalho
pedagdgico ancorado em leitura de géneros viabiliza a formacdo de leitores
competentes, sendo esse de suma importancia na promogéo do acesso a cultura letrada.

E, por fim, ressaltamos a relevancia dessa pesquisa, no ganho profissional na
formacdo docente, indicando aqui, a aquisicdo e a apropriacdo de saberes, que nos foi
estimulado a mecanismos facilitadores na nossa pratica pedagogica, percebendo a
importancia da avaliacdo como processo desencadeador da aprendizagem em sala de

aula.
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Nome:

A CIGARRA E A FORMIGA

Num dia ensolarado de Verdo, a Cigarra cantava feliz. Enquanto isso, uma Formiga
passou por perto. Vinha afadigada, carregando penosamente um grdo de milho que
arrastava para o formigueiro.

- Por que ndo ficas aqui a conversar um pouco comigo, em vez de te afadigares
tanto? - Perguntou-lhe a Cigarra.

- Preciso juntar comida para o Inverno - respondeu-lhe a Formiga.
- Aconselho-te a fazeres o mesmo.

- Por que vou me preocupar com o Inverno?

Comida ndo nos falta... - respondeu a Cigarra, olhando em redor.

A Formiga ndo respondeu, continuou o seu trabalho e foi-se embora. Quando o
Inverno chegou, a Cigarra ndo tinha nada para comer. No entanto, viu que as
Formigas tinham muita comida porque a tinham guardado no Verdo. Distribuiam-na
diariamente entre si e ndo tfinham fome como ela. A Cigarra compreendeu que tinha
feito mal...

Moral da histéria: Nao penses s6 em divertir-te. Trabalha e pensa no futuro.

Questdes

Qual o titulo do texto?

Quais os personagens do texto?

O texto lido é:

( ) Conto

( )Histdria em Quadrinhos
( ) Fabula

( ) Receita

Justifique sua resposta anterior.

Essa historia tem uma moral? Qual é ela?
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Dé outro final para historia.
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