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RESUM O

Este estudo contempla a importéancia sobre 0 uso adequado do aparelho tecnoldgico
celular, fazendo parte das agOes pedagogicas em sdla de aula para a promocdo da inclusdo
digtal como parte condituinte do processo de ensno/aprendizagem. O trabalho foi
deservolvido em seis turmas do primeiro ciclo da EJA das Escolas Municipais de Boa Vista-
PB. Trataase de uma pesquisa quditativa, respaldada pela pedagoga freireana, nos
referenciais da linguistica aplicada e na cultura digital e ensino. A fundamentacéo tedrica que
se deu nas bases libertadoras da educacéo popular, buscou contribuicdes nos estudos sobre as
tecnologias digitais e da informaecdo e os multiletramentos, estabelecendo um didlogo entre
estudiosos de varias areas de conhecimento, a exemplo de: Freire (2011) Kleiman (2005),
André (2008), Alves (1991), Gonsaves (2001), Gil (2002), Kenski (2012) e Rojo (2012),
para compor um panorama favoravel a construcdo da escrita e a inclusdo das tecnologias
digtais na EJA. Os procedimentos metodologicos utilizados envolveram a observacdo dos
participantes, o plangjamento das agdes pedagdgicas, intervencbes no campo da leitura,
construcdo da escrita alfabética e no letramento digital nas turmas da EJA. A andlise dos
registros se deram através dos diarios de classe, de filmagens e fotografias, além de
entrevistas e questiondrios, envolvendo as professoras e propiciando reflexdes da prética
docente. O foco das observacBes foram 0s processos interativos, no campo dos
multiletramentos envolvidos no uso do aparelho celular. Consideramos nas interpretagctes dos
dados iniciais, os implicadores das préticas de letramento e as habilidades no uso do aparelho
tecnologico celular, que convergem para a construcdo efetiva da escrita e para a inclusdo
digital. Verificando-se 0 respeito pela diversdade presente na EJA. A andlise permitiu a
percepcdo de gque a acdo docente, quando esta direcionada a construcdo da escrita, limta-se a
préticas voltadas a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e a normatividade;
desvinculando-se, muitas vezes, dos usos sociais da escrita. E comum um afastamento entre
afabetizacdo e praticas pedagdgicas de inclusdo digital, comprovando a necessdade de
estudos que, indo aém das explicagbes cientificas, requerem agBes préticas, viavels em
determinado contexto e, portanto, contribuinte para a construcdo da escrita e inclusdo social
com jovens e aduitos, que sofrem historicamente a exclusdo no processo educacional. A partir
de tais conclusdes surgiu uma sequéncia didatica, envolvendo atividades préticas com o
aparelho celular, que fora construida e executada nessas turmas, enquanto produto final, que
possbilitou ainclusdo digital em uma experiéncia no primeiro ciclo daEJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Inclusdo Digtal. Letramento Social.



ABSTRACT

Inclusion of mobile phone devices as part of pedagogical actions in classroom, promoting
digital inclusion in teaching/learning process, is the object of anaysis of this study. This has
been applied in six different classes of first cycle of Educacéo de Jovens e Adultos — EJA
(Youth and Adut Education) of public school from Boa Vista — PB. Grounded on the
pedagogical theory from Paulo Frere, this is a qualitative research, also based on applied
linguistics beyond digital culture and teaching. The theory of this study is based on the
liberating bases of popular education and it has been sought contributions in studies on both
digital technologes and information, beyond muitiliteracy, creating a dialogue between
researchers from several fields of knowledge, such Freire (2011) Kleiman (2005), André
(2008), Alves (1991), Gonsalves (2001), Gil (2002), Kenski (2012) Rojo (2012), aiming to
compose a favorable scenario to the construction of writing and the incluson of digital
technologies in the EJA. The methodologies used the following procedures. Observation of
participant members, Planning of pedagogical actions, Interventions in reading, Construction
of both alphabetical writing and digtal literacy in EJA classes. The data analyss was
developed through class diaries, filmng and photographs, beyond interviews and
guestionnaires, in which the teachers reflected on the teaching practice. Interactive processes
were observed in the field of multiliteracies involved in using mobile device. In the
interpretations of the first data were considered the implication factors of the practices of
literacy beyond skills in using of mobile phone, converging towards the effective construction
of writing and digital inclusion, in which it was found respect for the diversity present in EJA.
The analysis allowed the perception of teaching action, directed to the writing construction, it
is only limted to practices amed a appropriation of alphabetic writing system and
normetivity, in which it often ends by dissociating itself from the social uses of writing. It has
been common to move away from literacy and pedagogical practices of digital inclusion,
verifying necessity for studies that, going beyond the scientific explanations, require practical
actions, in a gven context and thus contributes to both writing construction and social
inclusion for young people and aduits, which historically suffer exclusion in the educationd
process. From these conclusion emerges up a didactic sequence, including activities us |
mobile device, which was both built and executed in these classes, making possible the digi__.
inclusion in experience in the first cycle of the EJA.

Keywords: Youth and Adult Education. Digital inclusion. Social literacy
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1INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), relegada historicamente no Brasil, corresponde
a uma modalidade de ensno da Educagdo Basica subdividida emEnsno Fundamental | (1°
Segmento - 12 a 42 série), e Ensino Fundamental 11 (2° Segmento - 52 a 82 série/ 6° ao 9° ano) e
Ensino Médio (1° ao 3° ano). Apesar dos méodos de ensino-aprendizagem, que costumam
chegar a EJA, desdobraremse das contribuicbes de Paulo Freire (2011), a formacéo
académica (Curso de Pedagogia) oferecida aos seus professores geralmente néo os prepara
para a prética efetiva na realidade escolar, nem t& pouco para o uso das tecnologias digitais
comuns na contemporaneidade.

A caacterizacdo da EJA e as necessidades advindas das relacbes sociais
contemporéneas compdem o ponto inicial desta caminhada, que serd seguida pela
idertificacdo das contribuicbes que as tecnologias podem trazer para a vida dos jovers,
adutos e idosos envolvidos. Estas permtiram a andise de posshilidades dos
multiletramentos, na vivéncia inclusva com o celuar no processo de ensino e aprendizagem,
promovido na escola, bem como a verificagdo das contribuicbes diddticas do uso desta
tecnologia nas aulas daEJA.

A pesquisa apresentada foi deservolvida no Municipio de Boa Vista no estado da
Paraiba, em seis tumas do 1° Segmento da EJA da Rede Municipal de Ensino, as quais
funcionam da seguinte forma: duas turmes na &ea wbana e quatro turmes na area rurdl,
atendendo a0 universo de 84 aunos (jovens, adultos e idosos), matriculados no horario
noturno.

A Educacdo de Jovens e Aduitos — EJA, para 0 1° Segmento € recente na rede municipal
de ensino do municipio citado, teve inicio com um programa de alfabetizacéo de jovens e
adultos, “Programa Acdo Alfabetizar” realizado em 2012, para, no ano seguinte (2013), com
respaldo no Programa de Apoio a Educacéo de Jovens e Adultos (PEJA) do Governo Federdl,
formalizar-se enquanto atendimento regular do Ensno Fundamental na modalidade EJA.

Para esta modalidade de ensino se fazem necessarias novas praticas de letramento, por
este estar intimamente relacionado com o social (independentemente da condicdo de
analfabeto do ser social) trazendo mais sentido para 0s aunos, com o0s quais séo disseminados
os principios frelreanos de democratizagdo (FREIRE, 1983), de que o oprimdo ndo pode
perder a liberdade de acreditar em outro mundo possivel. A reflexdo proposta presume

anmpliar a compreensdo dos letramentos, de modo a favorecer um olhar mais sensivel a
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redidade escolar da EJA, provocando inquietacbes nas agbes docentes e abrindo
possibilidades para novas discussdes. Sem desconsiderar 0 legado freireano (considerado
ultrapassado por aguns), é possivel reconstrur a EJA, a luz de outros referenciais e (res)
significar a prética escolar, a partir de uma dianca com os estudos linguisticos aplicados.

A busca por respaldo interdisciplinar aliou contribuicbes do campo educaciondal,
histérico, filosdfico, social, cultural, psicolégico e linguistico, agregados no campo dos
multiletramentos, oferecendo sertido as préticas de leitura e de escrita vivenciadas dentro e
fora da escola. A complexidade do letramento fez parte deste trabalho, envolvendo mitiplas
capacidades para chegar a0 uso de diferentes linguagens em sociedade, com impacto também
na vida moderna.

Suas contribuicbes avancam historicamente, desde a percepcdo de que ndo basta
escrever de forma legivel, dominando o codigo escrito. E preciso atribuir sentido as préticas
comunicativas, na utlizacdo de diferentes suportes, reunindo uma infinidade de Stuactes
sociais, nas quais estdio inseridas as tecrologias digitais, como o aparelho celular. E preciso

considerar que:

O dia a dia da maioria das pessoas, seja no trabalho, seja no lazer, € um constante
defrontar-se com uma realidade que n&o permite mais passar ao largo do necessario
enfrentamento com equipamentos e processos que demandam conhecimentos
relacionados atecnologia digital. (BIANCHETTI, 1998, p.133)

Assm, desenvolver a competéncia textual de educandos pouco escolarizados envolve
o dominio da producdo e interpretacdo de textos de uso socia e tecnoldgico, que abrangem
diversas linguagens e se fazem necessarios na atuacdo social plena do cidadéo.

Nesse sentido, ndo se pode negligenciar a educacdo de aduitos numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.
(Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, V CONFINTEA, UNESCO, 1997)

Portanto, considerando as peculiaridades proprias da EJA, advindas de um processo
histérico excludente, coloca-se como desafio para o professor a minimizacdo dos seus efeitos,
por meio de oportunidades de apropriacdo de novos letramentos. Esta perspectiva subsidiou a
presente pesquisa, favorecendo a inclusdo digital através do uso do celular e contribuindo para
atribuicdo de sentidos dos demais conteldos curriculares.

De acordo com Rojo (2013, p. 11), que defende que “ € preciso que a escola como
instituicdo, prepare a populacdo para um funcionamento cada vez mais digital”, e vivenciando
o dia a dia dos alunos da EJA, com suas “limitagdes” de habilidades com as ferramentas de
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comunicagdo digital, e as TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo), a preocupacdo
das professoras da EJA em motivar seus alunos para aquisicado da leitura e escrita, atrelando
com a proposta curricular do Mestrado em Linguistica e Ensino, na linha de pesquisa para o
Letramento Digital, com todo este conjunto de idéias e expectativas, aproveitamos a
oportunidade de consolidar em projeto didético intitulado Inclusdo Digital na EJA.

Com base nas observagbes redizadas pela pesguisadora com as professoras e,
Coordenadora Pedagogica da EJA nos plangiamentos de ensino, € com 0s aunos nas visitas
pedagogicas em sala de aula, constatamos que a prética pedagdgica desenvolvida nas turmas
da EJA, anda deixava a desgar em relacdo a0 acesso as tecnologias digtais, tanto no
computador como no celular. Mesmo sabendo das necessdades e anseios por parte dos
alunos, as professoras néo tinham acesso aos laboratorios de informética existentes nas
escolas, fatava um projeto gque as incentivassem aexplorar este potencial.

A partir dessas observacOes e das reflexbes tedricas redlizadas ao longo do periodo,
elaboramos 0s seguintes  pressupostos:

e A utilizacdo do celular como instrumento didético pedagdgico einclusdo digital e social.
e A producéo tedrica acerca dos temas de letramentos.

Esses pressupostos motivaram a pesguisa em turmes heterogénias, com diferentes
niveis de aprendizagem, idade e sStuacdo socia. Selecionamos duas atividades para
desenvolver 0 projeto de intervencdo: O acesso ao laboratério de informética e a aquisicao
das habilidades no uso do aparelho tecnologico celular.

Com base nas observagdes redizadas em sdas de ada da EJA e aentos as
transformacBes socioculturais que se problematizou sobre a necessidade de investigar as
implicagbes que 0 uso do celular proporciona NOS processos ensino-aprendizagem aos alunos
da EJA, neste sentido, optamos por iniciar a investigacdo a partir do seguinte questionamento:
Tornar a escola mais eficaz no uso das TIC contribui com a nova forma de inclusdo social?
Onde as TIC estgjam sempre presentes e faca parte do cotidiano da comunidade escolar,
sgnifica dizer que o professor afabetizador vai perder seu espago? Ou ainda, as abordagens
educacionais e agrade curricular podem perder o foco?

Na busca de respostas para essas indagacOes, foi necessario plangjar uma proposta de
atividades que atendesse uma nova cultura educacional, que fosse muito além do aprender a
ler e escrever, em consonancia com as mtiplas redlidades sociais e a interacdo
proporcionada pelas “teclas”, ampliando as posshilidades de comunicagdo. A partir dessas
guestdes elaboramos 0s seguintes objetivos:
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Deservolver um Projeto Didético de letramento a partir da inclusdo do manuseio do
aparelho celuar como instrumento de aprendizagem e interacdo social, analisando a utilizagcdo
do celular como ferramenta didatica de comunicagcdo no processo ensino-aprendizagem de Jovens
e Adultos do primeiro segmento da EJA do municipio de Boa Vista; Analisar a utilizagdo do
celular como ferramenta didatica no processo ensino-aprendizagem dos conteldos programaticos
da EJA; Compreeder a readlidade educacional, social e econdmica em que estdo inseridos os
aunos da EJA, e quais suas expectativas em relagdo as tecnologias digitais, Promover o
desenvolvimento das habilidades necessérias para 0 uso do aparelho celular, através de
procedimentos metodologicos diversos; Viabilizar o aprimoramento das atividades didaticas
pedagdgicas, possibilitando 0 acesso as tecnologias digitais; Desenvolver conceitos iniciais de
informética e promover o letramento digital.

O desgo de pesquisar quditativamente sobre possbilidades que priorizem a
aprendizagem mididtica do auno da EJA, para significar o aprender e apreender no ambito
dos letramentos sociais, enquanto contribuicdo para as praticas escolares, surgiu a partir da
verificacdo da alta evasdo escolar de jovens, aduitos e idosos nas salas da EJA das escolas

municipais de Boa Vista. Ver tabela do percentual de evasio escolar abaixo

Tabela 1 - indice de Evas&o Escolar da EJA 1° Segmento

ANO LETIVO TOTAL
2013 325 %
2014 46,8 %
2015 39,7 %

Fonte: Dados da Secretaria de Educagdo de Boa Vista - PB

No inicio do ano letivo, hd um ndmero considerdvel de alunos metriculados, que ndo
dispuseram da oportunidade de concluir a educacdo basica na idade certa, porém torna-se
notério as desisténcias ao longo do ano letivo. Uma das causas da evasdo escolar no publico
da EJA é o ensino inadequado a realidade dos alunos adultos e idosos, que se meteriadiza das
seguintes formas. Falta de livro didatico apropriado, conteldos programéticos inadequados e
professores sem experiéncia no ensino com adultos e desmotivados, que na maioria das vezes,
néo valorizam os conhecimentos adquiridos ao longo davida de seus alunos.

Estes problemes citados acima, se apresentam como 0s grandes desafios da nossa
pesquisa, “Inclusao Digital na EJA”, que foi redlizada envolvendo as seis turmas do 1°
Segmento da EJA do municipio de Boa Vista-PB. S&o turmas compostas por adultos e idosos

de nivel socioecondmico baixo, com idades entre 19 e 76 anos, em Sua maioria aposentados e
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beneficidrios de transferéncia de renda de programes sociais federais. As professoras
responsaveis pelas turmas passaram por processo Seletivo para cortratacdo tempordria.
Destas, quatro apresentam formacdo superior concluida em Pedagogia e duas ainda estdo em
formac&o, porém possuem megistério em nivel médio.

Em observagdes redlizadas no acompanhamento pedagdgico destas turmas, nas visitas
pedagogicas periodicas, em entrevistas dirigidas e questiondrios, verificamos que os adultos
e idosos da EJA, apesar de corviverem cotidianamente em espagos onde 0 uso das novas
tecnologias estdo presentes, em predomindncia o aparelho celular, ainda ndo se sentem a
vontade para exploré-las. Todos os aunos utilizan o aparelho tecnoldgico celuar no seu
cotidiano, no entanto, poucos vao aém do simples atendimento ou redizacdo de ligacOes,
mostrando-se receiosos na exploragdo da infindade de aplicativos que este aparelho oferece.

Contudo, quando apresentada aos aunos a possbilidade de ampliar seus
conhecimentos no uso desta tecnologia, ficou claro 0 desgjo associado a necessidade de uso
do cdular no melo socia, hgja vista a auséncia deste letramento digital condgtituir-se em
motivo de exclusdo social, resultando na dificuldade de comunicacdo na escola e na familia

Consderamos que 0 presente estudo traz grandes contribuicbes para a EJA do
municipio de Boa Vista, a0 mesmo tempo em que se apresenta como ponto impulsionador
para novas praticas educacionais. Com atencdo a proposta Frelreana, busca na
interdisciplinaridade respostas para o enfretamento do fracasso instaurado nesta modalidade
de ensino, e, consequentemente para a problemética da inclusdo digital no espaco escolar.

Partindo desta experiéncia, podemos encontrar dternativas para a problemética
“macro”, que se revela nos entraves da EJA no campo das dificuldades de aprendizagem,
advindas de uma prética educacional excludente, que desconsidera a diversidade presente na
escola, cuminando na evasio e repeténcia que a perpetua no Brasil.

Assm, esta pesquisa privilegia a investigagdo no ambiente natural da EJA, que € a sdla
de aua, ao mesmo tempo em gue favorece a intervencdo no letramento digital dos alunos,
associando-se a participacd dos sujeitos nas praticas sociais que tiverem como eixos dos
compnentes curriculares de linguagem e metemdética; nas quais adultos e idosos participam,
mesmo que ndo facam uso da escrita, pois, conforme Mey (2001, p. 240), “o letramento ¢
também produto de uma participacdo ativa em determinada atividade sociad e produz uma
certa disposicdo; o modo como alguém participa de certa atividade e, consequentemente, a

voz que alguém estd apto a assumir”.
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2 A EMERGENCIA DE NOVOS PARADIGM AS EDUCACIONAIS NA EJA

O ensno da EJA ndo deve ser aguele voltado para as caréncias e o passado (tal qual a
tradicdo do ensino supletivo), mas aquele que, reconhecendo nos jovens , adultos e idosos,
sujeitos plenos de direito e de cultura, sujeitos do processo, que requer métodos adequados a
sua concretude (Freire.2001)

A Educacdo de Jovens e Aduitos se caracteriza por uma histéria construida a margem
de politicas publicas, portanto, marcada por exclusdo. Segundo dados da UNESCO (1998-
1999), o Brasl tem o pior desempenho da América Latina nos dados de repeténcia escolar, e a
consequéncia do fato € que, na melhor das hip6teses, teremos alunos engrossando as classes
de BJA.

O inciso VII do art. 4° da LDB 9394/96 estabelece a oferta de educagdo escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se, aos que forem trabahadores, as condicbes de acesso e
permanéncia na escola, ressaltando a necessidade de atencéo as caracterigticas especificas dos
trabalhadores matriculados nos cursos noturnos.

Vé-se, assm, a exigéncia de formacdo docente especifica para atuar na EJA,
explicitada pelo Parecer CEB/CNE 11/2000: "Trata-se de uma formagdo em vista de uma
relacdo pedagdgica com syjeitos, trabalhadores ou ndo, com marca das experiéncias vitais que
ndo podem ser ignoradas’ (p. 58). Nesse sentido, Machado (2000) afirma haver um desafio
crescente para as universidades, no sentido de garantir e ampliar os espacos para discussao
sobre a EJA. Portanto, conforme Bannel (2001), se faz necessario considerar na aprendizagem
dos jovens e adultos o contexto sociocultural, que € plural, marcado pela diversdade de
grupos e classes sociais, visdes de mundo, valores, crencas, padrbes de comportamentos, etc.,
uma diversdade que esta refletida na sala de aula.

Nesse sentido, para se deservolver um ensino adequado ao pulblico da EJA, é
necessaria uma formagdo especifica consistente, objetivando maior qualidade no trabaho do
professor e no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, de modo que edtimule a
permanéncia dos aunos jovens, aduitos e idosos na escola, favorecendo a apropriagcéo das
linguagens por meio de praticas socias —contextualizadas.  Oferecer  subsidios
tedrico/metodologicos e tecnologicos sobre a apropriacdo da linguagem escrita para 0s
professores da EJA € dar condicbes para deservolver as competéncias para o trabalho docente

voltado ao letramento ideoldgico e tecnoldgico.
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Ensinar na EJA ndo € apenas fazer 0 auno aprender a ler e a escrever, mas também
mostrar-lne o significado social das varias linguagens ao seu acesso, € criar expectativa nos
alunos em relacdo ao que eles possam produzir. A metodologia de trabalho a ser deservolvido
pelo professor da EJA deve ser concretamente desenvolvida em sadla de aula, usando
edtratégias inovadoras, como as tecnologias digitais, tendo em vista a aquisicdo dos conteldos
programéticos, favorecendo acriatividade, acompreensdo e o conhecimento prévio do aluno.

A proposto disso, posshilitar a aprendizagem suficiente para uma cultura letrada,
requer do educador de jovens, adultos e idosos, uma formacdo para desenvolver metodologias
adequadas, com a findidade de buscar compreender as habilidades de leitura e de escrita que
caracterizem os individuos com niveis culturais diferenciados, capaz de se inserir em contexto
socia e tecnologico atual.

Contudo, para adentrar no campo da Educacdo de Jovens e Addtos, torna-se
imprescindivel considerar as contribuicdbes de Paulo Freire, enquanto bases fundantes das
préticas educativas. Mesmo que este ndo tenha apresentado contribuicbes no trato com
tecnologias digitais no ambito da EJA, € preciso reconhecer as hovas hecessidades
contemporaneas, no processo de ensino/aprendizagem desenvolvido na escola.

Partindo do pressuposto sugerido por Paulo Freire no que diz respeito a “uma revisdo
total e profunda dos sistemas tradicionais de educagdo, dos programas e dos métodos” (2006,
p. 45), é possivel reconhecer a conscientizagdo, como objetivo principal da educacéo. O que
consste na provocacdo frequente de atitudes criticas e reflexivas nos alunos, subsidiando toda
e qualquer acdo. Contra métodos mecanicos, a proposta freireana liga-se a democratizacdo da
cultura, proporcionando a participagdo ativa do homem para que a educagcdo se torne um
instrumento de identificacdo. Essa perspectiva assume grande importancia como prética de
letramento, promovendo a aproximacdo necessria entre o trabalho escolar e avida social.

Na atualidade, o processo educacional precisa de contelidos sociais e tecnoldgicos, 0s
quais ocorrem envolvendo a “consciéncia ¢ o mundo, a palavra e o poder, 0 conhecimento e a
politica, em breve teoria e pratica” (FREIRE e NOGUEIRA, 2011, p. 11), conforme o
postulado de Paulo Freire pela libertacdo do povo oprimido, sob um pensar dialdgico e
processual, que consequentemente oferece oportunidade para varias vozes na conquista de
espaco social, apartir dautilizacdo das novas tecnologias dainformacéo e comunicagéo.

Caracterizada como Educagdo Popular, a Educagcdo de Jovens e Adutos propbe a
participacdo das pessoas sem imposicies, mas com exposicdes e abertura para a criatividade,
Nesse sentido, discorrem as préaticas de letramento, abordadas por Kleiman (2005), primando
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pela participacdo na redidade socid, em ambitos que vdo adém da escola e podem
complementar os fazeres andliticos e dar maior liberdade para os educandos expressarem:-se,
sabendo que seréo respeitados e valorizados em suas diferencas.

Reforcando as pecuiaridades da EJA, sob um olhar ideologico freireano, nos
reportamos ao livro “Sete ligdes sobre educagdo de adultos”, que teve sua primeira edicdo em
1982, no qual Alvaro Pinto ressdlta com exceléncia o cardter histdrico-antropolégio da
educacdo. Vista como processo, fator existencial, fato social e fendmeno cultural, a educacdo
€ apresentada como privilegio de um grupo, desenvolvendo-se sobreposta a condigBes
econdmicas da sociedade, sendo uma modalidade de trabalho social de ordem consciente,
com esséncia concreta e por natureza contraditoria.

A higtoricidade da educacdo e seu aspecto intencional consistem num processo em
constante construgdo e totalmente dependente de um “conceito ideal de homem”. Concebida
enquanto responsabilidade da acéo entre os homens, o conceito de educacdo fundamenta-se
também socidmente. Cada sociedade produz seu conceito de educacdo, o qual se torna
possivel em determinada formacdo historico-social, aém de fazer parte da cutura enquanto
produto ideoldgico e como processo de producdo e transmissdo cultural.

Com ese entendimento, percebe-se um derta de que a formecdo de leitores e
escritores ndo € a Unica findidade da educacdo, pois a aprendizagem inicia-se desde o
nascimento de modo a facilitar a sobrevivencia humana, e neste aspecto emerge as
tecnologias da informacéo e da comunicagdo. Mesmo que 0 homem ndo chegue a frequentar
uma escola, isso ndo inplica a auséncia de processos educativos.

Na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adulitos, o contelido de ensino constitui-se de
forma popular e representa um “instrumento de realizagdo do homem” e a forma do trabalho
atende aos ideais sociais, em conformidade com o grau de desenvolvimento vivenciado no
processo. A relacéo de interdependéncia entre a forma e o contelido esclarece que o método
precisa ser defindo em dependéncia do significado social do conteldo, estabelecendo um
didlogo com os ideais sociais, por consderar a plurdidade de pensamentos por meio de
préticas de letramento. SO a consciéncia pode despertar 0 desgo e o prazer pelo ato de
aprender, associado a principios éticos no processo de interagdo com O meio  socidl,
conferindo funcionalidade ao que é aprendido na escola. O ensino para adultos ndo pode ser a
reproducdo do ensino voltado para criangas. A distingdo entre essas modalidades de ensino

compreende as diferencas do grau de deservolvimento fisiologico e psicolégico do homem e,
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portanto, os problemas pedagdgicos sdo diferentes, visto que se torna essencial proceder
adequando-se ap acervo cultural do aduito.

Silva e Senna (2010) afirmam que ndo se pode associar a condicdo social dos sujeitos
da BEJA a0 nivel de capacidade intelectual, haja vista o respeito pelas diferencas, com a
incorporacdo de culturas e valorizacdo da subjetividade, quebrando as contradicdes no desafio
da inclusdo digital para adultos e idosos. Predominantemente, supfe-se ignorancia pelo adulto
da EJA, em relagdo aos conhecimentos valorizados pela sociedade e as causas da sua
condicdo de atraso e pobreza. No entanto, ndo serd impondo as concepgdes préprias do
educador que essa ignorancia sera elucidada, mes assumindo um método critico que dé
oportunidade ao adulto, por s chegar auma consciéncia critica.

O problema é antropoldgico-sociologico, especialmente no que se refere ao educador
de adultos, como afirma Alvaro Pinto, acreditando que a fungdo do professor sO seré
verdadeira quando este compreender a eminéncia social de sua atividade. Portanto, a
sociedade torna-se educadora do educador e o tempo historico determina 0s interesses gerais
do momento, cabendo entdo aop coletivo a conversdo do professor, em forca atuante no
desenvolvimento econdmico e cultural da sociedade, com o estabelecimento de uma teoria
pedagogica critica, em que educador e educando educam-se reciprocamente.

Como grande contribuinte da pedagogia critica, Paulo Freire desenvolveu um método
pedagogico de libertacdo. Sua metodologia busca a mudanga decorrente de atos criadores do
educador e do educando, numa diaética envolvendo reflexdo e agdo. Despertando um juizo
critico que possibilita aescolha de novos caminhos.

“A educagdo como pratica da liberdade ¢ um ato de conhecimento, uma aproximagao
critica da realidade” (FREIRE, 2006, p. 29). Tal afirmagdo consiste na capacidade do homem
agir conscientemente sobre a redlidade. Ultrapassando as agles espontaneas, com um caréter
critico, no qual o homem assume sua posicdo de ser pensante ao se Utilizar da préxis. Sua
atuacdo, enquanto suyjeito, faz e refaz o mundo. Nessa atuacdo, frente a realidade, ocorre a
promocdo de avancos nas funcBes psicoldgicas, como nos faz lembrar Silva (2001), sob a
percepcdo de que a mente humana ndo € pré-determinada, mes estd em processo de
construgdo, atraves de atos sociais e culturais. A elaboragdo de conceitos nasce da influéncia
externa, decorrente das relacbes socials, com a mediacdo de todo tipo de instrumentos e
Signos.

Assm, com uma Visdo vygostskyana, Silva dfirma “que a construgdo de conhecimento

se fundamenta através de processos de interagdo, que tem a linguagem como principa
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instrumento, 0s processos de internalizagdo e a interpretacéo que cada qual faz da realidade a
sua volta” (2001, p. 89). Portanto, o deservolvimento humano ocorre em consequéncia da
aprendizagem, com a qual a producdo de conhecimento se da a partir da necessidade humana
de interacéo.

Com as contribuicdes de Berger e Luckmann (2006), subentende-se nesse processo, a
linguagem como fenbmeno social e histdrico e, portanto, ideoldgico, que se configura na
enunciacdo, em contextos reais e concretos. Assimilando os discursos dos outros, fazendo
com que essas palavras sgam processadas de forma que se tornem propriedade do syeito,
como também propriedade do outro. A Educacdo de Jovens e Adultos percebe o homem
como sujeito do processo, que requer métodos adequados a sua concretude. Para isso, uma
educagdo “pré-fabricada” ndo apresenta utilidade. As condicdes sociais em que vivem devem
ser consideradas no processo, estabelecendo uma relacdo dialética contextualizada.

Ribeiro (2006) acredita na necessdade do estabelecimento de um olhar criterioso ao
contexto social dos individuos, considerando a influéncia da linguagem na identidade dos
suyeitos, mesmo porque a linguagem reline valores e os Sstemas de expressao apresentam
intencdo e podem ocorrer de forma verbal ou ndo verbal.

Na obra “Que fazer”, de Paulo Freire e Adriano Nogueira, que teve sua primeira
edicdo em 1989, entende-se a emancipacdo humana advinda de um processo coletivo,
impossibilitando os individuos de reescrever o mundo, sozinhos. Nessa perspectiva, nasce
uma pedagoga da inclusdo, valorizando a diversdade de saberes trazdos pelo povo.
Reunindo utopias que ndo podem ser apagadas na escola. Haja vista que, mesmo sem nunca
ter ingressado na escola, 0s grupos populares produzem seus intelectuais e a busca pela
educacdo passa a fazer parte de planos maiores, de transformacdo social. Seria através do
intercambio cultural e de valores promovidos na escola, como aborda Senna (2004), que
decorreria o verdadeiro processo de incluséo.

Assm, a educacdo respaldada em verdades Unicas ndo seria a melhor alternativa para a
Sistemetizacdo de conhecimentos buscada por esses grupos. O que se propde sdo conteldos e
programes organizados a partir de contribuicbes externas que permeiam a vida popular,
inexistindo o pré-estabelecimento de conteldos a serem ensinados. O saber popular passa a
ser sstematizado para dar sentido a atividade educativa. Esse conhecimento decorre de
préticas que conferem autonomia ao processo de saber e aprender.

Nessa perspectiva, a acdo e 0 pensamento ndo se separam. O significado é aprendido
fundamentado na iderntidade dos sujeitos. Os contelidos sdo apresentados de forma
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problematizadora, atendendo a uma metodologia proxima e concreta. Textos e contextos
entrelacam-se na apreenséo da redidade em uma pratica gque envolve a curiosidade na busca
por novas possbilidades, que ndo serdo iguais para todos. Para Kleiman (2005, p. 08) a
construgdo da linguagem escrita recebe influncia de vérios conceitos e metodologias. As
préticas sociais de uso da escrita, com a compreensdo do sentido em determinadas situactes
corresponde ao dominio do letramerto.

Essas praticas confirmam a aproximacao das propostas de Paulo Freire com os estudos
do letramento. Para uma ampliagdo do universo textual, em que o educando € aproximado de
Sseu objeto, imerso em dgnificados sociais. Com essas caracteristicas, a educacdo
desenvolvida terd maior quaidade, conduzindo a caminhos de satisfacdo mltua, com poder
para superar e romper qualquer limitacéo.

Podemos dizer que a literatura especidizada na Educagcdo de Jovens e Adultos, que
teve sua efervescéncia entre as décadas de 60 e 80, apresenta coeréncia para a redidade atual.
Apesar da predomindncia no cardter politico ideologico de libertacdo. Suas contribuices
perpassam satisfatoriamente pelas posshbilidades de um olhar interdisciplinar, no qual
verificamos a necessidade de outro modelo de ciéncia para o atendimento a diversidade de
pensamentos gue caracterizam aidentidade dos sujeitos.

A redidade escolar, pautada na diversdade, seria a aternativa mais viavel para o
sucesso da EJA. O respeito a classe margindlizada apresenta-se como ponto impulsionador
para as préticas de sucesso, como alternativa pertinente para a aprendizagem escolar encontrar
sertido na vida. SO a valorizacdo da diversdade pode favorecer indistintamente o acesso
digital, enquanto bem cultural, com possbilidades pertinentes ao atendimento do auno real
de uma escola pautada na pluralidade.

Nessa perspectiva emergem o0s multiletramentos socials, com 0S quais tornam-se
possivels novos enfoques na pratica escolar da EJA, como veremos no proximo capitulo, com
dternativas viavels de uso das tecnologiais digitais que poderdo atender satisfatoriamente a
diversdade presente no contexto educacional em questéo.



3 TECNOLOGIAS DIGITAIS EOSMULTILETRAMENTOS SOCIAIS

A postura investigativa do professor seria a aternativa maeis adequada para praticas
de sucesso, enveredando por posshilidades interdisciplinares de compreensdo do fazer
pedagogico. Torna-se necessario associar praticas condizentes com agles situadas de uso das
linguagens, perpassando pelas influéncias socio-histdricas dos sujeitos na conquista de sua

autonomia digital apoiadas na concepcdo enunciativa bakhtiniana. Segundo Lorenzi e Padua,

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporénea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicagdo. Cada vez mais elas fazem parte do
nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de
comunicagdo, como criagdo e o uso de imagens, de som, de animagdo e a
conmbinacgéo dessas modalidades (2012, p. 37)

Nessa perspéctiva, 0 acompanhamento do desenvolvimento de diferentes
habilidades, associadas as suas respectivas modalidades linguisticas corroboram com a
existéncia de mutiplos letramentos: DIGITAL, visual, sonoro, informecional etc. A
aproximecd com a diversdade tecnologica, presente na redlidade do educando, favorece
relacbes que ultrapassam a exclusvidade da linguagem verbal no processo de ensno e
aprendizagem, no contato com indmeras condigdes de produces de enunciados constituidos
em relacOes dialdgicas.

O curicuo escolar pode ser abordado a partir do enggamento do auno,
proporcionado pelo seu conhecimento prévio que favorece o transto por diversas
modalidades culturais, possbilitadoras da ampliacdo do repertorio linguistico. Nesse, “as
tecnologias devem ser objeto de ensino € ndo somente ferramenta de ensino”, como afirma
Lorens e Padua, (2012). Assm, aluno passa a encontrar relevancia social no conteldo
escolar, sendo mobilizado a aprender. Essa perspectiva envolve préticas diversas, necessarias
a0 desenvolvimento dos conhecimentos comuns na sociedade contemporénea. Tais subsidios
apresentam-se evidentes na sensibilidade da literatura especializada na Educacéo de Jovers e
Adultos, para incluir as pessoas gque vivem a margem da sociedade. A sabedoria de educador
popular de Paulo Freire mobilizou pessoas politicamente, fazendo-as perceberem-se capazes
de atuar, de aprender e de ser quem sdo com orgulho.

Com subsidios tedrico-metodologicos, que atendam as pecuiaridades desta
modalidade de ensno de forma global, consderando também as aprendizagens no ambito das

tecnologias da informacdo e da comunicacdo, ocorre o desenvolvimento de uma postura ética
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na atividade cidada. Os conhecimentos deservolvidos na escola complementam os saberes
acumulados subjetivamente e encontram aplicabilidade para atransformacéo social.

“Os vinculos entre conhecimento, poder e tecnologias estdo presentes em todas as
épocas e em todos os tipos de relagdes sociais”. (KENSKI, p.17-2012) O avanco tecnologico
impbe a humanidade a transformacdo da cultura, que ndo pode ser esguecida Nos Processos

escolares.

Desde que as tecnologias de comunicacdo e informagdo comecaram a se expandir
pela sociedade, aconteceram muitas mudancas na maneira de ensinar e aprender.
Independentementedo uso mais ou menos intensivo de equipamentos midiaticos nas
salas de aula, professores e alunos tém contato durante todo o dia com diversas
midias. (KENSKI, 2012. p. 85)

Na redidade, vivemos inseridos no mundo de tecnologias. Os alunos, mesmo sendo
adutos e idosos da EJA manuseiam celulares, trocam mensagens com os familiares, e na
maioria das vezes tém acesso a internet em seu dia a dia. Portanto, ndo da para vivenciar o
aprendizado do manuseio dos aparelhos tecnologicos, exclusivamente, em ambientes fora da
sdla de aula, temos que os introduzir nos objetivos e conteldos programéticos da EJA, a
exemplo os conteddos de linguagem: Diferentes formas de comunicagdo, leitura de imagem,
géneros textuais diversos, substantivos e ortografia. O professor deve levar o auno a espacos
virtuais, como também utlizar as tecnologias digitais para proporcionar  NOVoS
conhecimentos e informacOes objetivando adquirirem comportamentos operacionais e de
aprendizagem dentro e fora da sala de aula com autonimia e determinac&o.

Professores bem formados conseguem ter seguranca para administrar a diversidade
de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso e as experiéncias de uns e
garantir, a0 mesmo tempo, 0 acesso € 0 uso criterioso das tecnologias pelos outros
(KENSKI, 2012. p. 103)

Nesse sentido, a maneira como 0 professor planga as aulas e as deservolve pode
contribuir para a criacdo de um clima motivacional propicio para a aprendizagem, hga vista
nao haver pratica sem teoria.

O objetivo do trabalho didético emergente é contribuir para que os sujeitos se tornem
usuarios autbnomos das linguagens contemporaneas. Ser leitor e escritor corresponde a ser
um sueito que utliza a leitura e a escrita, para atingr metas que estdo localizadas além do

gue exige a minima competéncia para 0 estudo e/ou para o trabalho, € quem encontra nessas
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habilidades/competéncias fontes de prazer e de enriquecimento pessoa e espiritual (DUBOIS,
1990). Este € o leitor/escritor que desgjamos contribuir para former.

Mas, para que a EJA cumpra seu papel nesta formagéo, a escola ndo pode limitar-se ao
trabalho fundando apenas no trabalho com linguagens verbais como € a escrita, hgja vista 0s
textos que hoje estéo a0 acesso de todos sdo compostos de diferentes semioses, a serem
consideradas no processo de ensino/aprendizagem. Segundo Rojo (2012), os textos compostos
de muitas linguagens exigem capacidades e préticas de compreensdo e producdo apropriadas a
cada uma delas para se chegar a significagdo, e estas precisam fazer parte do curriculo
escolar, enquanto matéria de ensino que ultrapassa 0 uso do papel.

Hoje, se torna evidente que ndo sdo as caracteristicas dos textos contermporaneos
multissemioticos que se apresentam como desafio aos leitores, pois 0 acesso livre ocorre com
muita facilidade no cotidiano das pessoas. Para Rojo (2012, p. 22), “o desafio fica colocado
pelas nossas préticas escolares de leitura/escrita que ja eram redtritivas e insuficientes mesmo
para a ‘era do impresso’.

As midias digitais que permitem 0 uso da internet, entre as quais esta inserido o
celular, inbem a reproducéo e permitem uma producdo colaborativa, desde que se apresente
como uma ferramenta interativa interessante para 0 usuario. Nessa perspectiva, é possivel
investigar as formas de expressao presentes nas interagcdes virtuais dos nossos alunos e a partir
de entédo contrariar a proibicdo do celdar em sda de aua, passando a usa-lo como
instrumento de comunicagdo, navegacdo, pesquisa, filmagem e fotografia, que auxiliam na
quebra do ‘paradigma de aprendizagem curricular’ dando espago para o ‘paradigma da
aprendizagem interativa’ (LEMKE apud ROJO, 2012). E fato que o curriculo imposto na
escola ndo tem permitido a grande parte dos alunos a significacdo para a vida cotidiana, se
fazendo necess&rio certa flexibilidade, de modo que favoreca a colaboragcdo e a autonomia no
rumo das aprendizagens.

Desenvolver habilidades das tecnologias digitais e 0 uso do aparelho celular com os
alunos da EJA é uma necessidade bésica de aprendizagem de letramento e inclusdo socid,
devido a atual importancia das tecnologias digitais € possivel afirmar que domina-las € uma
necessdade basica de aprendizagem, mesmo sabendo que bilhdes de pessoas no mundo todo
vivem conectadas, ainda existem muitas pessoas excluidas do mundo virtual, uma parte destes
excluidos se encontra nas turmes da EJA. Dessa forma, deve-se considerar incluido digital
guem conseguir valorizar e utilizar as tecnologias digitais em sua vida cotidiana de maneira

sgnificativa, atender uma ligagdo no celuar, procurar um nome na agenda, redlizar ligagOes,
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digitar e enviar mensagens de texto, sdo aplicativos “basicos” que podem vir a mudar a vida
de uma pessoa. Para Débora Duran (2008) apropriar-se efetivamente da linguagem digital €
mais do que simplesmente 'saber usar', isto é ndo significa apenas a redizacdo de acdes
deatérias ou de operacOes obrigatorias, mes a incorporacdo de recursos digitais para a
redizacdo de projetos individuais e/ou coletivos. Portanto, apropriar-se das tecnologias
digtais, diz respeito aos diferentes usos que os aunos da EJA dizem fazer com o celdar,
para redlizarem atividades individuais ou coletivas, aos sentidos que atribuem e a maneira
como interpretam estes usos.

As tecnologias digitais sdo ferramentas importantes para a afabetizacdo de jovens e
adultos. Franco (2003) dfirma que o uso das tecnologias digitais ndo é mais uma opgdo, mas
sim uma necessidade. O uso do computador na EJA proporciona aos educadores e educandos,
a debaterem a presenca das tecnologias no mundo contemporéneo, e habilita os jovens e
adutos a lidarem com caixas eletrOnicos, painéis e unas eletrbnicas, e quaisquer outros
artefatos tecnoldgicos presentes em seu cotidiano. O uso do celular nas escolas como subsidio
tecnologico para a aprendizagem de letramento e inclusdo digital, € ferramenta
importantissma para a inclusdo socia, ja que o aparelho celular é acessivel para todas as
idades e classes sociais.

A plurdidade cultural e a diversdade de linguagem estédo envolvidas no conceito de
multiletramentos abordado por Rojo (2012). E para que estes ocorram efetivamente na escola
se faz necessario ir além da preparagdo para seu uso, ultrapassar o simples ‘saber fazer’. E
preciso permitir a0 auno 0 contato com Stuacdes préticas, nas quais sgjam criadores de
sentidos por meio da criticidade, transformadora dos discursos. A prética Situada apresenta-se
como uma proposta didatica que permite a consciéncia das vivéncias dos processos de
recepcdo e de producdo, propiciando 0 acesso a conceitos necessarios a tarefa critica e
andlitica.

A construgdo dos letramentos € ampliada sob a influéncia das novas tecnologias
inseridas nas mudangas culturais, havendo maior espaco para a abordagem dos textos
multimodais, que poderdo dar sentido aos conteddos curriculares pré-existentes. Letramento
sociadl € um processo dindmico em que o signficado de acdo letrada é continuamente
construido e reconstruido por participantes que se tornam membros de um grupo social.

Ferreiro e Teberosky (1986) desenvolveram aspectos propriamente linguisticos da
Psicogénese da lingua escrita, formulando hipoteses a respeito do cddigo, percorrendo um

camnho que pode ser representado nos niveis pré-silabico, silébico, silébico-alfabético e
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dfabético. No nivel pré-sildbico, o auno pensa que pode escrever com desenhos, rabiscos,
letras ou outros sinais gréficos, esta fase acontece mais com criancas, ja o aduto
dfabetizando inicia sua hipétese de escrita no nivel  sildbico, sem valor sonoro, grafando
uma letra para cada silaba, entretanto, seu registro néo tera correspondéncia sonora. Para a
palavra BONECA, poderagrafar 10D, por exermplo.

A passagem para 0 nivel silabico é feita com atividades associadas do texto escrito,
silabas moveis por exemplo, com o discurso oral, prondcia da palavra escrita com a palavra
falada, mas sO entrard para o nivel silabico, com correspondéncia sonora, a medida que seus
registros apresentarem esta relagdo, por exemplo, para CABIDE grafar, AIDE (A=CA, I=Bl,
DE=DE) como mostramos na figura O1.

As contribuicbes da Psicogénese da lingua escrita estdo incluidas no letramento, que
ocorre por meio de praticas redizadas com diferentes géneros textuais. Chamamos a atencdo
para os diferentes tipos de textos, pois constatamos, hoje, 0 equivoco de que literatura infantil
ou infantojuvenil sgam sindnimos de letramento. Letrar € uma tarefa extremamente anpla
gque, por definicdo, envolve habilidades mdtiplas de ler, interpretar e produzir textos
adequados as exigéncias sociais.

Nesse contexto ocorre a ampliacdo dos espacos de informacdo e comunicacdo, em
praticas de letramento promovidas pelas escolas, o0 deservolvimento de habilidades
especificas que permitam aos estudantes, pesquisar, selecionar, receber e enviar  informagoes
por meio das TIC emerge como uma condicdo para atuacdo com a lingua(gem) mediada pela
tecnologa. Assm, o0 cornceito de letramento digital ganha adesdo de pesquisadores
(MARCUSCHI, 2005; COSCARELLI, 2007; RIBEIRO, 2007; XAVIER, 2009) que
acreditam ser este 0 sinbnimo adequado para o conjunto de habilidades que possbilitam ao
leitor/navegador interpretar e fazer uso dalinguagem no ambiente virtual.

Com respaldo tedrico dos letramentos sociais, bem como das tecnologias digitais que
estéo inseridas nas escolas, passamos a delinear 0 percurso metodologico da pesquisa,

apresentado no capitulo a seguir.



4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Segundo abordagem de Alves (1991), pesguisa pode ser caracterizada com carater
qualitativo, pois priorizou apreender o ggnificado dos fendmenos estudados, em que a
investigacdo permitiu 0 gjuste progressivo do foco de estudo e o resultado sera apresentado
predominantemente, de forma descritiva. Porém, para André (2008), o termo quadlitativo, por
ser muito genérico, apresenta a necessdade de denominaces mais precisas para determinar 0
tipo de pesquisa que foi redizada. Assim respaldados, caracterizamos este estudo como do
tipo pesguisa-acdo, haja vista o processo interventivo utlizado e o principio de interacéo
constante entre a pesquisadora e os sujeitos da pesquisa.

As sais turmes do 1° segmento da EJA do municipio de Boa Vista - PB participaram

da pesguisa, compondo uma amostra selecionada, conforme critérios Sistematizados por
Minayo (1994), na busca por privilegiar os sujeitos que detém as informagdes e experiéncias
que o0 pesquisador desgjia conhecer e considerar, com um nimero Suficiente para a
reincidéncia das informacfes, na escolha de um conjunto de informantes que possibilite a
apreensdo de semelhangas e diferencas, durante 0 processo interventivo, que exigiu
disponibilidade, dedicacdo e compromisso, no desenvolvimento das atividades, garantindo
resuitados satisfatorios.

Nessa perspectiva, redizamos intervencdes nas salas de aula, uma vez por semana,
nes seis turmas da EJA por um periodo de cinco meses compreendidos entre fevereiro e junho
de 2016, com registros através do di&rio de campo, de filmagens e fotografias, aém de
entrevistas e questiondrios, envolvendo professores e alunos, propiciando reflexdes sobre a
prética docente e a metodologia utilizada. O foco do trabaho deserwvolvido foram os
processos interativos, no campo dos multiletramentos envolvidos no uso do aparelho celular.

A andlise ocorreu de forma indutiva, ou sgja, fazendo com que o aluno descubra o
sentido do estudo, atravées do uso de dados descritivos, privilegiando a formulacéo de
hipGteses, abstragdes e teorias. Assim, o estudo primou por “novas formas de entendimento
da realidade” (ANDRE, 2008, p. 30), significando estudos tedricos presentes na literatura
especidlizada, em um estudo em que a pesquisadora constitui 0 principal instrumento de
construcéo e coleta de dados, com a énfase da pesquisa no processo vivenciado.

A perspectiva metodoldgica qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, é apontada como fonte

de subsidios para uma investigacdo cientifica no ambito do cotidiano escolar, trazendo
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grandes contribuicdes na (res)significacéo do fazer docente. Nesta, somos orientados pelos
procedimentos reflexivos sisteméticos no trabalho pedagdgico com a EJA, envolvendo
aspectos metodoldgicos que abrangem a andlise dos dados e sua sistermetizacdo a partir do
favorecimento da prética pedagdgica e tecnologica na sala de aula. Tais procedimentos deram
corpo a investigagdo, que resultou na andlise descritiva da intervencdo no processo ensino e
aprendizagem, envolvendo tecnologias viavels para 0 aduno da EJA. A prética interventiva
envolveu procedimentos didéaticos que permitiram uma maior aproximecdo do objeto de
estudo e,  consequentemente, a abordagem das principais funcBes tecnoldgicas de um
aparelho celular.

Os sujeitos da pesguisa foram 76 alunos jovens, adultos e idosos das séries iniciais da
EJA (Educagcdo de Jovens e Aduitos) da rede municipal de Boa Vista/lPB, a maioria destes
aunos estavam no processo de apropriacdo da leitura e da escrita, e apresentavam
necessdades de letramentos para o uso do aparelho celular, enquanto recurso tecnoldgico de
uso pessoa constituindo  a exclusio social. Estas necessidades subsidiaram a sistemétizacéo
da pesquisa, que abrangeu a coleta de dados com descricbes das pessoas, Situagoes,
acontecimentos, transcricbes de entrevistas, questionarios e depoimentos perante as

intervengdes redlizadas.

4.1 A PESQUISA EMPIRICA

A orientacdo metodologica se deu pelos aspectos éticos da pesquisa, envolvendo seres
humanos, por obedecer as exigéncias éticas e cientificas fundamentais, de acordo com o
Termo de Consertimento Livre e Esclarecido (TCLE) ver anexo 1, do Secretario Municipa
de Educacdo, dos Gestores das Escolas e dos alunos dos grupos pesquisados, abrangendo a
relevancia social da pesguisa, com vantagens significativas para 0s syjeitos da pesquisa,
dentre outros principios éticos e morais. Imbuidos da consciéncia ética, sdo apresentados 0s
camnhos que caracterizaram o presente estudo, com o propésito de favorecer uma melhor
compreensao do percurso estabelecido.

Os processos pedagigicos andisados na pesguisa empirica foram aplicados em seis
turmas da EJA do primeiro segmento (12 a 42 s&ries) no turno da noite, sendo duas turmas da

zona urbana e quatro turmas na zona rural do municipio de Boa Vista-PB.
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Estima-se que os 76 aunos participantes dessas turmaes, na grande maioria, atuam
como agricultores, pecuaristas e beneficiarios de bolsa familia. Esta fase do estudo ocorreu

no periodo de fevereiro ajulho de 2016.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para que esta pesquisa fosse redlizada, analisamos o quadro de matricula dos aunos da
EJA: Matricula inicial das Escolas Municipais de Boa Vista-PB — EJA 1° segmento — 2016

Tabela 2 - Matricula inicial — 12 a4® séries - EJA 2016

ESCOLAS ALUNOS
MATRICULADOS

E M.FRANCISCA LHEHTE —-SEDE - Urbana 13
E M.FRANCISCA LETE —-PETI - Urbana 14
E M.MANOEL ALVES MONTHRO 12
Comunidade rural Santa Rosa
E M.CICERO ANDRE DE OLIVEIRA 12
Comunidade rural Malhadinha
E M.FRANCISCO SULPINO DE ARAUJO 13
Comunidade rural Caluéte
E M.SEVERINO TAVARES DA SILVA 12
Comunidade rural Cacimba Nova

TOTAL 76

Fonte: Dados da Secretaria de Educagdo de Boa Vista — PB — Fornecidos em 04-08-2016.

Os syjeitos da pesquisa dos grupos residem em diferentes localidades do municipio,
estudando na escola mais proxima a sua residéncia, nas escolas da rua os alunos vao a pé. Ja

nas escolas do sitio, amaioria vai de moto para aescola, outros a pé ou de bicicleta.

4.3 Adentrando no campo da pesquisa interventiva

Antes de iniciar a intervencdo propriamente dita, a idéia da inclusdo digital foi passada
para as professoras e para a coordenadora da EJA, ja no primeiro Plangamento Didatico do
ano letivo 2016, quando todas se mosiraram motivadas a colaborar. Posteriormente, foram
redlizadas as primeiras vistas as seis escolas onde funcionavam as turmes da EJA,
possibilitando 0 contato com os aunos que seriam 0s sueitos da investigacdo. Este momento

foi essencial para 0 esclarecimento sobre as findidades da pesquisa, que teve a autorizagdo da
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gestéo escolar e a permissdo dos aunos para que o estudo fosse efetivado. Os alunos se
mostraram interessados em participar do processo de ensno e aprendizagem do uso do
aparelho celular, e permitiram que a pesguisadora conhecesse o0 perfil das turmes da EJA e
seus anseios em relagdo a0 manuseio do aparelho celular. Verificamos que, como afirma
Franco (2003), as tecnologas digitais so ferramentas importantes para a Educacéo de Jovens
e Aduitos, pois 0 uso do aparelho celuar ndo € mais uma opgdo, mas uma hecessidade para
todos. E os aunos sentem a necessdade de desenvolver habilidades com este instrumento
tecnoldgico.

Nas vistas seguintes, aplicamos testes para diagnosticar o nivel de escrita dos aunos.
A proposta foi de um ditado de palavras de um determinado grupo seméartico (lista), o qual
permitiu verificar as hipGteses de escrita slébica de acordo com a Psicogénese da Lingua
Escrita, desenvolvidas pelas  psicolinguistas argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Nas
turmas daEJA, osniveis de escrita que foram encontrados foram:

v Nivel Silabico, quando 0 auno ja comega a ter consciéncia de que existe uma relacéo
entre fala e escrita, entre os aspectos gréficos e sonoros das palavras, tentam dar valor
sonoro aletras.

Figura 1 —Escrita de um aluno no nivel Sildbico

X‘_ j 1- BOLA

- 2- AULA

L 3- COCADA
' 4- VELA

5 DADO

6- LADO

7- CABIDE

8- BODE

Fonte: Acervo da pesquisadora
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v' Nivel silabico-alfabético: Esse nivel é uma transicdo do sildbico para o alfabético. E

uma escrita quase alfabética, onde o auno comega a escrever afabeticamente algumes
silabas e para outras permanece silabico

Figura 2 — Escrita de um aluno no nivel Silabico-alfabético

A W o 1- VACA
o 2- JABUTI

- Gabui 3- COBRA
S L 4- JUMENTO
. 5 ONCA

=—fllogae L. 6- FORMIGA
S_ _@mca 7- DINOSSAURO
(. ravr. k. 8- LEAO
q_~ .",. mocolc
8 _ !,

Fonte: Acervo da pesquisadora

v Nivel afabético O auno nesse nivel ja domina a relagdo existente entre letra- silaba-
som e as regularidades da lingua. Faz relacdo sonora das palavras, escreve do jeito que
fada, oculta letras quando mistura a hipotese dfabética e slabica, apresenta
dificuldades e problemas ortogréficos.

Figura 3 —Escrita de um aluno no nivel Alfabético

& ‘—‘l,‘/(f( R4

1- CACHORRO
2- MACACO
3- BURRO

4- CAVALO
5- RAPOSA

. 6- COBRA

S RUEA 7- GALINHA

| 8 RATO
9- GATO
10- PEIXE

Fonte: Acervo da pesquisadora

Elaboramos uma ficha com as hipoteses de escrita coletadas, ver Apéndice A. A partir
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dai foram propostas atividades diversas no plangamento de ensino, com alfabeto movel,
slabas moveis, formar palavras e frases, jogos com paavras e gravuras, ditado com barulhos
e sons, para que as professoras articulassemn métodos ludicos que facilitassem a intervencdo
no processo de apropriacdo da linguagem escrita. Elaboramos um gréfico com os niveis de
escrita alfabética com a finalidade de visudizarmos o percentual geral e propor metodologias
adequadas a aquisicdo da escrita.

Figura 4 - Niveis de escrita alfabetica da EJA

Niveis de escrita - EJA - 2016

Alfabético

48%

Fonte: Ficha de Hipéteses Silabicas das turmas da EJA

As entrevistas foram realizadas com todos os alunos da EJA, ver roteiro no Apéndice
B, e no encontro seguinte, apresentamos as turmas um questiondrio, ver modelo no
Apéndice C, com o objetivo de levantar dados sobre as necessidades dos alunos da EJA e
atribuir significados as necessidsades do uso do celdar. Com os resutados das entrevistas e
questionarios em maos, elaboramos gréficos e tabelas com o diagndstico geral das turmes,
proporcionando plangjamento de atividades didaticas com metodologias concretas de
aprendizagem, envolvendo o uso do aparelho tecnoldgico em questéo.



Figura 5 — Grafico demonstrativo sobre o “Uso do celular”

Qual aplicativo que vocé gostaria de
aprender a usar no seu celular?

M Tirar fotos
B Atender Chamadas
m Realizar Chamadas

M Usar relégio e
despertador

m Utilizara agenda para
encontrar os contatos

m Digitar e enviar
mensagens curtas

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da EJA

O gréfico nos mostra uma visdo geral sobre 0s anseios ao uso do aparelho tecnologico
o celular, este gréfico é o resultado do questionario sobre a inclusdo digital, dando conta das
possibilidades de letramentos advindos do uso do celdar em suas principais fungdes a
exemplo da uilizagdo da agenda, da troca de mensagens, e da céamera fotogréfica

4.3.1 Agenda do celular: Acesso a lista de contatos

Inicidmente, trabalhamos os nomes dos aunos em sequéncia  dfabética, e
digtadas no celuar com seus contatos respectivamente, exploramos os substantivos
proprios e propusemos aos aunos algumes atividades em grupos, para localizarem nomes
e realizarem chamadas entre os colegas se estendendo aos familiares, tornando a sala de
alla num ambiente de comunicacdo digital e oral agraddvel, deixando que os aunos

adultos e idosos ensnem e aprendam a usar 0 recurso ertre eles mesmos.

4.3.2 M ensagens no celular: um recurso muito usado entre 0s jovens que precisam se

estender entre os adultos e idosos

Propusemos  atividades de producéo escrita de mensagens curtas, individuais e



pessoais nos celulares dos alunos, a principio elaboramos um convite de anivers&rio no
quadro e todos puderam ‘“copiar” em seus celulares, depois houve trocas de mensagens
diversas, contribuindo para o processo de letramento, o qual permitiu a possbilidade da
utilizacdo da tecnologia como uma ferramenta de apoio a aquisicdo da escrita  alfabética.
Também trabalhamos o envio de mensagens, o recebimento e as respostas, este
procedimento foi aplicado em aulas presenciais, e a distancia, para permitir que professor e
auno possam verificar instantaneamente os resuitados do processo de ensno e
aprendizagem. Ao mesmo tempo foram andlisadas a coeréncia e a coesdo dos textos-

mensagens curtas. Figura 6.

Figura 6 — Troca de mensagens pelo celular

Fonte: acervo da pesquisadora

4.3.3 Camera fotogréfica do celular: Uma forma de comunicacdo sonora e visual

Com os registros de sons e imagens, podemos congtruir uma sequéncia didatica
mostrando todo o desenvolvimento das atividades em sala de aula, como localizar a camera
no celular, como focar 0 objeto a ser fotografado, como deletar ou enviar as fotos, como
escolher um anguo melhor, e principalmente legendar as fotos selecionadas, podemos
fazer um dide com as fotos tiradas pelos aunos, como também gravando depoimentos dos
alunos daEJA sobre os avangos na habilidade com a camera do celular.

A coordenacdo notora, o equilibrio e habilidades de digitacdo no computador e no
aparelho celuar, foram trabalhadas de forma dindmica e prética ao longo do projeto.

Entdo, tirar fotos, salvar e enviar, ndo foi muito dificil. Os alunos gostaram tanto que ndo



paravam de relatar sobre as fotos tiradas em casa, dos familiares, vizinhos, e até dos
espacos ambientais. A partir de toda esta dindmica, surgiu a idéia de propormos um

concurso de fotografias para os alunos da EJA, com os seguintes objetivos:

v' Motivar os aunos adultos e idosos ao uso do aparelho celular e seu aplicativo
“CAMERA FOTOGRAFICA”;

v Valorizar a paisagem local e do cotidiano de cadaum;

v Promover aalfabetizacdo digital e o letramento socidl.

Passamos a ldéia para a coordenacdo pedagogica da EJA, com o propdsito de
recebermos apoio e produzirmos juntos, um regulamento para o Concurso de Fotografias
da Caméra do Celular; Apéndice D. O préximo passo foi plangar com as professoras
alfabetizadoras, que abracaram a causa e entraram em campo com 0S aunos, marcaram

horérios e locais fora do ambiente escolar para fotografarem seu lugar.

Figura 7 — Alunas fotografando o meio ambiente com a camera do celular
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Fonte: acervo da pesquisadora

Todas as imagens fotografadas pelos aunos da EJA foram trazidas para sala de
aula. Onde as professoras redizaram exposicoes por melo de retroprojetor de imagens,
para selecionar uma foto de cada aluno, em seguida, foi a vez de produzr as legendas, a
cada imagem a turma toda dava sugestdes de paavras e frases que combinassem a
imagem, e a0 concluirem a selecdo, cada professora enviou as fotos por e-mail para a
Secretaria de Educacso.

Montamos uma comissdo  julgadora, com 0s seguintes profissonais. Um
doutorando em geografia, um professor de linguas, um fotografo profissonal, uma

psicologa, uma pedagoga e uma técnica em tecnologias digitais.
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Passamos todas as imagens em dide e a comissdo julgadora ia pontuando em fichas
identificadas. Ao final, houve um somatdrio e o resultado da foto vencedora. Resolvemos néo
divulgar os resultados de imediato, porém os aunos estavam tdo empolgados e ansiosos pelos
resultados que plangamos divulgar em grande edtilo: Redizar um evento na Céamara
Municipal de Vereadores de Boa Vista

Marcamos a data e providenciamos meios de transporte para cada comunidade, todos
fizeram questdo de participar e se acharam importantes em estar ocupando aguele espaco que
tantos nunca tinham adentrado antes, elevando a auto estima dos alunos.

Howe uma apresertacdo cultwral com a misica XOTE ECOLOGICO de Luis
Gonzaga, representada em linguagem de sinais “LIBRAS” por alunos especiais da EJA.

Figura 8 - Apresentacdo do XOTO ECOLOG CO
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Fonte: cervo da p&qtj‘ilsador

Convidamos uma doutora em meio ambiente para proferir uma pequena palestra sobre
a importancia de valorizar 0 meio ambiente, 0 seu espaco, ressdtando a qualidade das
imagens, evidenciando a legenda de cada foto, o “olhar” do fotdgrafo, parabenizando o
aprendizado no uso da camera do celuar e a oportunidade em divulgar os resultados.

Em seguida, houve a apresentagdo do projeto didatico “Inclusdo Digital na EJA”, pela
pesquisadora e idedlizadora do projeto. A apresentacdo teve dides com todas as imagens
selecionadas por turma, e por fim os resultados.

Chamamos cada turma a frente, comecando pelo sexto lugar até o primeiro, todos o0s
alunos receberam uma caneta com o nome do projeto, como brinde de incentivo a escrita, e 0s
trés primeiros lugares receberam um aparelho celular simples com  camera, corffirmar registro
fotogréfico nas Figuras 9, ondevemos fotos das imagens vencedoras de cada turma no
concurso de fotografia com a camera do celuar, e Figuras 10, onde mostramos 0s alunos das

seis turmes da EJA, recebendo os brindes de participacéo no Projeto Inclusio Digital na EJA.
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Foi um trabalho satisfatério, em ver agqueles alunos sentindo-se importantes, elevando

a autoedtima e, a0 mesmo tempo, tendo a oportunidade de acesso a inclusdo socia e

letramento  digital.

Figura 9 - Acompanhamento da atividade “Ordem alfabética”

Fonte: acervo da pesquisadora

Nesta atividade, redizamos vérias dindmicas de grupo, para que 0s aunos
apreendessem a ordem alfabética de forma clara, prética e objetiva. Uma das dindmicas que
eles mais gostaram foi a ordem alfabética dos nomes proprios, em que cada auno pegou sua
letra e formou fila, se deparando com colegas que tinham nomes inciando na mesma letra,
entdo ja aproveitamos e trabalhamos a segunda letra e a terceira e assm por diante, dando
subsidio para o professor trabalhar a pesquisa dos significados das palavras no dicionério.
Encerramos esta etapa com a confeccdo de uma agenda telefénica, onde colocamos os

contatos de todos os alunos da EJA.

Figuras 10 — Dindmica dos nomes proprios “Ordem alfabética”
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Fonte: acervo da pesquisadora



Figura 11 - Atividades dirigidas de digitar eenviar mensagens curtas.

Fonte: acervo da pesquisadora

Para esta atividade, solicitamos com antecedéncia que 0s aunos trouxessem seus
celulares para a sala de aula, para que pudéssemos deservolver as atividades de digitacdo de
mensagens curtas, realizando apoio individual.

4.4 TECNICA DE COLETA DE DADOS

As informacdes que sustentam as discussdes e as andlises deste estudo foram coletadas
através de consultas nos diérios de classe, onde podemos observar a frequéncia dos alunos, as
notas e o regstro de atividades dos professores, Nas entrevistas podemos detectar sobre os
anseios em aprender a Uutilizar o celuar; nos questiondrios onde 0 modelo se encontra no
apéndice — C, observamos o desempenho nmotor e adeterminagdo de cada aluno.

Figura 12 — Alunos respondendo o questionario
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Fonte: acervo da pesquisadora

Nos questiondrios utilizados apresentamos guestdes objetivas e de mitipla escolha,

para gue o auno ficasse avontade paramarcar quantas questdes desgjassem
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Acompanhanhamos, periodicamente, os sujeitos nas visitas pedagdgicas em todas as
tumas, durante o periodo da vigéncia da pesquisa, que foi no periodo de cinco meses, de
fevereiro ajulho de 2016.

Visando aprofundar o trabalho de campo, optamos por sistermetizar 0 processo de
coleta de dados descritos nas seguintes etapas. dados sobre a estrutura e objetivos da EJA,
sobre os conteldos, os nivels de escrita afabética dos aunos, formagdo académica das
professoras, sobre a funcionalidade dos laboratérios de informética existentes nas escolas, e
sobre as habilidades com as tecnologas digitais utilizadas na mediagdo do processo de
ensino-aprendizagem, como mostra a figura 13, os alunos da Escola Municipal Francisca
Leite Vitorino no laboratério de Informética, e a figura 14, dos aunos da Escola Municipal
manoel Alves Monteiro acessando os aparelhos tecnologicos LEP TOPs.

Figura 13 —Alunos acessando comacesso ao laboratério de Informética

Fonte: acervo da pesquisadora

Figura 14 —Alunos acessando os aparelhos tecnolégicos LEP TOPs.

/ 7.-‘_ E

Fonte: acervo da pesquisadora
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Nesta etapa, priorizanos a observagdo da utilizagdo e manuseio das ferramentas
tecnologicas  (computador, nootbook, leptop e celular), os nomes dos componentes
tecnolégicos (moouse, teclado, visor, tela...) como também a linguagem utilizada (conectar,
digtar, deletar, cursor, salvar, enviar...).

4.5 ASPECTOS ANALISADOS

No transcorrer deste estudo, primeiro averiguamos as anotacfes do didrio de classe,
em seguida, consderamos as respostas aos questionarios e as entrevistas com 0S
participantes.

A partir das visitas pedagdgicas as turmaes da EJA, aisamos por meio de depoimentos,
relatos e filmegens, a  utlizacdo das ferramentas digitais durante o desenvolvimento das
atividades nos diversos niveis de aprendizagem, foram considerados os seguintes aspectos:

e A nmotivacdo dos participantes se deu de uma forma espetacular. Todos quiseram mostrar
seus celulares, os aplicativos que j4 sabiam utilizar e os anseios em aprender novos
aplicativos.

e A Ssemdtizacdo de atividades de aprendizagem Atividades de escrita alfabética —
Sequéncia didatica sobre o género textual “agenda”. Apéndice E. Atividades préticas e

diversificadas, usando o aplicativo camera do celular.

AplGs estas etapas, elaboramos atividades para serem aplicadas através de uma
sequéncia didética, que promovessem o conhecimento e aquisicdo de habilidades motoras nos
aplicativos do aparelho tecnoldgico o celular. Os aplicativos explorados foram: Agenda do

celular, digitar e enviar mensagens de textos e camera do celular.

Tabela 3 - Idade e sexo dos sujeitos informantes

IDADE SEXO TOTAL
MASCUL INO FEMININO
19 a 29 anos 01 03 04
30 a40 anos 04 10 14
41 a50 anos 11 16 27
51 a 60 anos o4 1 15
Mais de 60 anos 06 10 16
TOTAL GERAL 26 50 76

Fonte: Dados daMatricula EJA 2016 — Secretaria de Educacgéo — Boa Vista — PB
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Os diarios de classe da EJA 2016 foram consultados para preenchimento da tabela 3, onde

constam o nimero de aunos, a faixa etaria e 0 sexo, dando uma visdo geral do publico em

estudo.

Tabela 4 - Situagédo trabalhista dos sujeitos informados

SITUACAO TRABALHISTA
IDADE APOSENTADO | BENEFICIARIO DE AGRICULTURA PECUARIA OU | TOTAL
INDUSTRIA
B/F
19 a29 anos 00 (07} 00 o4
30 a40 anos 00 06 12 18
41 a50 anos 00 4 17 21
51 a60 anos 00 05 12 17
Mais de 60 10 00 06 16
anos
TOTAL 10 19 47 76
GERAL

Fonte: Questionarios respondidos pelos sujeitos

Nos questiondrios aplicados sobre o uso do aparelho celdar, ver Apéndice C,

colocamos uma questéo sobre a Situacdo trabalhista dos aunos da EJA, que chegamos ao

resultado mostrado na tabela 4, informagbes muito importantes para o plangamento das

atividades propostas.



5 CONCLUSAO

O desenvolvimento deste estudo permitiu redlizar algumas consideracdes relevantes
para problematizar acerca das implicagbes que a utilizagdo do celular como instrumento de
comunicacdo, inclusdo social e ferramenta didatica no processo ensino-aprendizagem de
Jovens e Adultos do primeiro segmento da EJA, redizadas no municipio de Boa Vidta,
oferece para 0 desenvolvimento de novas modalidades do processo de ensino.

Este estudo possibilitou compreeder a realidade educacional, social e econbmica em
gue estdo inseridos os alunos da EJA, e quais suas expectativas em relacdo as tecnologias
digtais, além do deservolvimento das habilidades necessérias para 0 uso do aparelho
celular.

Contribuiu para o aprimoramento das atividades didaticas pedagdgicas, possbilitando
0 acesso as tecnologias digitais, além de explorar, discutir € conhecer conceitos iniciais de
informética, letramento digital e, sobretudo, andlisar a utilizacdo do celuar como ferramenta
didética no processo ensino-aprendizagem dos contelidos programéticos da EJA.

Em relacéo as professoras, observamos que a familiaridade com as tecnologias digitais
facilitaram o desenvolvimento de todo trabalho de inclusdo digtal, a participagdo, o empenho
e a digponibilidade de todas, 0 acesso a internet, 0 uso do aplicativo WHATSAPP, 0 acesso ao
laboratério de informética, o ervio di&io de e-mails, a comunicagdo entre as colegas,
coordenacdo pedagogica e a pesquisadora.

A publicagdo das atividades desenvolvidas durante todo o projeto, fizeram com que a
maior parte dos familiares dos aunos e internautas, permitissem afirmar que os educandos da
EJA, a0 se conectarem com o mundo virtual, elevassem a auto estima e passassem a ser
valorizados como cidaddos incluidos no mundo das tecnologias digitais dentro e fora da
escola. Ou sga, apropriar-se das tecnologias digitais diz respeito aos diferentes usos para
redlizarem atividades individuais ou coletivas, aos sentidos que atribuem e a manegira como
interpretam  estes usos.

Por fim, constatorse que a Uutlizacdo que as Tecnologias da Informecéo e
Conmunicacdo na sda de aula da EJA, véo muito aém do simples manuseio e acesso a
informética. Essas tecnologias promovem, sobretudo, autoestima e se integradas aos
processos ensino-aprendizagem agregam valores as atividades que o auno e o professor
redizam dentro e fora da sda de aula, de forma interativa, pluricultural e inclusiva, e

sobretudo ampliando  esses espagos de aprendizagens.
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Podemos dfirmar que a utlizagdo de tecnologias moiveis como instrumento de
aprendizagem em processos ensino-aprendizagem,  por meio de elaboracdo e ervio de
mensagens, Vvisudizacdo da agenda de contatos e utilizacdo da camera fotogréfica, em certa
medida, estimulou, despertou e motivou 0s jovens, promovendo o emponderamento dos
adultos e os idosos neste contexto de letramento social.

Nesse sentido, as tecnologias movels, o0 celular, representaram, no ambito deste
estudo, uma ferramenta potencializadora de aprendizagem, podendo inclusive ser utilizado
com outras teméticas e aulas e em diversos contextos de ensino-aprendizagem dos alunos do
ensno fundamental da EJA.

Dentre os temas que emergem deste estudo, destacam-se: Préticas de Letramentos
digtais, Educacdo a Distancia (EAD); Hipermidia baseada em audios e imagens; Textos
multissemidticos; Redes Sociais (Facebook, whatzapp)

A escola articulada e em interacdo permanente com o mundo virtual, com professores
bem formados, consegue ter seguranca para administrar a diversdade de seus alunos e
aproveitar 0 progresso, garantindo 0 acesso e 0 Uuso criterioso das tecnologias digitais
disponivels. O grande desafio esth em encontrar formes produtives e vidvels ao integrar as
TIC no processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais, da competéncia
profissonal e pessoad dos professores e das condicbes concretas de espaco fisico e
ferramentas digitais disponiveis em cada escola.
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ANEXOS

Anexo 1 - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FESERAL DA PARAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO
JOAO PESSOA, PB 10 DE 0&, DE 2016.

Ao Secretario de Educacdo de Boa Vista, Herbert Vagner Virginio de Almeida

Eu, Sayonara Leite Falcdo, estudante do curso de pds graduagdo em Mestrado Profissional
em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) Campus Jodo Pessoa,
venho por meio deste, solicitar autorizagdo prévia que nos permita ter esta instituigio como
campo de estudo.

Este trabalho de cunho cientifico e profissional intitulado por: O CELULAR NA SALA DE
AULA: POSSIBILIDADE PARA OS MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS, sera desenvolvido em seis turmas da EJA das escolas municipais
de Boa Vista, no periodo de fevereiro a junho de 2016, e tem como objetivo, promover a
inclusdo digital com o uso do celular no processo de ensino/aprendizagem da EJA.

A participagdo dos alunos nesta pesquisa ¢ voluntaria, e portanto, ndo sdo obrigados a
fornecerem informagdes, imagens e colaborarem com as atividades propostas pela
pesquisadora. As informagdes aqui solicitadas deverdo ser apresentadas como trabalho de
conclus@o do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino, podendo ser apresentado em
eventos cientificos, mantendo a integridade fisica e moral dos individuos pesquisados.

Serdo utilizados como instrumentos de pesquisa, entrevistas e questionarios, também listas
e pequenos textos digitados em computador e celular, e ainda imagens e fotografias tiradas
da camera do celular dos alunos.

Néo havera nenhum Onus para os participantes nem para as Unidades Escolares participantes
da pesquisa.

Comprometendo-nos em zelar pelos principios éticos estabelecidos na Resolugdo n® 196/96
do Conselho Nacional de Saude — Diretrizes e Nomes de Pesquisa em Seres Humanos.

Certos de Vossa compreensdo,
Agradecemos antecipadamente

0 Sayonara Leite Falcdo
Mestranda
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PROFESSORA: %%ﬁb@m "Bostbosa, SSusul %@mmc&g
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UFPB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO
j0k0PEssoA.pB 19 pE ©J  DE 2016.

MESTRANDA: SAYONARA LEITE FALCAO
TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO DIDATICO: INCLUSAO DIGITAL NA EJA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - 1° SEGMENTO
ESCOLAMUNICIPAL CICERO ANDRE DE OLIVEIRA

COMUNIDADE MALHADINHA

PROFESSORA: Joteana  Colindy Ao Sl

ASSINATURA DOS ALUNOS:
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UFPB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO
JOAO'PESSOA.PB_ D { DE_© 3 DE 2016.
MESTRANDA: SAYONARA LEITE FALCAO
TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO DIDATICO: INCLUSAO DIGITAL NA EJA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 1° SEGMENTO
ESCOLA MUNICIPAL SEVERINO TAVARES DA SILVA
COMUNIDADE CACIMBA NOVA

PROFESSORA: Xordiamo Fonuna, _dea  Sle .

ASSINATURA DOS ALUNOS:
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UFPB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

JOAO PESSOA. PB_(0 8 DE 03 DE 2016.

MESTRANDA: SAYONARA LEITE FALCAO
TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO DIDATICO: INCLUSAO DIGITAL NA EJA
ESCOLA MUNICIPAL MANOEL ALVES MONTEIRO

COMUNIDADE SANTA ROSA

PROFESSORA: N\ €4 e Reoima &f\ﬂ@f o Xe

ASSINATURA DOS ALUNOS:
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APENDICES

Apéndice A — Ficha com as hipGteses de escrita afabética coletadas

Prefeitura M unicipal de Boa Vista- PB
Secretaria De Educacéo
EJA — Educacdo de Jovens e Adultos

Ficha de Diagnosti cos das Hipoteses de Escritas.

Ano Letivo: 2016 -

M és: Fevereiro

Escola M unicipal Francisca Leite Vitorino

SILABICO | SILABICO-ALFABETICO | ALFABETICO
N°| NOME DO ALUNO
01 | Antbnia X
02 | Francisco X
03 | Hélio X
04 | In&cia X
05 | José X
06 | Josefa X
07 | Josrrene X
08 | Maria das Gragas X
09 | Maria do Socorro X
10 | Marinalva X
11 | Marinés X
12 | Rita de Céssa X
13 | Rosa X
14 | Socorro X
TOTAL 7 4 3




Apéndice B — Roteiro de erntrevistas

ROTEIRO DE ENTREVISTAS SOBRE O USOSDO CELULAR

1- 0 quelhe motiva a estudar?
2- Qual o meio de comunicagdo mais utilizado na sua familia?
3- Com que frequéncia vocé utiliza o celular?

4- Quemteajudaa utilizar o celular quando vocé sente dificuldade?

5- Voceé gostaria de aprender a usar outros aplicativos no celular?
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Apéndice C - Questiondrios aplicados sobre o0 uso do aparelho celular

QUESTIONARIO SOBRE O USO DO APARELHO TECNOLOGICO: O CELULAR

ESCOLA

NOME:

DATA DENASCIMENTO:
MASCULINO( ) FEMININO( )
MARQUEASALTERNATIVASABAIXO:

1-  NA SUA CASA TEM APARELHOCELULAR? SIM( )  NAO( )
2- VOCEO UTILIZA CELULAR? SM( )  NAO( )

3 MARQUEASALTERNATIVASDOSAPLICATIVOSQUE VOCE SABE UTILIZAR
COM INDEPENDENCIA NO CELULAR:

A- () ATENDE CHAMADAS

B- ( )REALIZA CHAMADAS

C- ( )UTILIZA ORELOGIO

D- () UTILIZA A AGENDA

E- ( )DIGITA E ENVIA MENSAGENSCURTAS

F- () TIRAFOTOS

4- QUAL APLICATIVOQUEVOCE GOSTARIA DE APRENDER A USARNO CELULAR?

A- () ATENDER CHAMADAS

B- ( )REALIZAR CHAMADAS

C- ( )UTILIZA ORELOGIO

D- ( )UTILIZAR A AGENDA

E- ( )DIGITAR EENVIAR MENSAGENSCURTAS
F- ( )TIRAFOTOS

G ( )WATZAP

5 SUA STUACAO TRABALHISTA E:
A- () APOSENTADO OUPENSIONISTA

B- ( )BENEFICIARIO DOBOLSA FAMILIA
C- () AGRICULTOR

D- ( ) PECUARISTA

E- () TRABALHADOR DA INDUSTRIA

BOA VISTA, FEVEREIRO DE 2016.
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Apéndice D - Regulamento para o Concurso de Fotografias da Camera do Celular

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA-PB
SECRETARIA DE EDUCACAO
COORDENACAO PEDAGOGICA DA EJA
SAYONARA LEITE E GITANA BORBOREMA

ESCOLHA DE FOTOS E PAISAGENS DO M UNICIPIO DE BOA VISTA NAS
TURMASDA EJA 1°SEGMENTO - MESDE ABRIL DE 2016
REGULAMENTO

1 DA SELECAO
1.1 A selegio de FOTOS PAISAGENS DE BOA VISTA, TIRADAS POR ALUNOS DAS

TURMAS DA EJA 1° SEGMENTO sera promovida pela coordenacdo da EJA por meio
da Secretaria Municipal de Educagdo, como parte do Projeto: “Inclusdo Digital na EJA”
da Coordenadora Pedagdgica Sayonara Leite.

12 A sflecdo dedtina-se exclusvamente aos alunos da 12 a 4* s&ie das seis escolas
municipais que tem turmas da EJA.

1.3 A sdlecdo Tem como objetivo motivar os alunos adultos e ldosos ao uso do aparelho
celular ¢ seu aplicativo “CAMERA”, como também valorizar a paisagem local e do
cotidiano de cadaum

1.4 A sdecdo consiste na escolha de fotos tiradas pelos aunos, com paisagens da cidade de
Boa vista, urbana e rural, que serdo expostas em data show de cada turma, depois de
escolhida uma por turma, serdo  impressas e colocadas uma legenda pelos alunos com o nome
e idade do fotégrafo, para serem divugadas nos espacos virtuais da educacéo.

2 DA PARTICIPACAO

2.1 A participacdo dos alunos na presente selecdo ocorrera na Ultima semana do més de abril
e primeira maio em homenagem a emarcipacéo politica de Boa Vista;

1.4 2.2 Estdo inscritos automaticamente todos os aunos das turmas da 12 a 42 série das seis
escolas municipais que tem turmes da EJA, inmplicando na plena aceitacdo das
disposicdes deste regulamento e permitindo areproducdo dafoto e divulgagdo publica;

3 DaFoto

3.1 Cada aluno participara com apenas uma foto;
3.2 A foto devera retratar uma paisagem do municipio de Boa Vista, urbana ou rurdl;

3.3 Nafoto devera constar: uma legenda, o0 nome e idade do fotografo.



3.4 As fotos deverdo ser levadas pra escola em seus aparelhos de celular, e cada professor
visualizara para primeira escolha com aturma.

4 DA AVALIACAO
4.1 A segunda e Uitima escolha sera redlizada na Secretaria de Educacdo, por uma comissao
de jurados competentes a convite da Coordenacdo Pedagdgica da EJA.

4.2 A avaliacdo sera redlizada com base nos critérios de adequacéo ao tema, qualidade da
imagem, originalidade e criatividade na legenda.

4.3 Os resultados serdo divulgados no quadro de avisos da Secretaria Municipal de Educacdo
e nas redes sociais.

4.4 As fotos que ndo forem selecionadas seréo expostos num mural na escola.
5 DASDISPOSICOES GERAIS

5.1 Os fotos escolhidas serdo reproduzidos e expostas no Espago da Educagéo com o devido
reconhecimento da autoria das mesmes,

5.2 Este regulamento estara a disposicdo nas escolas municipais que funcionam turma da EJA
1° Segmento, que so elas:

E. M. FRANCISCA LEITE VITORINO - URBANA - SEDE

E. M. FRANCISCA LEITE VITORINO - URBANA — PETI

E. M. FRANCISCO SULPINO DE ARAUJO - SITIO CALUETE

E. M. SEVERINO TAVARES DA SILVA — SITIO CACIMBA NOVA

E. M. MANOEL ALVES MONTEIRO — SITIO SANTA ROSA

E. M. CICERO ANDRE DE OLIVEIRA — SITIO MALHADINHA

Este projeto didatico pedagogico foi idedlizado pela Coordenadora pedagdgica da EJA e
mestranda Sayonara Leite, sendo parte integrante da dissertacdo do Mestrado Profissional em

Linguistica e Ensno da UFPB.

Boa Vista, abril de 2016.
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Apéndice E - Sequéncia didatica sobre o género textual “agenda”

Sequéncia Didatica - Conjunto de atividades, organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito.
OBJETIVO: Desenvolver habilidades de localizar contatos na agenda do celular
Areas de Ensino: Lingua Portuguesa e Artes
Género: AGENDA - Suporte: APARELHO CELULAR
MODALIDADE DE ENSINO: EJA- TURMAS DE 12 A 42 SERIES
Através de entrevistas com alunos da EJA, sobre 0 uso do celular, percebemos a necessidade de
trabalhar a AGENDA de contatos. Com os resultados levantados, possibilitou o planejamento de
dindmicas necessdrias para 0 uso da ferramenta com énfase em localizar contatos, que contribuirdo
para interacdo social do usuéario. Etapas a serem desenvolvidas:
FASE 01 (EIXO DE LEITURA)
Material: ALFABETO MOVEL
v" Dinamica dos nomes dos alunos da sala em ordem alfabética
v Antecipacéo das informagoes e ativar conhecimentos prévios sobre a agenda de telefone.
v" Atividades durante a leitura: |dentificar as letras do alfabeto
v" O professor distribui fichas entre os alunos para leitura de dados pessoais com a finalidade de
confeccionar uma agenda.
v' Leitura e localizag8o dos nomes coletados na agenda do celular.
FASE 02 (EIXO DE ESCRITA)
Atividade Escrita: Confeccao de uma agenda telefénica para a turma
v Utilizacdo do registro escrito para melhor compreenséo
v Andlise da estrutura da lista telefonica
v’ Escrita dos nomes dos colegas em ordem alfabética
v Digitagdo dos nomes e contatos dos colegas no celular, em duplas;
FASE 3 (LEITURA EESCRITA DIGITAL)
Atividade Leitura e Escrita:
v Confecgdo de uma agenda telefbnica
v llustragBes na agenda, para facilitar a identificagéo dos nomes (recorte e colagem ou desenho).
v Organizar nomes dos colegas na agenda do celular;
v’ Apresentacdo oral da agenda do celular e agenda escrita, confeccionada pelos alunos.

SITUACAO FINAL: Agenda pronta paraconsulta dos alunos.

REFERENCIA: Marcuschi, Luiz Anténio 1946- Poducao textual, andlise de géneros e compreens3o.
S&o Paulo: Parabola Editorial 2008. (educac&o Linguistica).



Figura 15— Imagens Vencedoras do concurso de Fotografias usando o aplicativo “Camera do

Celular”

1° LUGAR: E. M. MANOEL ALVES
MONTEIRO
COMUNIDADE SANTA ROSA

NO ENTADECER DO CARIRI
RECORDACOES ME TRAS -Joseane

N°06

B° LUGAR - E. M. FRANCISCA LEITE
VITORINO — URBANA - PETI

CAMINHO PARA AS CACIMBAS DA VIRACAO
JOSE MANUEL FRANCISCO - 56 ANOS

E° LUGAR: E.M. FRANCISCO SULPINO
DE ARAUJO
COMUNIDADE DO CALUETE

A NATUREZA EM EVOLUCAO
MARCOS CABRAL DE SOUSA —42 ANOS ANOS

N2 05

2° LUGAR - E. M. CICERO ANDRE DE
OLIVEIRA
COMUNIDADE MALHADINHA

O ENTARDECER EM MEU CARIRI
Maria da Penha 58 anos

4° LUGAR - E. M. FRANCISCA LEITE
VITORINO — URBANA - SEDE

O MAIS BELO POR DO SOL
FRANCISCA GONGALO FIGUEIREDO- 58 ANOS

™
N208

6°LUGAR: E. M. SEVERINO TAVARES
DA SILVA
COMUNIDADE DO CACIMBA
NOVA

Maria Cardoso, 75 anos
PE DE SOMBREIRO




Figura 16 — Alunos das seis turmas da EJA das Escolas Municipais de Boa Vista-PB

ALUNOSDA E.M. CiCERO ANDRE DE OLIVEIRA

ALUNOSDA E.M. FRANCISCA LEITE VITORINO - PETI

ALUNOSDA E.M. FRANCISCO SULPINO DE ARAUJO ALUNOSDA E.M. SEVERINO TAVARESDA SLVA
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Salmo 23

NN

O Senhor é o meu Pastor nada me faltard.

Deitar-tme faz em verdes pastos,
quia-me mansamente ds dguas tranquilas;

Refrigera a minha alma,
quia-me pelas veredas da justica por amor do seu nome,

Ainda que eu andasse pelo vale da sombra da morte
ndo temeria mal alqum, porque tu estds comigo,
a fua vara e o teu cajado me consolam;

Preparas uma mesa perante mim na presenca dos meus
inimigos,
unges a minha cabega com dleo, o meu cdlice transborda;

Certamente que a bondade e a misericérdia
e sequirdo todos os dias de minha vida,
e habitarei na casa do Senhor por longos dias,

Amem.



