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RESUMO

O trabalho de Pesquisa foi desenvolvido no ambito da Escola Municipal de

Ensino fundamental Deputado Egidio Madruga vinculada a Secretaria
Municipal de Santa Rita. Teve como objetivo geral analisar as praticas de
leitura e as producdes do texto fabula e apresentar uma contribuicdo para a
formacdo da competéncia leitora dos alunos. Como atividade, foi elaborada
uma Sequéncia Didatica e aplicada com a finalidade de diagnosticar as
dificuldades de leituras apresentadas pelos participantes, uma das atividades
esta centrada no processo de refabulagdo, através de produgao escrita e ou/
com imagens. As discussdes que permearam as atividades de leitura, de
producdo do aluno, partiram dos pressupostos fundamentados, basicamente
em; Koch e Elias, (2006); dos escritores de fabulas Lobato, (1994); Fernandes,
(2003), Schuler (2004). Diante da fase de aplicagédo e vivéncia da Sequéncia
Didatica, os alunos participantes produziram o texto (Refabulagdo) cuja
producdo subsidiou a analise da compreensido leitora e a refabulacao
produzida pelo aluno em referéncia. Os resultados alcangcados permitiram
constatar que a producio textual — a refabulagdo dos alunos — foi receptiva,
mediante a produgdo, porém, em algumas produgdes, constatou-se um
comprometimento da compreensao leitora. Para superar essas dificuldades
apresentadas pelos alunos, optou-se em realizar atividades com sequéncias
didaticas utilizando géneros textuais com mais frequéncia em sala de aula.

Palavras-chave:Literatura Infanti. Compreensdo leitora. Refabulacao.
Proposta de Intervencéo.



ABSTRACT

The research paper was developed within the scope of the Municipal School of Elementary
Education Deputy Egidio Madruga linked to the Municipal Secretariat of Santa Rita. Its general
objective was to analyze the reading practices and the productions of the fable text and to
present a contribution to the formation of the reading competence of the students. As an activity,
a Didactic Sequence was elaborated and applied with the purpose of diagnosing the difficulties
of readings presented by the participants, one of the activities is centered in the process of
rewriting a fable, through written production and/or with images. The discussions that
permeated the activities of reading, of student production, started from the assumptions
grounded, basically in: Koch and Elias, (2006); of the writers of fables Lobato, (1994);
Fernandes, (2003), Schuler (2004). Before the application phase and experience of the Didactic
Sequence, the participating students produced the text (Rewriting of a fable) whose production
subsidized the analysis of the reading comprehension and the rewriting of a fable produced by
the student in reference. The results obtained allowed to verify that the textual production - the
rewriting of a fable by the students - was receptive, through the production, however, in some
productions, there was a commitment of the reading comprehension. To overcome these
difficulties presented by the students, we chose to carry out activities with didactic sequences
using textual genres more frequently in the classroom.

Keywords: Children's Literature. Reading comprehension. Rewriting of a fable.
Intervention proposal.
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INTRODUGAO

Um dos maiores desafios da escola contemporanea € formar leitores de
textos diversos para atender ndo apenas as demandas da escola, mas as
necessidades que emanam das praticas sociais. Além disso, os atuais
paradigmas educacionais apontam para uma concepcdo de ensino que
considera as condi¢des sociais de leitura. No entanto, a concepgéo de ensino
de Lingua Portuguesa, na maioria das escolas, apresenta-se ainda presa ao
sistema tradicional de ensino, visto que o0 ensino e as praticas de leitura, em
grande parte, encontram-se limitados & atividades descontextualizadas do
contexto social.

Esse trabalho tem a preocupacao de trabalhar a Fabula' com os alunos
do Ensino Fundamental , Anos Iniciais, com vistas a viabilizar o acesso a
leitura, para que a construcado de formacido da competéncia leitora dos alunos e
a sua pratica em sala de aula possibilite como resultado o desenvolvimento e a
melhoria da aprendizagem de outros conteudos curriculares. Para isso,
constara na composicao desta proposta, um plano pedagdgico, de cunho
interventivo, cujas propostas de atividades sdo pontos de partidas e de
chegada para discussao e analise.

O género textual Fabula, sendo um texto curto, e por apresentar uma
leitura prazerosa, tem sido viavel como uma opg¢ao de texto a ser trabalhado no
espacgo escolar, como pratica constante na vida académica e profissional
desses discentes, o que contribui como um exercicio importante para a
melhoria na leitura, considerando o fato de que a autora desse estudo fazia a
sua graduagado em Letras, e sentiu o desejo de trabalhar com o Ensino
Fundamental, Anos Iniciais; e, ao desenvolver seus primeiros contatos com as
criancas, observou o interesse das criancas pelas histérias, como também, o
quanto os discentes se encantavam pelos personagens de animais e pela
subjetividade que ha nas entrelinhas contidas na Fabula, levando essas

criangas a lerem com mais frequéncia e motivagao esse género textual na aula.

1 E uma pequena narrativa popular cujos personagens, geralmente animais, falam,
pensam, e agem como serem humanos e retratam ligdes de moral chamando a atencao para a
maneira de agir e de pensar do homem (MACHADO; FRANZ, 2006).



10

Como professora de Lingua Portuguesa, percebi as inumeras e
diversificadas dificuldades dos alunos, com relagcdo a leitura e a escrita, as
quais foram detectadas com a pratica de leitura, especialmente, entre os
alunos que nao tinham o habito da leitura. Com isso, adveio, o interesse do
pesquisador pelo uso da Fabula, primeiramente, pela inquietagdo, enquanto
atuava na escola, onde se desenvolveram atividades docentes — ao perceber a
dificuldade que as criangas tém, com relagdo a leitura. Segundo motivo da
escolha, ao desenvolver algumas praticas educativas de leitura com o uso das
Fabulas, observou-se a possibilidade de leitura que esse género desperta,
circunstancialmente, o interesse daquelas criangas para a leitura. E assim,
surgiu a motivagado exacerbada para realizar esse trabalho de investigacéo
tedrico-pratico.

Além de destacar a relevancia do trabalho com Fabula, buscou-se expor
algumas concepgdes e esclarecimentos sobre o género, como surgiu, €, com 0
uso desse género textual, podera auxiliar no processo educativo dos alunos.
Nesse sentido, esse estudo possibilitara um trabalho de leitura com
refabulacdo das Fabulas: “A Cigarra e a Formiga” de La Fontaine, traduzida por
Bocage e adaptada por Miguel Torga; e “A Cigarra e a Formiga Ma” de
Monteiro Lobato.

A unidade escolar € um ambiente em que a leitura e escrita possibilita a
construcdo e a reconstrugdo do conhecimento. E por meio dessa leitura e da
escrita que a crianga ira descobrindo saberes diversos, o que Ilhe proporcionara
fazer o uso solene da leitura e da escrita para compreender e ser
compreendida no espago em que vive. Ao descobrir novas formas de
aprendizagem, novos saberes, boas praticas sociais, e de responsabilidades
educacionais, o educador passa a ser mediador entre o letramento e o
processo de alfabetizac&do continua, cujo avango dar-se a partir de perspectivas
de leitura critica e reflexiva quando oportuniza as criangas em formacgao cidada
atuar em sociedade.

A utilizagcdo do género textual Fabula no ambiente escolar proporciona
nao s6 um trabalho voltado para o estudo do cunho ético e social como objetivo
principal, mas, por ser um texto que instrui e diverte, provoca reflexdes,

discussdes e humor entre os leitores.
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Quanto ao objetivo geral deste trabalho, analisar as praticas de leitura e
a reescrita da Fabula com a intencao de apresentar uma contribuicdo de ensino
aprendizagem com Fabula para a formagado leitora dos alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Para alcancar tal objetivo, foram delineados os
seguintes objetivos especificos, quanto ao trabalho: a) investigar as praticas de
leitura de Fabulas para uma produgado escrita: a refabulagdo; b) apresentar
uma proposta de trabalho interventiva para trabalhar a formagéo leitora dos
Alunos do Ensino Fundamental |; quanto a proposta pedagdgica: c) investigar a
formacéao leitora dos alunos do Ensino Fundamental |, através de atividades
pedagogicas, com Fabulas; d) promover uma situagdo de producgdo textual: a
refabulagdo das Fabulas discutidas, seguida de uma reflexdqo da moral?
transmitida pelas Fabulas ali trabalhadas.

No decorrer do estudo, sera aplicada uma Sequéncia Didatica, cujas
atividades se constituirdo da apresentagao do género textual Fabula, da leitura
individual dos alunos e a producéo textual através da refabulacéo.

Como questdo norteadora do trabalho para o desenvolvimento da
pesquisa: qual a contribuicdo da Fabula para o processo da formacéao leitora
dos alunos do Ensino Fundamental serie iniciais.

O trabalho toma como proposic¢éo inicial para tal investigagcéo é que: ao
tomar as Fabulas, como praticas pedagdgicas, entende-se que esses textos
contribuirdo para a formacéao leitora e o desenvolvimento do senso critico e
reflexivo das criangas. E quanto aos pressupostos tedricos, considerando a
formacéo leitora dos alunos para uma produgao escrita, fundamentam-se,
basicamente nos estudos de Marcuschi, (2003); Kock e Elias, (2006); e nos
fabulistas brasileiros Monteiro Lobato, (1994), Millor Fernandes, (2003),
Schuler, (2004); além de fabulista francés LA Fontaine, (2002). Para tratar das
atividades, considerando o espaco dos saberes relacionado ao tema,
destacam-se o trabalho do método das Fabulas: uma versao pictérica Cunha;
Werlang; Oliveira, (1989); as praticas do Cotidiano escolar, quanto a formacgao
do aluno leitor, para desenvolver os saberes sociais, por Fonseca; Santos E

2 O significado da moral nas Fabulas é quando esta transmite a critica e ou o
conhecimento de forma impessoal, sem tocar ou localizar claramente o fato (GOES, 1991, p.
144).
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Alves, (2003); Quanto ao processo de refabulagdo, a partir do género textual
Fabula: Gago; Vieira, (2010); a Literatura Infantil no processo de formagao de
leitor Paiva; Oliveira, (2010); dos Eventos Literarios e formagao de leitor Pina,
(2008); Fabulas na sala de aula: motivando a leitura Silva, (2013) e, o
aprendizado da leitura e consciéncia linguistica, por Pereira,( 2010).

Quanto a Metodologia utilizada, trata-se de uma pesquisa-acéo realizada
na Escola Municipal Egidio Madruga, localizada na cidade de Santa Rita-PB,
com 16 alunos do Ensino Fundamental, Anos inicial. Nessa escola, foi proposta
uma intervencdo, por meio de uma Sequéncia Didatica®, levando em
consideragao as seguintes etapas: a) apresentagao prévia do género textual
Fabula pela professora; b) estratégias de leitura individual das Fabulas: A
Cigarra e a Formiga e A Formiga Ma, c) apresentar caracteristicas desse
género textual, d) Verificar das dificuldades de leitura por parte dos alunos,
através de uma socializacdo oral dos conhecimentos prévios sobre as Fabulas
apresentadas e escolhidas para aquela atividade, e) numa roda de conversa,
destacarem a “moral” trazida por cada Fabula apresentada para que os alunos
compartilhem uns com os outros a moral de cada Fabula.

No desenvolvimento da pesquisa, foi utilizada a metodologia do tipo
descritiva, com o intuito de observar fendmenos, tais como se produzem em
seu contexto natural, para depois analisa-los. A analise de conteudo e a
discussao foram feitas mediantes a producédo d; uma discussao do ensino o
aluno, cujo texto Refabulacdo se apresentou: ora escrita, ora escrita e
ilustrativa, e ainda so ilustrativa, a depender do grau de letramento do aluno,
quanto ao nivel de alfabetiacao.

A pesquisa esta organizada das seguintes partes: a primeira parte
apresentara a Introducao da proposta de trabalho; a segunda tratara do marco
tedrico da pesquisa, apresentando os conceitos relevantes sobre género
textuais, especificando as Fabulas e as perspectivas tedricas de leitura sobre a
Fabula brasileira no contexto escolar, com enfoque na leitura critica e reflexiva.
Procurou-se enfatizar a Fabula no discurso narrativo, a formacao leitora, a

importancia do desenvolvimento da leitura, as dificuldades de aprendizagem da

3 E um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno

de um género textual oral ou escrito (DOLZ, 2004, p.97).
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leitura e causas que interferem no processo de aprendizagem. A terceira parte
descrevera a metodologia utilizada, as informagbes coletadas durante o
trabalho de campo, apresentando um breve historico da estrutura do lugar, tipo
e abordagem de estudo, populagdo, amostra, instrumentos e técnica de coleta
de dados da pesquisa. A quarta parte apresentara os resultados obtidos na
pesquisa de campo, por meio de um projeto de intervengdo com a aplicagao de
uma Sequencia Didatica; e a quinta apresentara as Consideracdes Finais do
estudo, por um olhar de um relato da experiéncia aqui apresentada.

A seguir, serdo apresentadas perspectivas tedricas sobre as Fabulas,
levar-se-a em consideragdo a formacido leitora dos alunos do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, para produzir uma escrita, especialmente uma
refabulagdo, a partir das Fabulas apresentada para propor a atividade
pedagogica. Nessa discussao, a importancia que os PCN trazem para a
diversidade textual para trabalhar a leitura e producio textual, pontuando as
Fabulas, como recurso para atingir nosso objetivo precipuo do trabalho em tela.
Sera também apresentada a Fabula brasileira como recurso pedagdgico,
considerando a concepcgao de leitura critico-reflexivo das Fabulas, enquanto
discurso narrativo, ludico, que abordam questdes sociais que proporcionaréo a

formacao leitora desse aluno em foco.
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CAPITULO 1 AS FABULAS: PERSPECTIVAS TEORICAS

Ao entrar no Ensino Fundamental Anos Iniciais, concernente a unidade
escolar nutrir atividades de leitura, articulada em torno da produgdo e
receptividade de textos orais, escritos a fim de que os alunos possam ampliar
sua competéncia comunicativa. Nesse sentido, uma proposta de leitura com o
recurso didatico das Fabulas para a formacdo de principios sociais das
criangas, enfatizara a importancia da transmissao da leitura, organizacéo e
reorganizagao de conhecimentos, advindos das Fabulas, promovera uma
formacéao cidada, através de atitudes e principios, refletidos no processo ensino
aprendizagem de uma maneira significativa e prazerosa.

A Fabula promove uma leitura agradavel para as criangas, e, de carater
ludico, tem como dinamica de narragao personagens animais e pessoas como
sujeitos sociais experienciando situagbes conflituosas que trazem temas
(temas transversais) que precisam estar sendo discutido por esses leitores em
formagdo, o que promove uma melhor recepgdo e envolve a crianga na
questao proposta na historia narrada. Diante da leitura e discuss&o da Fabula,
o aluno observara essa caracteristica nas Fabulas, e, com isso, o professor
podera desenvolver uma atividade em que os alunos pudessem ir além da
compreensao de leitura e cheguem ao processo de interpretagao. Ao fazer a
refabulacdo das Fabulas lidas, vivenciadas na leitura, as criangas discutirao
para chegar a moral da Fabula lida e da Fabula refabulada, além do trabalho
com a producéo textual escrita.

A envoltura dos alunos com a leitura desse género textual, que se
apresenta pela linguagem verbal escrita e ndo verbal, as imagens ilustrativas,
através de ilustragdes pictéricas para complementarem o entendimento da
questdo apontada no texto, (promove discussdes entre os colegas sobre as
Fabulas escolhidas). Esse género suscita discussdes interativas entre os
alunos, além da extensdo dessa discussao, fora da escola sobre a tematica
das Fabulas escolhidas. Essa interagao reflexiva oportuniza motivagao para
que essa pratica interativa pedagdgica, movida pelo processo pedagogico, leve
os alunos nao s6 o entendimento do texto, mas aguce a criatividade de
(re)criacdo e de entendimento das mensagens deixadas pelas Fabulas,
conforme estarao descritas na producao de refabulagao.
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Levar em consideragdo esse género textual para o trabalho com os
alunos ndo so os estimulam a desenvolver a sua imaginagdo e criticidade,
como também os familiarizam com as situagbes sociais em que a Fabula traz
em sua mensagem moral, conforme a moral exposta ou ndo a ser refletida e
vivenciada em sala de aula pelos professores através da estratégia dialégica
professor-aluno, aluno-aluno, aluno e mundo.

As Fabulas, por trazerem, em suas narrativas, mensagens que levam os
alunos a desadormecer sua inventividade e engenhosidade, contribuem, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p.42) para o
aluno experimentar e compreender [..] os textos que circulam socialmente
cumprem um papel mobilizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. Ainda, segundo os mesmos PCN , “a diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansao do
conhecimento letrado do aluno”. (BRASIL, 1998, p. 34), no caso, aqui se tomou
a Fabula brasileira para a formacao leitora dos alunos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais.

Com base nos entendimentos dos PCN, a leitura deve ser incentivada.

Quando afirmam a valorizagao da leitura como formas de informagéo,
via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicao estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos (a
exemplo das Fabulas) em fungdo de diferentes objetivos (BRASIL,
1998, p.33).

Ainda, com relagcdo a contribuicdo que as Fabulas trazem de um
possivel entendimento dos acontecimentos do dia a dia e de como lidar com

elas, destacam-se dos PCN que,

[...] a valorizag&do da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relacbes pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, bem como acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario.
(BRASIL, 1998, p.33).

E, com relagdo a pratica da leitura, os PCN (BRASIL, 1998, p.82),
ressaltam a utilizacdo de diferentes modalidades de leitura adequadas a
diferentes objetivos: [...] ler para revisar, ler para obter informagdes e, no caso
do uso das Fabulas, ler por prazer, ler para interpretar o que compreendeu e ler
para contar a moral da historia.

Esses préoprios PCN ndo sao usados apropriadamente ao referir-se ao

género, haja vista a multiplicidade de géneros existentes e, diante da
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necessidade de escolhermos (o género Fabula), perguntamos: qual ou qual
género(s) sera (o) mais ideal (ais) para trabalharmos em sala de aula?
Marcuschi (2013) sugere que ndo ha uma resposta consensual e que as
sequéncias didaticas direcionam melhor tal deciséo, pois os PCN ainda trazem
uma visdo muito redutora, as vezes vagas e nao se faz uma distincao
sistematica entre tipos e géneros. .

De acordo com Marcuschi (2013), o estudo de géneros textuais se
tornou na atualidade uma fértil area interdisciplinar, com contribui¢cdes
especiais para a linguagem em funcionamento e para quaisquer atividades
culturais e sociais. Acerca do texto em praticas social, podemos tomar os
estudos de Bakthin (1979), quando nos mostra que todas as atividades
humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de
enunciados, orais ou escritos, “concretos e uUnicos que, emanam dos
integrantes de uma ou de outra esfera da atividade humana” (p.279). Através
dessa ideia concebida por Bakhtin que concorremos para a unido de género
Fabula ao seu envolvimento social, ou seja, ndo se pode negar ou nao tratar do
género de discurso independentemente de sua realidade social ou de sua
relagdo com alguma atividade humana.

Ao levarmos em consideragdo o papel dos textos, ou seja, o papel
atividade do professor no emprego de textos, os PCN defendem que a Fabula
permite ndo apenas o evidente ganho com o trabalho oral e de escrita, mas
também possibilitara ao aluno "aprendizagens” que dificilmente ocorrerdo por
instrucdo direta, mas que, por sua forma didatica de ensinar, mostra um perfil
de individuo social, precisando estar presente para que os conteudos de ensino
tenham validagao social.

Segundo Abramovich,

[...] ouvir ou ler estérias € uma possibilidade que a crianga encontra
para descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses e as
solu¢des que todos os seres humanos vivem a atravessam ao longo
da vida (ABRAMOVICH, 1991, p.162).

Considerando o interesse em estudar e em incentivar a leitura critico-
reflexivo com as criangas do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, € que
concordamos com essa autora acima citada. E por meio de uma atividade

afavel de leitura ou de ouvir estorias, a exemplo das Fabulas, € que se podem
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atinar outros lugares, outros tempos, outros modos de agir, de pensar e ser é
que a torna publico.

A resisténcia das Fabulas, através dos tempos, em cuja presenga vive
entre as diferentes culturas, tanto ocidentais como orientais, o que nos mostra
€ que o uso da Fabula se caracteriza, segundo Coelho (2002) se deve ao fato
de, por ser uma “simples narrativa” curta, como um caminho para entender os
fatos sociais e o perfil daqueles que estdo em classes diferentes. E exatamente
da pratica da Fabula que vem este costume de querer buscar um aclaramento
ou uma causa para os fatos que se sucedem na vida, ou tentar tirar delas
alguma instrucgao util, alguma ligdo pratica.

No tocante a moral nas Fabulas, Goes afirma:

[...] a moral contida nas Fabulas € uma mensagem animada e
colorida. Uma estdria contém moral quando desperta valor positivo no
homem. A moral transmite a critica ou o conhecimento de forma
impessoal, sem tocar ou localizar claramente o fato. Isso levou a
pensar que essa narrativa da moralizante nasceu da necessidade
critica do homem, contida pelo poder da forga e das circunstancias
(GOES, 1991, p. 144).

E relevante se indagar ao trabalhar a Fabula com nossos leitores em
formagcdo, o que esse género acrescenta aos alunos para compreender a
realidade social? Para responder essa questao, tomamos o trabalho de Coelho
(2002), quando coloca que o aluno interpreta e reconhece uma Fabula, isso Ihe
possibilita uma orientacdo para a vida em dois aspectos; a) um, em que
concluem o entendimento de situacées humanas fundamentais; e b) outro, em
que a verdade abre seus olhos para o real, mesmo que seja desconfortavel
esse lado da vida.

Os valores humanos sao questdes trabalhadas em sala de aula, através
das Fabulas. Tais valores estdo vivos e presentes no pensamento humano, a
todo o momento, determinando o comportamento e orientando a inteligéncia e
a criatividade. Sabe-se que as primeiras noticias que se tém da Fabula
surgiram no século VI A.C., através de um “suposto” escravo grego Esopo, de
quem dizem ter transmitido suas histérias de forma oral. Ja no século | A.C.,
aproximadamente, Fedro, um escravo romano, aperfeicoou esse género. Ja no
século XVII, surge o fabulista francés La Fontaine, que retoma algumas
Fabulas antigas e cria as suas também (LIMA; ROSA, 2012).

Segundo Coelho,
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[...] mesmo que as personagens sejam animais, como ocorrem muitas
vezes, elas representam emogdes e sentimentos humanos, servindo
para divertir e educar. Além de contar uma histéria, apresenta um
ensinamento, procurando alertar os homens a pensar antes de agir, a
fazer amigos, a evitar inimigos, a defender-se, tentando reconhecer a
esperteza dos outros que julgam ser mais sabidos e fortes (COELHO,
2002p. 166).

Outra caracteristica importante desse género, ainda, segundo Coelho é:
[...] sua resisténcia através dos tempos e sua presenca entre diferentes
culturas, tanto ocidentais como orientais, tem mostrado que o uso da Fabula se
caracteriza como um instrumento de poder. (COELHO, 2002, p.167).

No Brasil, a Fabula teve inicio com Monteiro Lobato. Conforme Lima e
Rosa (2012), Lobato produzia uma estoria de forma inteligente e educativa num
conjunto de sensibilidade, ingenuidade, humildade, amor, obediéncia e outros
atributos para o bom carater de uma crianca, como mostra a obra O Sitio do
Pica-Pau Amarelo. Para Lobato, o desenvolvimento de personagens de cada
estoria foi reescrita inspirada nas Fabulas de Esopo e de La Fontaine, cujo
processo de retomada desse Género, conforme alguns estudiosos, a exemplo
de Miguel Torga, tomam-no como Refabulagao.

Destacam-se aqui algumas caracteristicas do Estilo Composicional das
Fabulas: tempo e espaco nao definido; titulo atrativo; personificacdo de animais
que representam o comportamento humano; linguagem mais rebuscada; critica
aos comportamentos inaceitaveis sob o ponto de vista moral; narrada na

terceira pessoa e presenca de discurso direto.

1.1. ENSINO DE LEITURA: A FABULA BRASILEIRA NO CONTEXTO
ESCOLAR

A utilizacdo do género textual Fabula em sala de aula podera ser um
importante aliado, tanto para o plano pedagogico como para o ensino de lingua
oral, em especial a formacéao leitora, objeto dessa pesquisa, como também,
propor um trabalho pedagdgico por uma perspectiva socioldgica, oportunizando
as criangas a descobrirem ou re(des)velarem o que esta por tras de cada
Fabula. Para isso, considera-se importante nesse percurso teorico, trazer uma
definicdo de Fabula mais abrangente, a exemplo de Barsa, 2001, quando

afirma que Fabula:
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[...] € uma narragdo alegédrica, quase sempre em versos, Cujos
personagens sao, geralmente, animais, e que encerra em uma ligao
de carater mitolégico, ficgcao, mentira, enredo de poemas, romance ou
drama. “Contém afirmagdes de fatos imaginarios sem intengéo
deliberada de enganar, mas, sim, de promover uma crenga na
realidade dos acontecimentos” (BARSA, 2001, p. 178).

Podem-se utilizar as Fabulas como recurso didatico para a formagao de
valores nas criangas, com énfase em construcdo e a reconstrucido de
conhecimentos, formacgao de atitudes e valores, através do processo ensino e
aprendizagem de uma maneira significativa e prazerosa.

De acordo com Coelho (2000), a Fabula [...] € a narrativa (de natureza
simbdlica) de uma situagdo vivida por animais que alude a uma situagéo
humana e tem por objetivo transmitir certa moralidade (p. 165). (Grifos da
autora). Ao que parece, a Fabula € uma narragdo em prosa destinada a dar
relevo a uma ideia abstrata, permitindo, dessa forma, apresentar, de uma forma
agradavel, uma verdade que, de outra forma se tornaria talvez muito dificil de
ser assimilada pelas criangas. Por isso, a leitura e a/com discussao acerca da
moral, que é o fim, e o meio, (destacada na Metodologia desse trabalho) deve
entrar na composi¢ao de uma Fabula, numa justa proporgéo.

Ao me deparar com as indagacgdes: o que é ler? Para que ler? Como
ler? Evidentemente ndo se chegaria a um consenso, pois existirdo diferentes
respostas, as quais revelariam uma concepg¢ado de leitura decorrente da
concepgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que seja adotado.

Pensando nessas questdes, concordamos com Koch, quando ela afirma:

[...] a concepgdo interacional (dialdégica) da lingua, os sujeitos séo
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e é construido no texto, considerado o
préprio lugar da interagdo e da construgao dos interlocutores (KOCH,
2014, p. 10).

Nessa concepcgao de lingua, percebe-se que o sentido de um texto &
(co)construido na interagcédo texto—>sujeito. A leitura nessa concepgao €, pois,
uma atividade interativa complexa de producdo de sentidos, baseada nos
elementos linguisticos (préprio do género em estudo: as Fabulas). Para essa
situagdo, defendemos a leitura como uma produgdo de sentido e de
conhecimento quando falamos de um sentido para o texto, ndo do sentido,

visto que, quando trabalhamos com as Fabulas como proposta pedagdgica,
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ativamos o lugar social, as vivéncias, as relagdes com o outro e os valores de
cada aluno/a.

Vale a pena trazer as ideias de Solé (1998) quando aponta os multiplos
desafios enfrentados pela escola inerentes a leitura, cuja pratica deve ser
levada em consideragdo quando a leitura seja uma atividade de conhecimento,
como também um meio para a realizagdo de aprendizagens. Essa mesma

autora afirma que:

[...] considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se
situa no nivel do método, mas na propria conceptualizagéo do que é a
leitura, da forma em que é avaliada pelos professores, pelo papel que
ocupa no Projeto Curricular da escola, dos meios que se arbitram
para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que
se adotam para ensina-la (SOLE, p.33).

Ao refletir sobre afirmagao de Solé (1998) de que a leitura é considerada
uma estratégia de conhecimento, seu tratamento na escola n&o seria tdo amplo
como esperamos que fosse. Muitas vezes, a instrugdo explicita limita-se ao
dominio das habilidades de decodificagao, levando os professores, nesse caso,
a fomentar estratégias de compreensdo do texto lido, para que os alunos
possam assim, adquirir uma aprendizagem significativa, dessa forma nao se
conseguiria uma formacao leitora efetiva caso nado levasse em consideragao,

dentre outras coisas, as propostas metodoldgicas utilizadas pelo professor.

1.2. LEITURA CRITICO E REFLEXIVO

A Fabula, enquanto género discursivo, na perspectiva critico-refletivo,
além de apresentar as caracteristicas de animais agindo como seres humanos,
apresenta uma moralidade. Partindo-se dessa ideia, pode-se destacar que, no
decorrer dos tempos, a Fabula se apresentou como uma “porta voz” de
ideologias. Se Esopo a utilizou para alertar aos que estavam na mesma
condicdo dele, escravo; assim também o Estado se apropriou desse género
para difundir suas crengas por meio de aparelhos ideoldgicos. A exemplo disso,
temos: A Cigarra e a Formiga de La Fontaine; e A Cigarra e a Formiga Ma de
Monteiro Lobato*

Como exemplo:

4 Monteiro Lobato
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CONTEXTO

CRITICA

EXEMPLO

Socio histérico

A importancia das Fabulas ao
longo da histdria.

Verificagdo do processo historico e
as suas mudangas.

Socioeconoémico

O interesse por tras dessa
comercializagéo.

A lucratividade exagerada na
comercializagdo dos géneros
textuais.

Social

Um questionamento: Sera que
todas as pessoas possuem as
mesmas condigdes sociais?

A pouca acessibilidade aos livros,
jornais e revistas.

Sociopolitico

As Fabulas podem retratar
contextos politicos.

A situagédo de uma cidade, um
pais, ou mesmo uma comunidade.

Sociocultural

Por meio das Fabulas é
possivel compreender a cultura
de um novo povo

O conhecimento cultural de um
povo e o que nos diferencia
enquanto cultura.

Social-politico-ideolégico

As Fabulas podem retratar a
ideologia da dominagéo social

Da classe dominante sobre a
classe dominada

Educacional

A importancia das Fabulas no
contexto escolar

O uso das Fabulas como pratica
pedagdégica na formagéo leitora

Pratica social

As Fabulas podem ser
utilizadas na vida cotidiana das

Ainclusao e/ou exclusdo social

pessoas individualmente e
coletivamente

Quadro 1: Refletindo os aspectos discursivos e textuais do género
Fabula (Elaboragao prépria)

O quadro acima da uma ideia do quanto as Fabulas poderdao ser
utilizadas e identificadas em nossa sociedade. Dessa forma, a sua utilizagao
nos diversos espacgos sociopoliticos educacionais poderdo oportunizar os
alunos a compreender o mundo ao seu redor e despertar o senso critico, em

relagao questao tematizada no texto.

1.3. AFABULA NO DISCURSO NARRATIVO

Com relagéo ao uso das Fabulas no Ensino Fundamental |, Anos Iniciais,
destacamos a definicdo dada por Dezotti (2003) a Fabula [...] € um ato de fala
que se realiza por meio de uma narrativa. Logo, a Fabula constitui um modo
poético em que o narrar passa a ser o meio de expressao do dizer (DEZOTTI,
2003 p. 32).

O estudo da tematica dessa pesquisa por meio da analise do texto
fabular torna-se significativo, na medida em que esse género & proveniente da
tradicdo oral. As narrativas orais partiam de experiéncias do cotidiano e tinham
a finalidade de entretenimento ou admoestagcdo. Nao tinham um autor

especifico e eram criagdes do imaginario coletivo (MACHADO, 1994). De
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cunho popular, circulavam entre o povo e tratavam de assuntos pertinentes a
esse universo.

A presenca dessa tematica com o uso do texto fabular coincide com o
surgimento do género. Essa tematica tem sido encontrada ja nos primeiros
registros das narrativas orais. As Fabulas “A cigarra e a formiga” e “A Cigarra e
a Formiga Ma”, dos autores La Fontaine e Monteiro Lobato, sdo dois exemplos
das muitas outras que tratam da atividade do trabalho.

Fabula “A Cigarra e a Formiga Ma” (Monteiro Lobato)

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum
formigueiro. S6 parava quando cansadinha; e seu divertimento entédo
era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas. Mas
o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra,
sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
deliberou socorrer-se de alguém. Manquitolando, com uma asa a
arrastar, la se dirigiu para o formigueiro. Bateu — tique, tique, tique...
Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja
de lama e a tossir.

— Venho em busca de um agasalho. O mau tempo ndo cessa
eeu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E o que fez durante o bom tempo, que nao construiu sua
casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um
acesso de tosse:

— Eu cantava, bem sabe...

— Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entédo
quem cantava nessa arvore enquanto nés labutavamos para encher
as tulhas?

— Isso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas
horas que sua cantoria nos proporcionou. Aquele chiado nos distraia
e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter como
vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui ter& cama e mesa
durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre
cantora dos dias de sol.

FABULA “A CIGARRA E A FORMIGA”
A Cigarra e a Formiga

Tendo a cigarra, em cantigas,
Folgado todo o veréo,
Achou-se em penuria extrema,
Na tormentosa estacéo.

N&o Ihe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perto dela.
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— Amiga — diz a cigarra

— Prometo, a fé de animal,
Pagar-vos, antes de Agosto,
Os juros e o principal.

A formiga nunca empresta,
Nunca da; por isso, junta.

— No verao, em que lidavas?
— A pedinte, ela pergunta.

Responde a outra: — Eu cantava
Noite e dia, a toda a hora.

— Oh! Bravo! — torna a formiga
— Cantavas? Pois danca agora!

(La Fontaine)

Essa Fabula A cigarra e a Formiga traz a estéria de duas personagens: a
cigarra e a formiga. A cigarra passa o verao cantando; enquanto que a formiga
se dedica a colheita de suprimento alimentar para a garantia de sua
sobrevivéncia no inverno. Com a chegada da estacado fria, a cigarra se vé
desprovida de alimento e vai, entdo, ao encontro da formiga, em busca de
SOCOrTO0.

A partir dos estudos de Dezotti (2003), percebe-se que é essa
vinculagdo que obriga o ouvinte a ndo sé compreender a narrativa, mas
também interpreta-la. A Fabula, quando analisada, considerando a sua
instancia de enunciagao observa-se que ela € um discurso, um ato de fala, que
se realiza pela articulagcao de trés discursos.

Conforme Dezotti (2003), esses discursos sao narrativo, interpretativo ou
moral e um metalinguistico. Tratando-se da questdo moral das Fabulas,
destacamos Goes (1991) quando defende a ideia de que a Fabula servia,
inicialmente, para distrair e moralizar, pois as pessoas poderiam facilmente
acreditar em determinados valores que eram considerados aceitos, como ainda
€ percebido nos dias atuais por pais e professores que contam essas historias
com a finalidade de entreter, de educar, de construir principios e perpetuar
valores. E justamente da tradicdo da Fabula que vem este habito de querer
buscar uma explicagdo ou uma causa para as coisas que acontecem na vida,
ou tentar tirar delas algum ensinamento util, alguma licdo pratica.

Assim, concordamos com Goes, quando diz:

[...] a moral contida nas Fabulas € uma mensagem animada e
colorida. Uma estdria contém moral quando desperta valor positivo no
homem. A moral transmite a critica ou o conhecimento de forma
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impessoal, sem tocar ou localizar claramente o fato. Isso levou a
pensar que essa narrativa da moralizante nasceu da necessidade
critica do homem, contida pelo poder da forga e das circunstancias
(GOES, 1991, p. 144).

Com Goes, o uso das Fabulas permite essa necessidade de desenvolver
criticidade no aluno e, consequentemente, podera ser uma pratica pedagogica
indispensavel no processo ensino aprendizagem. Uma vez que os alunos
compreendem e reconhecem a Fabula, isso lhes possibilita uma orientagao
para a vida em dois aspectos: eles concluem o entendimento de situacoes
humanas fundamentais; e o outro, o conhecimento abre seus olhos para o real,

muitas vezes, um desconfortavel lado da vida.
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CAPITULO 2 A FORMAGAO LEITORA: A IMPORTANCIA DO
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA

A leitura € um ato de compreensdo da vida, € um instrumento que
propicia o contato a distancia com outras pessoas, grupos e€ povos e o
conhecimento acerca do homem e do mundo. A leitura se justifica, na medida
em que orienta para um conhecimento mais profundo da realidade.

A leitura tem sido ao longo da Histéria, uma das formas mais
importantes de que dispde o0 homem, ndo sé para o conhecimento do
mundo, mas também para expressdo, criagdo e recriagdo desse
conhecimento. O conhecimento e o prazer fundem-se na leitura,
impelindo o homem ao equilibrio psicoldgico, a aprendizagem da vida
e a busca incessante. Lidando com o imaginario e trabalhando com a

emogao, a leitura satisfaz a necessidade ludica e a busca de prazer
(KLINE, 1994, p 72.).

No ambito histérico e cultural, a educacédo ocorre devido as inter-
relagdes do individuo com seu grupo social culturalmente estruturado. Devido a
necessidade de comunicar-se e relacionar-se, o ser humano desenvolve a
linguagem, ultrapassando os seus proprios alcances e, de tal modo,
propiciando a envergadura de generalizagao e abstracdo do mundo a sua volta.
A linguagem permite ao homem codificar e decodificar. Essa habilidade de
representacdo dos objetos em signos e decodifica-los faz com que ele supere
sua consciéncia sensivel e passe para a consciéncia racional. Todo esse
desenvolvimento se da por meio do trabalho constante no decorrer da sua vida.

A leitura é atividade ligada a escrita, tendo como propdsito primordial sua
compreensao. Ler ndo é apenas decodificar, € também conceder sentido ao
texto, € compreender, interpretar e saber fazer vinculo com a vida. Sendo a
leitura muito importante e imprescindivel na vida de uma pessoa, é necessario
0 acesso a esse universo. Cabe aos docentes de Lingua Portuguesa
oportunizar diferentes leituras aos educandos e, assim, cambiar uma ampla
rede de relagcdes de individuos que buscam no universo da leitura o gosto, o
aprendizado e a criacdo de cidad3os criticos, reflexivos e atuantes. E relevante
que criem diferentes conjunturas para levar os seus alunos a gostar de ler.
Tarefa ardua, mas estudos apresentam que é possivel explorar esse universo e

torna-lo vistoso nas escolas com diferentes textos que usamos no dia a dia.
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O que caracteriza o leitor moderno € a flexibilizacdo no ato de ler,
marcada pela capacidade de empregar uma ou mais estratégias de leitura, de
maneira a atender melhor uma variedade de objetos diante de diferentes
géneros de textos. Ler constitui, antes de tudo, uma forma de comunicagéo. A
leitura envolve atividades muito diversificadas devido a variagao que se registra
na intervencao dos diversos fatores da propria comunicacédo. A leitura constitui
um processo adaptativo e flexivel, variando com a espécie de texto e os
objetivos do leitor, ndo cabendo, por isso, num unico modelo tedrico.

E necessario refleti que se ndo existe apenas um processo de leitura,

também nao pode existir apenas um modelo de leitura.

A leitura é um processo de criagdo e descoberta, dirigido ou guiado
pelos olhos perspicazes do escritor. O escritor, por trabalhar
duplamente a linguagem e os aspectos da vida social, entrelagando-
0s na imaginagdo, faz ver, ilumina, conduz o seu leitor a esferas mais
amplas e profundas de percepgdo. Nesse sentido, a boa leitura é
aquela que gera conhecimentos, molda atitudes e incute valores,
agugcando os moldes de perceber e sentir a vida por parte do leitor
(SILVA, 1995, 63).

Quando o leitor se apoia somente na informagao visual, a leitura se torna
um ato dificil, ficando sem base para informagdes nao visuais. A leitura € uma
agao de imputacao de significado a um texto. Esta imputagdo de significados
depende do que o leitor ja aprecia sobre o assunto, das informag¢des né&o
visuais de que dispde e do seu interesse.

A leitura ndo compde um processo passivo, assenta-se como
descoberta, recriagdo e produgéo, supondo sempre o trabalho do sujeito-leitor.
Se o texto estiver inserido dentro de critérios de ampliacdo do conhecimento da
realidade, o leitor, além de partilhar e recriar referenciais de mundo transforma-
se em um produtor de acontecimentos, em fungao do estimulo a compreensao
e a critica. Portanto, ler € um modo ndo s6 de conhecer, mas também de
praticar a cultura.

Por meio da leitura, o leitor aprendera a mudar a si mesmo e, nessa

mudanca, aprende a situagdo que pode conhecer a priori.

A leitura pode ser concebida como um processo psicoldgico, que
objetiva essencialmente a reconstrucdo de significados veiculados
através de um texto escrito. Baseia-se no conhecimento linguistico,
sociocultural e enciclopédico do leitor, exige operacdes, cognitivas de
ordem superior, tais como: interferéncias, analogias, evocagoes,
analise e sinteses (DANTAS, 1995, p. 36).
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Pode-se compreender que esse processo psicoldgico reconstruiu os
significados através dos textos escritos advindas do conhecimento da lingua,
dos aspectos socioculturais e conhecimento de mundo do leitor, tornando-se
assim, a leitura um processo ativo em que o aluno seja considerado ativo e

protagonista do processo.

2.1 AFORMACAO DO LEITOR EM PAUTA

Com base nos estudo de Dantas (1995), a formacgao leitora da crianga
inicia-se no seio familiar e perpassa em longo prazo, tendo mediadores como:
bibliotecarios, professores e, no caso especifico refletido no ambito familiar. E
por meio da leitura que se encontra a possibilidade de instrugdo, educacao e
também diversao. Esse leitor deve ser assimilado como sendo aquele que
estipula uma relagao aprofundada com a linguagem e as significagdes, pois os
ledores, aquele que se elencam de modo mecanico com o texto, ndo se
constituirdo leitores sem um trabalho fundado.

O mesmo Dantas nos mostra que o leitor ao se formar no ambito
familiar, como se verificou anteriormente, se mostra diferente, em termos de
perfil, daquele que tem contato com a leitura apenas na escola. Pela facilidade
e familiaridade com as palavras, com o alfabeto, com a escrita e com a propria
leitura torna-se mais facil e recorrente termos novos leitores que se estenderao
por toda a caminhada literaria. A facilidade e a familiaridade com as palavras
advém das relagdes estabelecidas nessa pretensa comunidade de leitores.

No entendimento de Luckesi, o leitor podera ser um sujeito ou objeto da
leitura, sendo que esse processo dependera da postura critica ou acritica que
assuma frente ao texto sobre o qual processa o seu ato de estudar. Sera
sujeito da leitura aquele que, ao invés de so reter a informacéo, fizer o esforgo
de compreensdao da mensagem, verificando se expressar e elucidar a
realidade, em suas caracteristicas especificas. Para Luckesi (1989), o sujeito
da leitura deve estar atento a trés pontos fundamentais: a) ter o objetivo de
compreender e ndo memorizar a mensagem; b) ter como atitude basica a
postura de avaliar o que 1&, tendo como critério de julgamento a

compatibilidade da expressdo com a realidade expressada; e c) ter uma atitude
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de constante questionamento de pesquisa, de busca, de dialogo com o autor

do texto.

Esse leitor sujeito, através dos processos de compreenséo,
avaliacdo e questionamento do lido, estara capacitado para criar e
transmitir novas mensagens, que se apresentarao como novas
compreensdes da realidade, garantindo o processo de multiplicagao
e ampliagdo da cultura. Esse leitor cria novas interpretagbes da
realidade, dando-lhe novos sentidos. Nao s6 recebe mensagens,
como também as cria e as transmite com nova vida, com nova
dimensao (LUCKESI, 1989, p.58).

A escola, em geral, n&o tem colaborado no encaminhamento dos jovens
para leitura. As atividades de leitura, nas escolas, estao relacionadas a copia e
a memorizacgdo. E a escola que define, de antemao, o sentido que deve ser
fornecido pelos alunos, a partir da apreciacdo de um texto. A compreensao e a
interpretacéo ja vém prontas e acabadas, cabe ao leitor apenas imita-las para
efeito de avaliagao.

Os professores precisam adotar uma pratica de leitura que contemple
suas expectativas, baseados numa pedagogia de leitura. Com isso, deve-se
fazer uma reflexao critica sobre falsos pressupostos a propdsito da leitura e
questionar a maneira pela qual os textos académicos s&o introduzidos e

trabalhados na pratica pedagdgica.
Se o professor n@o souber apresentar o texto ao aluno, pode
desestimular a leitura do jovem para sempre. E preciso
contextualizar e explicar os elementos intrinsecos de linguagem dos
autores e seus respectivos textos, mas ndo se pode perder de vista a
necessidade de que oferegam algo novo ao aluno (LAJOLO: 1996
p.76).

Proporcionar a pratica da leitura € uma responsabilidade de todos os
professores de uma escola. Para superar a crise da leitura, é preciso pensar e
colocar na pratica os centros de interesses, a interdisciplinaridade, a
construgdo coletiva do conhecimento, a integragdo, a sequenciagdo e a
unidade curricular.

Considerando os varios aspectos supracitados anteriormente, faz-se
necessaria uma ponderagao sobre as possibilidades de propiciar a praxe da
leitura e sua compreensido entre os professores, para que 0S mesmos se
tornem leitores e assumam o verdadeiro papel de formadores de leitores e de
modelos para seus alunos. E preciso fornecer condicdes para que os

professores participem de Encontros, Cursos, Oficinas e tenham acesso as
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novas descobertas dos pesquisadores sobre leitura, para que saibam utilizar,
desenvolver e orientar a leitura compreensiva e ndo mecanica.
Para Witter (1999),

[...] a continua evolugdo do conhecimento sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura, seja com referéncia ao curriculo, seja a
metodologia, implica a necessidade de aperfeigoamento por parte do
professor.

A tarefa do professor é desenvolver estratégias de aproximagéo do aluno

dos textos.

A flexibilizagdo é a caracteristica mais importante a ser desenvolvida
no leitor e, portanto, todo programa de leitura deve ter componentes
livres, determinados por escolhas pessoais em que o interessado
possa ir a biblioteca e ler o que quiser, sem cobrangas de nenhuma
espécie. Em seguida, o leitor deve fazer escolhas, baseando-se em
predigdes quanto ao contetdo do livro. Por isso, € necessario que
todo programa de leitura permita ao aluno entrar em contato com um
universo textual amplo e diversificado (KLEIMAN, 2002, p.83).

Com Kleiman, concordamos que € preciso capacitar os professores para
0 uso de técnicas especificas, conforme a concepcao de leitura adequada para
se desenvolver a leitura e sua compreensdo, sendo que, além da
aprendizagem e aplicagdo das técnicas, € preciso estar atento aos fatores
disponiveis  existentes, constituidos pelos fatores biolégicos e
comportamentais, a composi¢ao e o estilo do género textual, os quais séo
relevantes tanto quanto o proprio material utilizado.

Com base na literatura estudada, a exemplo de Kleiman (2002), vimos
que o escopo da leitura € o de desenvolver o contato com a experiéncia, com
os valores, com a cultura, com a histéria, seja qual for a época em que ela se
situa, o docente precisara dar continuidade aos estudos, ndo apenas para ficar
atualizado quanto as modificacbes na area do conhecimento em que atua, mas
buscando apoio dos estudiosos que estdo presentes em grandes Foruns para
poder reconstruir constantemente a pratica pedagdgica, com total abertura para
as transformacgdes que se processam a cada momento.

Chegar a ser um leitor eficiente implica ter participado de um processo
complexo o que também implica desenvolver habilidades cognitivas que
capacitem a pessoa a compreender a mensagem expressa no texto. A esse

respeito, Kleiman nos mostra que:
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O ato de decodificar se constitui num processo muito diferente da
leitura. Claro que o conhecimento da correspondéncia entre som e
letra é necessario para a leitura. O leitor eficiente ndo decodifica, ele
percebe as palavras globalmente e adivinha muitas outras, guiado
pelo seu conhecimento prévio e por suas hipoteses de leitura
(KLEIMAN, 2002, p.104).

O perfil de um bom leitor pressupde os seguintes componentes: ler para
atender a um propésito; interagir com o texto; compreender significativamente o
conteudo lido; saber buscar e selecionar informacdes; e assumir uma atitude
critica em relacao ao texto lido.

Esse perfil de leitor, em formagéo, conforme a mesma Kleiman, se forma
através de um processo continuo, pelo qual vai se desenvolvendo, de forma
encadeada um conjunto de sub-habilidades e de habilidades inerentes ao ato
de ler. E importante considerar que o processo de formagdo do leitor eficiente
pressupde um procedimento unico e continuo, este procedimento divide-se em:
pré-leitura, que € orientada basicamente para o exercicio das sub-habilidades;
e aquisig¢ao formal da leitura, que é orientada basicamente para as habilidades
instrumentais. (KLEIMAN: 2002)

Diante do estudo, vimos que as habilidades instrumentais podem ser
organizadas por nivel de desempenho do leitor, mas isso nao significa que
devam ser exercitadas de forma sequencial. Ao contrario, deve propiciar um
enfoque globalizado das habilidades correspondentes aos diferentes niveis,
segundo o grau de escolaridade e condigdo sociocultural dos alunos. Tais As
habilidades instrumentais sao delineadas como: nivel de decodificacéo; nivel
de compreenséo literal; nivel de compreensao independente; nivel de leitura
critica. Nesse diapasdo, a pratica da leitura intensa na escola propicia a
aproximacao do leitor dos textos e os tornar familiares — condicao para a leitura
fluente e para a produgdo de textos. E com isso, observamos em diversas
situacdes: seja em Forum de discussdo de Leituras, seja em resultados
avaliativos escolares, seja em criticas na Midia educativa ou sociopolitica, que
ha grandes precariedades na formagdo de um leitor eficiente capaz de ter
criticidade acerca do que ler e produz, seja como fala, seja como producao
escrita em qualquer situagao, além de observarmos a ojeriza a pratica leitora
que |lhe de uma geracdo de conhecimento mais cidaddo. O contato com o

texto, a proposta de desvendar a intencdo do autor, faz com que o aluno
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compreenda o funcionamento comunicativo da escrita ao produzir um texto

para ser lido.
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2.2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA LEITURA

Com base nos estudo Kleiman (2009), as dificuldades de aprendizagem
da leitura e da escrita sdo diversas podendo ser organicas que envolvem
cardiopatias, encefalopatias, deficiéncias sensoriais, motoras e intelectuais,
disfungao cerebral; psicologicas ligadas a desajustes emocionais, a ansiedade,
a inseguranga, a autoestima baixa. E quanto as dificuldades pedagogicas,
relacionadas aos métodos inadequados de ensino, ao mau desenvolvimento
dos pré-requisitos necessarios para o processo de aprendizagem, a causa
podera estar no método usado pelo professor.

Vejamos ainda a questdo do atendimento nas classes entre outros
fatores influentes no ensino aprendizagem; socioculturais, no que diz respeito a
falta de estimulo por parte da familia, e a privacao cultural do meio em que vive
a dislexia que é um disturbio de aprendizagem na leitura que representa uma
deficiéncia na capacidade de simbolizar. Tudo isso geralmente prejudica muito
o desenvolvimento da crianga por ter seu diagnostico tardio.

Ainda com base na mesma Kleiman (2009), a maioria das criangas que
apresenta disturbios na aprendizagem normalmente € diagnosticada a partir d
do 2° Ano do Ensino Fundamental |, dificultando assim um trabalho focado em
cima dessa deficiéncia apresentada pelo aluno, por exemplo, o disléxico. A

esse respeito, Correia nos mostra que:

Dificuldade de aprendizagem especifica significa uma perturbagéo
num ou mais dos processos psicologicos basicos envolvidos na
compreensdo ou na utilizagdo da linguagem falada ou escrita que
pode manifestar-se por uma aptidao imperfeita de escutar, pensar, ler,
escrever, soletrar, ou fazer calculos matematicos. O tema inclui como
problemas perspectivos, lesao cerebral, disfungao cerebral minima,
dislexia e afasia de desenvolvimento. O termo n&o engloba criancas
que tem problemas de aprendizagem resultante de deficiéncias,
visuais, auditivas, ou motoras, de deficiéncia mental, de perturbacao
emocional, ou de desenvolvimento ambientais, culturais ou
econdmicos, (CORREIA: 1991 p.162).

Com esse mesmo autor Correia (1991), compreendemos que apontar as
causas que dificultam a aprendizagem da leitura e da escrita néo é tarefa facil,
principalmente pela individualidade do ser humano, apesar de algumas causas
serem comuns em quem apresenta dificuldade, ainda assim os sintomas
podem ser muito particulares. Por esse motivo, € necessario estar sempre

apreensivo, ndo so pela dificuldade em si, mas principalmente pelo caminho
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encontrado para sua forma de tratamento e superagao. Correia (1991) afirma
que a crianga que apresenta algumas dessas dificuldades geralmente é vista
como “doente e/ou incapaz” e, muitas vezes, tendo esse diagnostico erréneo,
impedindo a crianga ter a oportunidade do tratamento correto e, em
consequéncia dessa falta, o impedimento de ter oportunidade de aprender e de
permanecer na escola.

Em Correia (1991), tal estudo sobre a importéncia da leitura e sobre a
concepgao dos alunos, em relagao a sua pratica de leitora para uma produgao
textual, constitui-se, de certo modo em um termo de relevancia social no
sentido de desvendar os problemas que impedem o educando de gostar e
consequentemente praticarem o ato da leitura.

Lajolo (2002, p.106) se refere a essa questdo do seguinte modo “Mas

ler, no entanto, é essencial’. E acrescenta que:

E ndo apenas para aqueles que almejam participar da produgéo
cultural mais sofisticada, dos requintes da ciéncia e técnica, da
filosofia e da arte literaria. A propria sociedade de consumo faz muitos
de seus apelos através da linguagem escrita e chega por vezes a
transformar em consumo o ato de ler, os rituais da leitura e o acesso
a ela. Assim no contexto de um projeto de educagao democratica vem
a frente a habilidade de leitura, essencial para quem quer ou precisa
ler jornais, assinar contratos de trabalho, procurar empregos através
de anuncios, solicitar documentos na policia, enfim, para todos
aqueles que participam, mesmo que a revelia, dos circuitos da
sociedade moderna, que fez da escrita seu codigo oficial.

Ao mostrar que ndo ha boas aprovacbes e bons rendimentos de
aprendizagens por parte de nossos alunos, ha também muitos registros de
insucessos na area da aprendizagem, insucessos estes que Vvém
assombrando-nos desde tempos bem remotos.

Diante dessa questao, trazemos a pauta uma problematica levantada
por David Asubel, Apud Joseph Novak qual o significado da palavra
Aprendizagem? S&o varias as concepgdes acerca deste tema, porém podemos
defini-la, a luz dos trabalhos de Asubel, como um processo evolutivo e
constante, conjunto de modificagdes no comportamento do individuo.
Aprendizagem € um fenémeno ou um método relacionado com o ato ou efeito
de aprender, e quem aprendem modifica e quem se modifica acaba de certa
forma agindo de acordo com os resultados daquelas aprendizagens. Aprender
€ um processo que se da no decorrer da vida, permitindo-nos adquirir algo
novo em qualquer idade. (CAMPOS 1979).
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De acordo Campos,

A aprendizagem envolve o uso e o desenvolvimento de todos os
poderes, capacidades, potencialidades do homem, tanto fisicas,
quanto mentais e afetivas, isto significa que aprendizagem nao pode
ser considerada somente como um processo de memorizagao ou que
emprega apenas o conjunto das fungdes mentais ou unicamente os
elementos fisicos ou emocionais, pois todos estes sido aspectos
necessarios. (CAMPOS, 1979, p. 33)

No processo de aquisicdo da aprendizagem, sao varios os fatores que
devem fazer parte para que o novo conhecimento ocorra de forma eficaz, sdo
elas: boa saude fisica e mental, motivagdo, maturacdo, inteligéncia e
afetividade. Quando ha auséncia de algum desses fatores ou até mesmo uma
inadequacao pedagdgica, pode ocorrer uma dificuldade de aprendizagem.

O termo dificuldade de aprendizagem surgiu com uma primeira definicao
proposta por Kirk (1962) quando compreendeu que era bem evidente a énfase
dada a componente educacional e ao distanciamento, em termos bioldgicos, de
outras problematicas, tal como deficiéncia mental, privacdo cultural, entre
outras. As dificuldades de aprendizagem resultam tanto de um funcionamento
deficiente da escola como sido devidas a fatores de ordem psicolégica ou
sociocultural. As deficiéncias sensoriais e fisicas (visual, auditiva, motora) e as
inquietacbes fisiolégicas originam tipos especificos de dificuldades na
aprendizagem. (KIRK: 1962).

A aprendizagem da crianga inicia-se muito antes de sua entrada na
escola, isto porque desde o primeiro dia de vida, ela ja esta exposta aos
elementos da cultura e a presencga do outro, o qual se torna o mediador entre
ela e a cultura. De acordo com a idade cronoldgica e o desenvolvimento
maturacional da crianga, ela vai aprendendo a falar e a gesticular, a homear
objetos, a adquirir informagdes a respeito do mundo que a rodeia, a manusear
objetos da cultura; ela vai se comportando de acordo com as necessidades e
as habilidades. Com base nesse entendimento, vejamos o que CAMPOS
(1979),

Logo que a crianga nasce, comega aprender e continua a fazé-lo
durante toda a sua vida. Com poucos dias, aprende a chamar sua
mae com seu choro. No fim do primeiro ano, familiarizou-se com
muitos dos objetos que formam seu novo mundo, adquiriu certo
controle sobre suas maos e seus pés e ainda, tornou-se
perfeitamente iniciada no processo aquisi¢do da linguagem falada.
(...) vai para a escola, onde por meio de linguagem dirigida, adquire
os habitos, as habilidades, as informagbes os conhecimentos e as
atitudes que a sociedade considera essencial ao bom cidadao (p. 14).
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E é nesse momento da escola, quando o educando chega a fase da
alfabetizac&do, quando n&o consegue demostrar as mesmas aprendizagens que
as criangas de sua faixa etaria ocorrem o que definimos como uma (D.A.)
Dificuldade de Aprendizagem. Nesse momento, o olhar do professor com muita
atencdo para com os seus alunos é primordial, pois é ele quem dara os
primeiros passos para que o sofrimento do aluno ndo continue causando
desconfortos futuros.

A presencga do “outro” (professor, familia, comunidade) nas atividades é
muito importante, pois esse outro € que diz 0 nome das coisas do mundo, a
forma certa de se comportar perante as situagdes para viver em sociedade;
esse outro ele que Ihe explica o mundo, que lhe responde os “porqués”, enfim,
€ 0 seu grande intérprete do mundo. Sao esses elementos apropriados do
mundo exterior que possibilitam o desenvolvimento do organismo e a aquisi¢ao
das capacidades superiores que caracterizam o psiquismo humano. Nesse
bojo de entendimento, a aprendizagem €, portanto, um processo
essencialmente social, que ocorre na interagdo com os adultos e colegas do
seu convivio social. O desenvolvimento é resultado desse processo, e a escola,
o lugar privilegiado para essa estimulagdo. A educagado passa, entdo, a ser

vista como processo social essencial na constru¢ao da humanidade.
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CAPITULO 3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As realizagdes de atividades de producéo se deram na Escola de Ensino
Fundamental Deputado Egidio Madruga, considerando a pesquisa de base
qualitativa, conforme propde Bortoni-Ricardo (2008). No projeto maior TCC,
consta um Projeto Pedagogico (um plano de curso), conforme sera
apresentado a seguir, através do qual se aplicou uma Sequéncia Didatica
objetivando proporcionar aos alunos conhecerem uma proposta de leitura que
oportunizassem uma formacgao leitora critico reflexiva e, como consequéncia
dessa atividade produzir textos, no caso desse trabalho, o género Fabula.
Nesta producdo, os alunos puderam escrever e ilustrar se assim fosse da

espontaneidade do aluno em formacgéao.

3.1 CARACTERIZACOES DA INSTITUICAO ESCOLAR

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Deputado Egidio Madruga, localizada na Rua Jornal O Combate s/n°® Marcos
Moura, Santa Rita-PB. Essa escola esta bem situada, quanto ao bairro, possui
excelente estrutura fisica, considerando as condi¢cbes da cidade em apreco,
para atender a comunidade escolar. O bairro situa-se préximo ao Centro da
cidade de Santa Rita-PB, sendo um conjunto habitacional considerado um
Bairro de classe econbmica baixa da cidade, com sérios problemas de
infraestrutura. Essa escola tem 20 anos de funcionamento, suas salas sao
amplas e arejadas, possuem armarios de zinco, 0s quais servem para guardar
materiais de uso coletivos, inclusive livros escolares e dicionarios. As paredes
da escola séo pintadas e conservadas.

E composta, em sua maioria, por alunos que residem no bairro ou de
localidades proximas. Dispde de 07 salas de aula, sendo uma sala de
informatica, 10 banheiros, 01 secretaria, 01 cozinha, 01 refeitério, 01 biblioteca,
01quadra Poliesportiva e 01 patio coberto.

A escola oferece curso de Informatica para os alunos, aulas de dancga,
ballet, banda de fanfarra, e aula de artesanato. Apesar de serem feitos
anualmente o0s servicos de manutengdo como pintura, servigos de

retelnamentos, hidraulicos, a administracdo ndo consegue manter o prédio
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conservado, visto que a cultura de alguns alunos ndo demonstra sensibilidade
para perceber que escola é uma extensdao do lar e um bem publico que

pertence a todos, inclusive aos seus futuros filhos e familiares.

3.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populagédo é formada por 27 alunos do Ensino Fundamental, Serie
Iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental do bairro Marcos Moura
em Santa Rita-PB. Quanto a amostra recolhida para andlise e discussdao do
trabalho, compreende a 60% dos alunos e esta composta de 16 alunos
devidamente matriculados do Ensino Fundamental | da referida escola.

A amostragem da populacdo sera por acessibilidade, conforme Gil
(1999, p.104): o pesquisador seleciona os elementos a que se tem acesso,
admitindo que estes possam de alguma forma, representar o universo. Dessa
forma, foram aplicados os instrumentos para coleta de dados a todos os que
estiveram presentes no momento da aplicagdo, os quais aceitaram de livre
espontanea vontade a responder.

O tipo de amostragem foi probabilistico, do tipo aleatorio (também
chamado de aleatério simples, € aquele em que todos os elementos da
populacdo tém a mesma probabilidade de ser escolhido como elemento da
amostra).

O critério para a definicdo da populacdo deu-se pelo fato de a
pesquisadora pertencer ao quadro da escola em tela e, em sua pratica
docente, tinha muito interesse de verificar as dificuldades de leitura por parte
dos seus alunos, considerando o nivel de formacgao leitora e o desenvolvimento
do senso critico e reflexivo das criangas para ler e escrever, assim como rever
a sua propria pratica e responsabilidade para trabalhar com a formacao leitora

nos Anos Iniciais.

3.3 ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS NO PROJETO DE
PESQUISA

A pesquisa-acdo caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores e

membros das situagOes investigadas. Todavia, a pesquisa-acao geralmente
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supde uma forma de acao planejada, de carater social, educacional técnico ou
outro. (THIOLLENT, 1985). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa
que, segundo Flick (2009, p.16), [...] € uma [...] atividade situada que coloca o
observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas interpretativas
e materiais que tornam o mundo visivel.

Quanto aos critérios de definicdo da escolha da escola campo, deu-se
pelo trabalho ja desenvolvido, o que possibilita aplicar a intervencao pratica
cujo trabalho de formar leitores, tomando como exemplo o Género Fabula, por
tratar-se de um género que envolve, sensibiliza e motiva as criangas e pela
ludicidade de sua aquisicdo através dos materiais pedagogicos disponiveis na
escola. E assim, se inseri-los dentro da realidade sociocultural das criangas.

Considerando que os interesses dessa pesquisa voltou-se para praticas
pedagdgicas de intervencdo pedagogica, foi desenvolvida em duas etapas:
uma, de carater tedrico para fundamentar uma pratica de trabalho para a
escola basica; e outra, de carater pratico, com apresentacido de uma proposta
de trabalho interventiva com a utilizagédo do género Fabulas aos discentes da
turma do 3° Ano do Ensino Fundamental | da referida escola.

Com relagéo a coleta de dados, optou-se por: a) depoimentos pessoais
dos alunos envolvidos na pesquisa; b) pela analise de leitura e pela produgéo
textual que os alunos relataram verbalmente sobre a moral das Fabulas lidas.

Um fator importante para sustentar a analise foi a interpretagdo de dados
no estudo a preservacado da totalidade da unidade social. O que possibilitou
nessa pesquisa, uma analise da observagao direta. Ademais, no que tange aos
dados produzidos por esta pesquisadora, cabe lembrar que as Vvisitas
realizadas a Escola Campo foram efetivadas apds a apresentacao do Projeto a
Equipe Gestora daquela escola.

Quanto as fabulas trabalhadas, foram escolhidas 02 fabulas: A cigarra e
a formiga de Esopo, traduzida por La Fontaine, e adaptada por Bocage; e A

cigarra e a formiga ma, adaptada por Monteiro Lobato (2012).

3.4 A SEQUENCIA DIDATICA DO PLANO DE INTERVENCAO

A Sequéncia Didatica (SD) aqui adotada partiu do entendimento de um

conjunto de atividades de leitura, cuja analise linguistica e producéao textual tém
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por objetivo apreender as caracteristicas proprias de um determinado género.

Visa a estudar suas partes constitutivas (tema, estrutura composicional e estilo)

de forma a identifica-lo, compreender seu uso, finalidade e produzi-lo quando a

situagcdo comunicativa exigir. Nesse proposito, € que a atividade proposta sera

realizada com a participagao de 16 alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental |,

com aulas de duracdo de uma hora e meia durante 15 dias letivos, distribuidos,

conforme segue.

Quanto ao plano de Execugao, veja-se o quadro abaixo.

periodol | Atividades | FabulaTema | Objetivoda | foray 92 | Produto da
ata, g Fabula proposta de
Da SD Transversal | Atividade : =
horal/aula explorada | intervengao
a Diagnostico
15/08{16 " | 01- Leiturae | ACigarrae |nv’e.st|gar as | honestida da
13hs as dialogo a formiga praticas de de e compreensa
14h30min g 9 leitura solidaried P
o leitora
ade
02 Estratégia de
?g/ Ohi”gs' Refabulaca | Etica e meio reenségomp leitura e
14H30min o da fabula | ambiente leitora discutir o
lida texto fabula
31/0 promo Orientacao
8/16 Atividade 03 A Clga_rra e | veruma Esf | para uma
13h, . a formiga situacdo de |orgoe producao
. Reescrita . ~ :
as ma produgao trabalho escrita com
14h30min: textual ilustragdes
5/09/ Refabulaca Producio
16 13h, as | Atividade 04 | o através de final ¢
14h30min desenho
04
TOTAL Atividades

Quadro dois: Cronograma das atividades pedagégicas para o processo

de intervencgao.

1. Primeiro Momento: Esse foi 0 momento de identificagdo do género,

destaca-lo dos demais, reconhecer que nao se escreve de qualquer jeito, mas

de um jeito peculiar, ja percebendo a silhueta propria do género posto em

analise.

Em uma aula de 90min foi apresentada a proposta aos alunos, os quais

foram informados dos objetivos da atividade, do tema ser discutido, como

foram desenvolvidos, eles foram informados de que fariam uma leitura e
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posteriormente produziriam um texto, ou seja, uma refabulagdo das fabulas

lidas.

Fabula1: “A Cigarra e a Formiga Ma”

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum
formigueiro. S6 parava quando cansadinha; e seu divertimento entédo
era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas. Mas
o0 bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra,
sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
deliberou socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, la se dirigiu para o
formigueiro. Bateu — tique, tique, tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja
de lama e a tossir.

— Venho em busca de um agasalho, o mau tempo nao cessa
eeu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E o que fez durante o bom tempo, que n&o construiu sua
casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um
acesso de tosse: — Eu cantava, bem sabe...

— Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entéo
quem cantava nessa arvore enquanto nos labutavamos para encher
as tulhas?

— Isso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas
horas que sua cantoria nos proporcionou. Aquele chiado nos distraia
e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter como
vizinha tao gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera cama e mesa
durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos
dias de sol. (MONTEIRO LOBATO: 2004 p.141)

Fabula2: “A CIGARRA E A FORMIGA”
A Cigarra e a Formiga

Tendo a cigarra, em cantigas,
Folgado todo o verao,
Achou-se em pendria extrema,
Na tormentosa estacéo.

N&o lhe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perto dela.

— Amiga — diz a cigarra

— Prometo, a fé de animal,
Pagar-vos, antes de Agosto,
Os juros e o principal.

A formiga nunca empresta,
Nunca da; por isso, junta.
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— No verdo, em que lidavas?
— A pedinte, ela pergunta.

Responde a outra: — Eu cantava
Noite e dia, a toda a hora.

— Oh! Bravo! — torna a formiga
— Cantavas? Pois danca agora!

2. Segundo Momento. Nesse momento, foi distribuida copias das duas
Fabulas a serem trabalhadas: A cigarra e a formiga de La Fontaine e A cigarra
e a formiga ma de Monteiro Lobato. Foi feita uma leitura individual. Essa
atividade se desenvolveu em duas aulas subsequentes de 50min. Em seguida,
apos a leitura individual, feita pelos alunos, foram escolhidos 06 alunos de cada
grupo para ler em voz alta a fabula apresentada, com o objetivo de promover
um momento de interagdo entre os colegas. Em seguida, o professor fez
indagagdes sobre as caracteristicas e estruturas do género textual Fabula,
explicando a fungdo da Fabula, considerando a mensagem de moral que faz
parte desse género.

Enfatizando que a Fabula, em questao, trata do esfor¢co e do trabalho,
honestidade e solidariedade, foi feito pelo professor uma reflexdao sobre a
relagdo de poder na sociedade atual, destacando as injusticas que acontecem
no mundo de hoje, cujas riquezas estdo nas maos de poucos, enquanto que
muitos trabalhadores nao tém seus direitos respeitados.

Essas atividades desenvolvidas nessa etapa exploraram as
especificidades préprias que indicam ser o género trabalhado uma Fabula.
Verificamos nos textos estudados quais elementos da narrativa se repetiam:
tipo de personagens e narrador, temas tratados, linguagem utilizada,
indeterminagdo como sera desenvolvido, o tempo e espacgo, uso do dialogo,
moral da histéria na finalizacdo do texto. Sendo assim, os alunos foram
oportunizados a apreenderem os elementos prototipicos desse género em
questao.

Através de versbes diferentes de duas Fabulas, (autores e épocas
diferentes), “A cigarra e a Formiga” de La Fontaine; e” A cigarra e a Formiga
ma” de Monteiro Lobato, possibilitou-se a verificacdo dos elementos que se
repetem, constituindo a estrutura composicional do género, bem como se

preocupou em enfatizar a leitura como construgdo de sentidos para os textos,
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destacando-a como fundamental na exploragdo de toda comutatividade
existente no género Fabula, sabendo-se, pois, que o intuito dessa proposta foi
fugir do formato pedagdgico equivocado e, até doutrinador, mas primar pela
reflexdo, pela possibilidade de se analisar por outros pontos de vista, ndo
radicalizando respostas, nem determinando posicdo a tomar, porém
estimulando o dialogo, a argumentacgao, o respeito a diversidade de ideias e a
liberdade de expressodes.

3. Terceiro Momento: Com base no levantamento coletado no
diagndstico aplicado, anteriormente, pudemos verificar categorias linguisticas ja
dominadas e as que ainda se mostravam deficitarias na produg&o dos alunos. A
partir desses dados, considerando ainda a relevancia do conteudo para a
apropriacdo do género Fabula, elaborados para essa etapa: uma produgao
textual sobre a Fabula lida, para ser analisada pela pesquisadora,
considerando o nivel cognitivo desses alunos, através da moral relatada por
eles, pela interpretagcdo dada a Fabula e a percepc¢ao de cada discente com o
meio em que eles estao inseridos.

4. Quarto Momento: Esse momento, além de ser um indicativo de quais
e quantos conteudos foi apropriado pelo aluno, possibilitando-o pér em pratica
seus conhecimentos adquiridos, também possibilitaram ao professor observar
as aprendizagens efetuadas, centrar suas intervengées em pontos essenciais e
planejar a continuidade do trabalho, permitindo eventuais retornos a pontos nos
quais foram apresentadas dificuldades na leitura. A proposta de producao final
optou-se por reunir as criangas para que narrassem a moral da Fabula
trabalhada, conforme a proposta da sd, de forma dialogada sobre a estrutura e
as caracteristicas da Fabula.

Em seguida, os 16 alunos fizeram uma produgao individual de um texto
que uma refabulacido das Fabulas lidas. Estas amostras contaram as narrativas

das Fabulas lidas e a produgéao textual com ilustragdes.

3.5 DO PLANO PEDAGOGICO

A primeira etapa foi relevante para os passos do trabalho, desde a

selecdo do Tema gerador da pesquisa a apresentacdo e explicagdo ao grupo
participante da proposta da pesquisa. A reescrita dos alunos foi a segunda
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etapa do projeto, importante para coleta de dados, cuja produgao permitiu
observar a compreensao leitora. A terceira etapa envolveu o estudo diagnostico
das possiveis dificuldades linguisticas apresentadas pelos alunos nas
produgdes escritas, com posterior orientagdo tedrico-metodologica, quanto a
refabulagdo das Fabulas trabalhadas. Esse momento foi relevante para a
ampliagdo do conhecimento do aluno, pois envolveu discussbes quanto a
estrutura do género textual Fabula, adequagao da narrativa e reflexdo da moral
apresentada na Fabula.

12 Etapa

Escolha do tema gerador da pesquisa: A formagao leitora dos alunos do
ensino Fundamental: As fabulas e as fabulagdes possiveis

Levantamento bibliografico.

Elaboracgao do projeto de pesquisa.

Apresentagao do projeto ao grupo pesquisado (definicdo da modalidade

escrita para produgéo de reescrita e selecdo do género Fabula.).

22 Etapa
Producdo de uma refabulagdo da Fabula: A cigarra e a formiga de La

Fontaine, para coleta de dados.

32 Etapa
Estudo-diagndstico das possiveis dificuldades do aluno ao reescreverem

a Fabula, conforme a orientacao da sequéncia didatica.

42 Etapa

Reescrita dos textos produzidos na fase diagnodstica da pesquisa

3.6 OBJETIVOS DO PROJETO DE PESQUISA

Este trabalho teve como objetivo principal analisar a compreensao leitora
a partir do género textual “Fabula”, com alunos do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, a fim de ampliar a competéncia linguistico-discursiva da compreensao

leitora — interpretativa dos alunos participantes do projeto.
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3.6.1 Objetivos da proposta de Intervengao

O objetivo geral: analisar a compreenséo leitora a partir do género
textual “Fabula”. E os Objetivos Especificos: a) incentivar a reflexdao sobre a
moral das Fabulas A cigarra e a formiga e A formiga ma; b) proporcionar o
processo de formacéao leitora dos alunos do Ensino Fundamental | através de
Fabulas; e c¢) promover uma situagcdo de produgéo textual: a refabulagdo das

fabulas discutidas.

3.6.2 A proposta de intervencao

Por se tratar de uma proposta de trabalho no ambito de uma intervengao
pedagdgica, cujas acdes para atingir as metas sao destinadas a minimizar o
problema de compreenséo leitora dos alunos, que foi objeto de investigagao,
considerando a dificuldade da formacéo leitora no Ensino Fundamental serie
iniciais, que tem como meta tentar melhorar o nivel de leitura dos discentes do
Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola em referéncia, a partir do uso
continuo da leitura de Fabulas.

A intervencao foi realizada na escola, cuja proposta foi dividida em 04
etapas. Na primeira, foi escolhido e apresentado o género Fabula para os
discentes. Na segunda, foi distribuida a Fabula: A Cigarra e a Formiga de La
Fontaine e A cigarra e a Formiga Ma de Monteiro Lobato. O texto se adequa a
maturidade cognitiva dos alunos. Na terceira, pedagogizamos a leitura
individual com foco no género escolhido; e, na quarta etapa, através de uma

SD, os alunos produziram a refabulagéao.

Z%':}S)Do ATIVIDADES | OBJETIVOS | ESTRATEGIA | AVALIAGAO
Os alunos
foram avaliados
Apresentagdo da E:cigg?aef:;tjal de acord_o com
2 Aulag, Fabula: A cigarra relacionada ao Identificagdo do | 0 envolvimento
1h30min e a formiga de Bnero: Género, Fabula. | e interacao
La Fontaine Ig:ABULA durante a
' realizacdo da
atividade
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Foi verificado o
grau do ensino

Verificacdo do Reconhecer as | A leitura aprendizagem,
2 Aulas, estilo especificidades | individual da considerando
1h30min composicional do género Fabula os elementos
do Género apresentada tipicos do
género em
estudo.
Foi verificado
Verificar a través do
percepgao dos exercicio da
3 Aulas, Maximizagéo aIuno~s com ~ leitura a
2h15min Da leitura relagao ao Refabulagdo apreensao de
conteudo lido P )
com a sua Contelfqo
realidade social e§P9C|f|COS da
Fabula.
Observar as
di Rever as Responder o
aprendizagéns | gificuldades SnAr
dquiridas do questionario
adq apresentadas
. género em (em anexo)
Apropriagado de pelos alunos no
. estudo por acerca da
3 Aulas, conteudos rte do al processo da Fabul
2h15min parte do aluno | |sityra e abula em
e as i produgio de estudo com
intervengobes e escrita. perguntas

planejamento
da continuidade
da intervengao

semiestruturad
as.

Quadro 3: Cronograma das atividades pedagégicas para a realizagao do

processo de intervencgao.

3.7 RELATOS DA SEQUENCIA DIDATICA

Para a efetivagcao da pratica de produgao textual com o género textual

Fabula, optou-se pela proposta de modelo de trabalho com Sequencia Didatica

(SD). Dessa forma, na primeira atividade da SD, definiu-se a modalidade

escrita para a produgao de texto e o género Fabula. Em seguida, iniciou-se o

trabalho do conteudo para a realizacdo da primeira produgao de texto escrito,

visando a um estudo diagnéstico. Para tanto, se iniciou um debate com o grupo

de alunos pesquisados, perguntando-lhes se tem conhecimento do género

textual Fabula. Em seguida, verifiquei através de questionamentos orais,

acerca do conhecimento prévio dos alunos sobre o género textual.
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Em meio aos questionamentos, percebi que a maioria do grupo
pesquisado ja tinha conhecimento do género em questdo. Com o objetivo de
realizar um estudo diagnostico, solicitei aos alunos a refabulagdo das Fabulas
lidas e que os mesmos introduzissem e ilustrassem, falei da importancia do
texto lido dentro do contexto histérico enfatizando a importancia das Fabulas
desde sua origem até os dias atuais.

Para melhor um desempenho na producio escrita, orientou-se o aluno
para que planejasse suas produgdes textuais a refabulagcdo, considerando os
seguintes aspectos: ambientes onde aconteceram os fatos; caracterizagao dos
animais personagens, lugares e atitudes. Apds as devidas orientagdes, os
alunos produziram seus textos na forma escrita e de desenho.

Antes de iniciar o estudo diagnostico, propriamente dito, como
professora/pesquisadora, busquei respaldo cientifico para a analise, nos
estudos de Cagliari (2006, p. 146) onde diz que é importante que o professor
realize essa diagnose das dificuldades de seus alunos para poder viabilizar um

trabalho mais especifico em sala de aula.

3.7.1 Da sequéncia didatica

A Sequéncia Didatica € um conjunto de atividades de leitura, analise
linguistica e producgao textual que tem por objetivo apreender as caracteristicas
préprias de um determinado género. Visa a estudar suas partes constitutivas
(tema, estrutura composicional e estilo) de forma a identifica-lo, compreender
seu uso, finalidade e produzi-lo quando a situagdo comunicativa exigir. Nesse
proposito é que a atividade proposta sera realizada com a participagao de 16
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental |, com aulas de duragdo de uma hora
durante 15 dias letivos, distribuidos da seguinte maneira:

No Primeiro Momento: neste houve identificacdo do género, destacando-
Ihe dos demais, reconhecer que nao se escreve de qualquer jeito, mas de um
jeito peculiar, ja percebendo a silhueta propria do género posto em analise. Em
uma aula de 50min foi apresentada a proposta aos alunos, os quais foram
informados dos objetivos da atividade, assunto tratado e como foram

desenvolvidos, eles foram informados de que fariam uma leitura e
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posteriormente produzirdo um texto, ou seja, uma refabulacdo das fabulas
lidas.

Segundo Momento: Nesse momento, distribuiram-se cépias das duas
Fabulas para o trabalho para uma leitura individual. Essa atividade se
desenvolveu em duas aulas subsequentes de 50min. Em seguida apos a leitura
individual feita pelos alunos, escolhemos 06 alunos de cada grupo para ler em
voz alta a fabula apresentada. Em seguida o professor fez, indagag¢des sobre
as caracteristicas e estruturas do género textual Fabula, explicou a funcao da
Fabula a mensagem de moral que faz parte desse género.

Enfatizando que as Fabulas em questdo tratam do esforgo, trabalho,
honestidade e solidariedade, fez-se uma reflexao sobre a relacdo de poder na
sociedade atual, destacando as injusticas que acontecem no mundo de hoje,
onde as riquezas estdo nas maos de poucos enquanto que muito trabalhador
nao tem seus direitos respeitados. Essas atividades desenvolvidas nessa etapa
exploraram as especificidades proprias que indicam ser o género trabalhado
uma Fabula. Verificamos nos textos estudados quais elementos se repetiam:
tipo de personagens e narrador, temas tratados, linguagem utilizada,
indeterminacdo como seria desenvolvido, eles foram avisados que dé o tempo
e espacgo, uso do didlogo, moral da historia na finalizagdo do texto. Sendo
assim, os alunos serao capazes de apreender os elementos prototipicos desse
género em questao. Através de versdes diferentes de duas Fabulas, de autores
e épocas diferentes, possibilitou-se a verificagdo dos elementos que se
repetem, constituindo a estrutura composicional do género, bem como se
preocupou em enfatizar a leitura como construgao de sentidos para os textos,
destacando-a como fundamental na exploracdo de toda conotatividade
existente no género Fabula, sabendo-se, pois que o intuito dessa proposta era
fugir do formato pedagogizante e, até doutrinador, mas primar pela reflexao,
pela possibilidade de se analisar por outros pontos de vista, ndo radicalizando
respostas, nem determinando posi¢ao a tomar, porém estimulando o dialogo, a

argumentacao, o respeito a diversidade de ideias e a liberdade de expressdes.

Terceiro Momento: Com base no levantamento coletado no diagndstico
aplicado anteriormente aos alunos, podera verificar categorias linguisticas ja

dominadas e as que ainda se mostravam deficitarias. A partir desses dados,
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considerando ainda a relevancia do conteudo para a apropriagdo do género
Fabula, elaborar-se-a, nessa etapa, uma producgao textual sobre a Fabula lida,
para ser analisado pela pesquisadora o nivel cognitivo destes, através da moral
relatada por eles, pela interpretagdo dada a Fabula e a percepg¢ao de cada

discente com o meio em que eles estao inseridos.

Quarto Momento: Esse momento, além de ser um indicativo de quais e
quantos conteudos foi apropriado pelo aluno, possibilitando-o poér em pratica
seus conhecimentos adquiridos, também possibilitara ao professor observar as
aprendizagens efetuadas, centrar suas intervengdes em pontos essenciais e
planejar a continuidade do trabalho, permitindo eventuais retornos a pontos nos
quais foram apresentadas dificuldades na leitura. A proposta de producéo final
optou-se por reunir as criangas para que as mesmas narrassem a moral da
Fabula trabalhada na sequéncia didatica de forma dialogada sobre a estrutura
e as caracteristicas da Fabula. Em seguida os alunos fardo uma produgéo

individual de um texto que podera ser uma refabulacdo das Fabulas lidas.
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CAPITULO 4 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Para melhor ilustrar o trabalho, a pesquisa de campo teve como objetivo
de levantar dados concretos que pudessem servir de orientagdo para futuras
mudancas ou alteragdes na pratica pedagodgica; e mesmo na postura docente
frente ao desafio de como formar alunos leitores. Sendo assim, apds a leitura
de fabula a Cigarra e a formiga em sala de aula, e, obedecendo a SD, a qual foi
solicitada aos alunos a confeccdo de desenho que expressassem mais

livremente e espontaneamente a compreenséo leitora da Fabula lida.

A1

Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

O texto produzido pelo A1 apresenta uma reproducdo da Fabula de
forma parcial, contudo nédo descaracteriza o género em estudo, quanto aos
elementos ndo linguisticos o aluno confeccionou rabiscos para retratar o
cenario da fabula. Quanto a linguagem verbal, trata-se de um texto ludico,
mesmo com oOs rabiscos é possivel observar que o aluno compreendeu a

Fabula lida pela professora na SD.
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Fonte: Produgao textual do leitor em formacao.

O texto produzido pelo A2 contém poucos recursos visuais e textuais,
porem € possivel observar que ha uma sequéncia logica dos acontecimentos e
pouca sequéncia de atos da narrativa; problemas de coeréncia e ordem nas
frases; auséncia de trechos descritivos de personagem e lugar. Segundo Silva®,
(2010) coloca que abordando os géneros a escola estaria dando ao aluno a
oportunidade de se apropriar devidamente de diferentes Géneros
Textuais socialmente utilizados, sabendo movimentar-se no dia-a-dia da
interacédo humana, percebendo que o exercicio da linguagem sera o lugar da

sua constituigdo como sujeito. A atividade com a lingua, assim, favoreceria o

5 Silvio Ribeiro da Silva, Artigo publicado em:

http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/g00003.htm



http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/g00003.htm
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exercicio da interacdo humana, da participacao social dentro de uma sociedade
letrada.
A03

ont

Pro

dug

ao y
ual

do

leito

em
for

mag

O

texto produzido pelo AO3 apresenta elementos constituidos a partir dos
contextos de produgdo. Porém ha falta de descricdo de personagem
mencionado na Fabula. Dessa forma, o ethos estara sempre ligado a questdes
elementares da vida. Fortalecendo essa ideia Amossy (2005) afirma que: Todo
ato de tomar a palavra implica a construgdo de uma imagem de si. Para tanto,
nao é necessario que o locutor fagca se autorretrato, detalhe suas qualidades
nem mesmo que fale explicitamente de si. Seu estilo de competéncias
linguisticas € suficiente para construir uma representagdo de sua pessoa.
Assim, de liberadores ou nado, o locutor efetua em seu discurso uma
apresentacao de si. (AMOSSY, 2005, p. 9)
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Fonte: Producéo textual do leitor em formacao.

A producdo do A0O4 mostra um didlogo entre os interlocutores com a
elaboragcdo de outro contexto, por sinal bem criativo com logica e sentido,

diferente do exposto pela fabula apresentada durante a intervengdo, como
corrobora Bakhtin:

Segundo essa concepgdo, a lingua s6 existe em fungdo do uso que
locutores (quem fala ou escreve) e interlocutores (quem Ié ou escuta)
fazem dela em situagdes (prosaicas ou formais) de comunicagdo. O
ensinar, o aprender e o empregar a linguagem passam
necessariamente pelo sujeito, o agente das rela¢cdes sociais e o
responsavel pela composicao e pelo estilo dos discursos. Esse sujeito
se vale do conhecimento de enunciados anteriores para formular
suas falas e redigir seus textos. Além disso, um enunciado sempre é
modulado pelo falante para o contexto social, histérico, cultural e
ideologico. (BAKHTIN, p.82.).

A criatividade do aluno levou-o a criar um contexto tendo como base a
fabula proposta pelo projeto de intervencgao.
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Na
producao
do A05 é
possivel

observar

uma
interacdo entre as personagens de forma coerente e com recursos visuais com
sentido logico, ha poucos elementos da linguagem verbal. Segundo Oliveira
(2007, p. 7), “para compreender o mundo de forma plena e se comunicar o ser
humano usa as duas formas de expressao: verbal e ndo verbal, que sao muitas

vezes, campos complementares e simultaneos”.

Toda a comunicagdo é educativa, porque ela &€ o processo de
compartilhamento da experiéncia comum, e com isso proporciona aos
individuos nao so disposicdes emocionais e intelectuais como prevé
experiéncias mais amplas e variadas (LIBANEO, 1998, p. 54).

O aluno demonstrou na sua produgdo a compreensao da fabula lida

enfatizando os recursos visuais.

A06
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Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

Na producao do A06 temos um texto incoerente, sem ldgica e sem
sentido. Falta de descricdo do personagem mencionado na Fabula,
dificuldades de apresentacdo das ag¢des sequenciando-as temporalmente,
estabelecendo relacdo com o temalespaco/periodo focalizado no texto
explicitando sensagdes, sentimentos, emocgdes vividas pelos personagens na

Fabula.
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Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

O texto produzido pelo AO7 apresenta as ilustracbes com elementos em
comum, dentre eles podemos mencionar. a posigdo de superioridade da
formiga em relagdo a cigarra, uma vez que esta se encontra em um plano
inferior, e a sugestdo da formiga em situagdo de admoestagdo e de desprezo

em relagdo a cigarra esse contexto historico-social.
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Fonte: Producéo textual do leitor em formacgéo.

O texto produzido pelo AO8 apresenta tragcos da oralidade, divisao
silabica feita de forma irregular e auséncia de corregdo gramatical. Entre as
Fabulas de um povo e outro, sempre havera diferencas quanto ao modo de
estruturar o texto ou quanto aos temas e figuras selecionadas. S6 que tais
diferengcas sado baseadas por fatores culturais. A maneira como funciona
permite que seja entendida como representante de uma mesma pratica
discursiva. Para Dezotti (2003), a Fabula € um modo universal de construgéo
discursiva. Assim, para abrigar a diversidade de textos que a cultura ocidental
rotula como Fabula, é proposta uma definicdo que contempla a sua esséncia:

Fabula é um ato de fala que se realiza por meio de uma narrativa.
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Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

O texto do A09 nao traz linguagem verbal, o produtor uso apenas a
linguagem nao verbal com poucos recursos de forma coerente. O carater
educativo da obra lobatiana define-se pela unido de ficcdo e informagdo numa
didatica que possibilita o interesse da crianga pelo assunto. Ao se trabalhar a
Fabula, percebe-se que ela tem nas aulas de literatura ou de portugués um
significado especial na formagdo da personalidade dos alunos. Enquanto
discurso, a Fabula é uma foérmula especifica de comunicar pensamentos
criticos. Ela dirige-se a inteligéncia, provoca discussdes, desafia a critica e

fomenta capacidade dos alunos de analisar e julgar.
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A10

Fonte: Produgéao textual do leitor em formacgéo.

O texto do A10 reproduz a histéria contada dentro da sequéncia didatica.
As Fabulas fazem o aluno observar situagdes de conflito, que afastar-se delas
sob determinadas circunstancias e a oferecer situagbes estratégicas para
resolvé-las; as Fabulas desafiam a fazer exames criticos de comportamentos e,

ao mesmo tempo, a autocritica, ao rever os proprios modos.
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Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

O texto do A11 é possivel observar que o produtor compreendeu a
proposta da SD e a refabulagdo ocorre de forma logica, com tracos da
oralidade e com uma moral com valor de pedido de desculpa. Segundo Coelho
(2000), os valores integram o conhecimento, a familia, a escola e a vida em
sociedade. Vinculam o ensinamento ministrado na escola as circunstancias da
vida, construindo uma consciéncia da ética e da estética do bem. As Fabulas
oferecem conteudos riquissimos para aplacar nossa sede de encontrar o ponto

de coexisténcias das tensdes positivas e negativas da personalidade.
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Fonte: Produgéo textual do leitor em formagao.

O texto do A12 a histdria contada leva-nos a uma confusao, nao precisa
a fala dos interlocutores, mesmo assim, a sequéncia das imagens nos leva a
uma compreensdo e, contudo lava-nos a acreditar que o produtor
compreendeu a proposta da SD. A partir do momento que ha esse respeito e o
interesse pelo aluno, pode-se propor que ele analise, compare, e leia diferentes
textos, fazendo com que ele amplie sua capacidade compreensiva e linguistica
acerca da estrutura e de seu contetido. E possivel, entdo, propor um estudo de
intertextos, pois o termo intertextualidade designa transposi¢gdo de um ou de

varios sistemas de signo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao Analisar a pratica de leitura e da producéo escrita do género textual
Fabula com a intengcdo propor de apresentar uma contribuicdo de ensino
aprendizagem com Fabula para a formagao leitora dos alunos do Ensino
Fundamental |, verificou-se que o trabalho conduziu os alunos a uma rescrita
mais elaborada e a uma leitura mais eficiente, embora o Projeto tenha sido um
caminho desafiador e prazeroso ja trilhado, como objeto utilitario, na busca de
explorar a capacidade de leitura, do dialogo, da escrita e reescrita textual,
fundamentais nesta etapa do processo de aprendizagem. Dessa forma, o aluno
que, desde cedo, entra em contato com a escrita e com a obra literaria tera
uma compreensdo muito maior outro; tera a oportunidade de desenvolver seu
potencial criativo e alargar seus horizontes da cultura e do conhecimento; tera
ainda uma visao melhor do mundo e da realidade que o cerca.

A sequéncia do trabalho permitiu que entendéssemos o porqué da
presenca da moral nesse tipo de texto e que percebéssemos que o trabalho
com Fabulas ndo se preocupa apenas com os aspectos referentes ao conteudo
e forma das Fabulas, mas sim compreender que esse género possui uma sécia
historia, um autor, como se isso nao fizesse parte de um contexto mais amplo.

Com o estudo tedrico realizado, foi possivel mostrar que a Fabula € um
modo poético discursivo, uma vez que permite serem trabalhadas as
capacidades discursivas, especialmente no aspecto referente ao
conhecimento, pois ela € um discurso, um ato de fala. Desse modo, cabe
salientar o trabalho que pode ser desenvolvido, com esse género, a partir do
uso da parafrase, da parddia e da intertextualidade, sendo esses 6timos
recursos para que os alunos desenvolvam suas habilidades referentes a
leitura e a escrita, conforme foi visto.

A sequéncia didatica apresentada nesse trabalho e aplicada em sala de
aula, com alunos do Terceiro Ano do Ensino fundamental de uma escola em
Santa Rita-PB, configurou-se como uma proposta de ensino de leitura e escrita,
a partir da reescrita de Fabulas consagradas e que, através da utilizagdo de
estratégias que visaram a ensinar ao leitor aprendiz formas de interagir com o
texto. Do inicio do projeto até o final, foi possivel acompanhar o

desenvolvimento de cada aluno, tanto em relagdo a escrita como a leitura.
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Todos ja conheciam esse genero textual e se mostraram atraidos por sua
estrutura e significado. Segundo alguns alunos, a maior dificuldade nesse
projeto foi iniciar a reescrita do texto, mas depois as ideias fluiram
tranquilamente. A leitura realizada das Fabulas mais antigas e contemporaneas
foi muito bem entendida por grande parte do grupo. Isso colaborou bastante na

hora de criar, dando-lhes mais seguranga e confiancga.
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ANEXOS

ALBUM SERIADO PRODUZIDO PELOS ALUNOS
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REESCRITA DOS ALUNOS EM FORMA DE DESENHOS
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A SEQUENCIA DIDATICA E O PROJETO DE IMPLEMENTAGAO

Primeiro Momento

Esse foi o momento de identificagdo do género,
destaca-lo dos demais, reconhecer que ndo se escreve de
qualquer jeito, mas de um jeito peculiar, ja percebendo a

silhueta prépria do género posto em analise.

Segundo

Momento

Nesse momento, foi distribuida cépias das duas
Fabulas a serem trabalhadas: A cigarra e a formiga de La
Fontaine e A cigarra e a formiga ma de Monteiro Lobato. Foi

feita uma leitura individual.

Terceiro Momento

Com base no levantamento coletado no diagndstico
aplicado, anteriormente, pudemos verificar categorias
linguisticas ja dominadas e as que ainda se mostravam

deficitarias na produgao dos alunos.

Quarto Momento

Esse momento, além de ser um indicativo de quais e
quantos conteudos foi apropriado pelo aluno, possibilitando-
o0 pdr em pratica seus conhecimentos adquiridos, também
possibilitaram ao professor observar as aprendizagens
efetuadas, centrar suas intervencées em pontos essenciais

e planejar a continuidade do trabalho,
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ETAPAS DO PROJETO

O projeto de pesquisa foi dividido em quatro etapas, conforme Quadro n°

01,
abaixo:

Escolha do tema gerador da pesquisa: a formagao leitora
dos alunos do Ensino Fundamental: as refabulagdes
possiveis

12 Etapa Levantamento bibliografico.

Elaboragao do projeto de pesquisa.

Apresentagao do projeto ao grupo pesquisado (definigdo da
modalidade escrita para producdo de reescrita e selegcdo do
género Fabula.).

22 Etapa Producdo de uma refabulacdo da Fabula: A cigarra e a
formiga de La Fontaine, para coleta de dados.
Estudo-diagnodstico das possiveis dificuldades do aluno ao
3° Etapa ] . .
reescreverem a Fabula, conforme a orientagdo da sequéncia
didatica.
4° Etapa Reescrita dos textos produzidos na fase diagnostica da

pesquisa
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