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RESUMO

Esta pesquisa investiga os fatores que motivam o0 uso da pontuacdo em textos de alunos
do sétimo ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio de Jodo
Pessoa. Para observar em quais critérios os alunos se baseiam para pontuar, foram
coletadas producbes textuais e elaborado um questionario, com algumas perguntas
acerca do uso da pontuacdo, sobretudo, dos sinais de ponto e de virgula. Para as
analises, consideraram-se prescri¢cdes de alguns gramaticos tradicionais, como Azeredo
(2008), Bechara (2004), Cegalla (2008), entre outros, e estudos sobre o0 uso da
pontuacdo, de linguistas como Araujo-Chiuchi (2012), Lima (2003) e Pressanto (2007).
Além disso, nesta pesquisa, relacionou-se o0 emprego dos sinais ao principio
funcionalista da iconicidade. Nas gramaticas normativas, observamos que é atribuida a
pontuacdo a funcdo demarcadora de pausas, no entanto, em pesquisas de linguistas,
como em Dahlet (2006), verificamos que 0s sinais de pontuacdo devem ser explicados a
partir de outros aspectos (sintaticos e semanticos). Os textos analisados mostraram que
os alunos se fundamentam em aspectos orais para pontuar. Esse critério foi percebido
através do uso de recursos tipicos da modalidade falada, da predominancia de estruturas
siamesas nas producdes textuais e do (ndo) emprego da virgula em lugares que, de
acordo com a tradicdo gramatical, ela deveria aparecer, devido ao deslocamento de
alguns termos da oracdo. As respostas aos questionarios também revelaram que o
critério prosadico é usado para 0 emprego da pontuacao nos textos. Em conclusdo, este
estudo apontou que o uso dos sinais de pontuacdo dos referidos discentes é influenciado
também por fatores externos a lingua, como o nivel de organizacdo textual e a extensao
do texto.

PALAVRAS-CHAVE: Critério prosddico; Funcdo; Sinais de pontuagdo; Producgdo
textual.



ABSTRACT

This research investigates the factors that motivate the use of punctuation in 7th grade
students’ compositions of Ensino Fundamental (elementary) of a public school in Jodo
Pessoa city. To observe in which criteria the students based for punctuate in their
compositions, it were collected texts production and it was elaborated a questionnaire
with some questions about the use of punctuation, especially the use of the final marks
and the commas. For the evaluations, it were considered the precept of some traditional
grammarians like Azeredo (2008), Bechara (2004), Cegalla (2008), among others and
studies about punctuation use, linguists like Aradjo-Chiuchi (2012), Lima (2003) and
Pressanto (2007). Besides that, in this research, it was related the applying of the
punctuation marks to the Functionalist Principle of Iconicity. In the Normative
Grammar we observe that is assign to the punctuation, the pause delimited function,
however, in linguists researches as in Dahlet (2006), we could verify that the
punctuations marks must be explain from other aspects (syntactic and semantics). The
analyzed texts productions showed that the students based in oral aspects to punctuate in
their compositions. This criterion was observed through the use of typical resources of
spoken modality, of the predominance of structures without the right punctuation and
without cohesive elements in the texts production and the (not) use of comma in
locations that, in grammatical tradition , should be used, due to the displacement of
some sentence terms. The answer of the questionnaire also revealed that the prosodic
criterion is used for the application of the punctuation marks in the text. In conclusion,
this study pointed out that the use of punctuation marks in the composition of those
students is influenced also by external factor of the language, like the level of text
organization and the extension of the text.

KEYWORDS: Prosodic criterion; Function; Punctuation marks; Text production.
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INTRODUCAO

Pontuar um texto é uma tarefa bastante dificil para muitos alunos de qualquer
nivel de escolaridade. Isso ocorre, provavelmente, porque o contedo sobre pontuacao
de textos escritos em lingua portuguesa ndao tem recebido a atengdo necesséria nas
escolas, pelos professores de lingua materna. Na maioria das vezes, esse assunto € posto
em plano secundario, visto que, em muitos casos, ndo € ministrado no Ensino
Fundamental e, quando ensinado, baseia-se, sobretudo, em aspectos da oralidade, ou

seja, relaciona-se a pausas, a entonages, a intensidade da leitura.

A pontuacdo, segundo Mendonca (2003), foi criada apds o surgimento da escrita,
desse modo os critérios em que se fundamenta o ensino dos sinais graficos da lingua
tém explicacdes historicas. Na antiguidade, a escrita era considerada mera reproducédo
da fala; a pontuacdo de um texto era atribuida pelo orador, de acordo com as pausas
dadas por ele, a fim de se evitar ambiguidades na leitura. Assim, 0 texto escrito estava
diretamente relacionado aos aspectos prosddicos e conseguintemente a maneira de
pontua-lo. Com a evolucdo da escrita e dos estudos sobre ela, surgiram outras

explicacBes' para o uso desses sinais.

Por muitos séculos, segundo Rocha (1997), ndo havia o emprego desses sinais nos
textos escritos, a tarefa de “pontuar” era atribuida ao leitor/orador do texto. Assim, a
fungdo primeira da pontuagao era a de “marcar pausas” durante a leitura em voz alta. No
entanto, atualmente, essas marcas de pontuacdo sdo estudadas como elementos
COesivos, COMO recursos necessarios a construcao da textualidade, ou seja, 0s sinais de
pontuacdo podem ser considerados importantes elementos para coesao dos textos, o que
é de extrema importancia para desenvolver, nos usuarios da lingua, a habilidade de

interpretar e produzir textos.

Os sinais de pontuacdo também estdo integrados a organizacdo de um texto
escrito, as func@es sintaticas e semanticas. Além disso, a maneira de pontuar tambem é

influenciada pela especificidade de cada género textual, pois, como afirmam Leal e

! Com a disseminagéo da pontuacao, apés o surgimento da escrita, o aprendizado desse sistema de sinais
passou também a depender do dominio da estrutura da oragdo do portugués.



13

Guimardes (2002), ha géneros® em que sdo predominantes trechos declarativos, nos
quais sdo utilizados sinais como a virgula, os dois pontos e o ponto final; existem
também outros géneros que trazem mais trechos conversacionais, em que predominam a

interrogacdo, a exclamacéo, o travessdo, entre outros.

Segundo Almeida (1995), ndo devemos utilizar os sinais de pontuacdo baseando-
nos apenas em critérios orais, € preciso levar em conta a sintaxe da lingua, a posi¢do dos
elementos que estruturam a frase. Assim, 0s aspectos ritmicos ndo devem ser
considerados o principio norteador para o ensino dessas marcas, porque ha sinais de
pontuacdo — a exemplo da virgula — cujo uso é mais complexo e exige explicacfes
baseadas ndo s6 em critérios orais, como ocorre com 0s Sinais que demarcam a

entonacado ao final da frase, a exemplo da interrogacéo e da exclamacéo.

E importante esclarecer que a pontuacdo € um recurso indispensavel a
compreensdo e a producdo textual, a qual é imposta pela norma padréo, por se tratar de
uma convencdo. Desse modo, a flexibilizacdo que pode haver em relacdo ao uso dos
sinais de pontuacdo pode estar relacionada ao contexto de formalidade ou informalidade
no qual esta inserido o texto lido ou produzido. Assim, nesta pesquisa, 0 objetivo ndo é
simplesmente apontar erros cometidos nas produgdes escritas, mas investigar quais séo
0S aspectos que motivam 0s usos (convencionais ou ndo convencionais) desses sinais
em textos do género depoimento pessoal, produzidos por alunos do Ensino

Fundamental.

Para tal estudo, abordaremos o uso normativo dos sinais de pontuacdo proposto
nas gramaticas de Azeredo (2008), Bechara (2004), Cegalla (2008), entre outros.
Também nos basearemos em estudos de linguistas como Araujo-Chiuchi (2012), Lima
(2003), Pressanto (2007) e Dahlet (2006), para explicar a pontuacdo sob outros aspectos
(sintaticos e semanticos). Também nos fundamentaremos em estudos de funcionalistas,
que explicam a gramatica da lingua através dos usos linguisticos e que buscam analisar

a lingua reflexivamente. Usaremos, portanto, uma concepcdo funcional para o estudo da

? De acordo com Marcuschi (2015, p. 24), géneros textuais se referem & materializagdo de textos que
encontramos em nossa vida diaria, os quais “apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica”.
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pontuacdo, porque buscaremos nas analises as motivagGes que os alunos podem ter para
empregarem ou ndo determinados sinais de pontuacéo®, além de verificar como usam e

Se usam a pontuagéo em seus textos.

Para tanto, procuramos investigar: i) em que critérios (prosodico, sintatico,
semantico) os estudantes se baseiam para empregar a pontuacdo em seus textos? ii)
fatores externos a lingua influenciam na maneira como a pontuacdo € usada? iii) o
conhecimento da estrutura frasal do portugués interfere no modo como esses estudantes

pontuam seus textos?

Para compreender bem textos escritos e construir um texto coerente e coeso, €
fundamental (re)conhecer os diferentes sinais de pontuacéo, pois eles auxiliam o leitor a
perceber as relacdes entre as partes do texto. E preciso ainda trabalhar esse assunto,
tendo como ponto de partida o texto, analisando diferentes géneros textuais, quais 0s
sinais graficos que aparecem em cada um deles, com maior recorréncia, observando sua

funcdo e garantindo ao aluno um efetivo aprendizado desse contetdo.

E importante considerar também que o discente deve ser capaz de empregar, em
seu texto, os sinais de pontuacdo de forma reflexiva, ou seja, ele deve ser consciente
sobre a escolha deste ou daquele sinal, colocando, portanto, seu conhecimento em
pratica. Por isso, é necessario que o professor, como agente da instrucdo escolar,
procure identificar as possiveis dificuldades que os alunos tém em pontuar, para
elaborar melhores estratégias de ensino desse topico. Abordaremos, mais adiante, com
base nos PCN, em que etapa da formacdo o aluno deve dominar o contetdo da
pontuacéo.

Baseados no exposto, a hipdtese desta pesquisa é a de que os alunos utilizam os
sinais de pontuacdo de forma intuitiva, fundamentados na oralidade, nas “pausas de
leitura”, porque transpdem as regras da fala para a escrita. Esses estudantes podem se
pautar em critérios prosédicos, devido a instrucao tradicional recebida do professor, que

contemplou, sobretudo, em suas explicagdes, o aspecto da oralidade, desconsiderando

3 E importante esclarecer que, nesta pesquisa, escolhemos analisar o uso da virgula, do ponto - que fazem
parte da pontuacdo interna ao texto — e também aspectos da pontuagao externa: o uso da paragrafacao.
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que a disposi¢do dos termos na oragdo - 0 aspecto sintdtico - € um dos fatores que

interferem no emprego de alguns sinais.

Nosso objetivo € analisar, nas producBes textuais de alunos do Ensino
fundamental 11, em que critérios esses estudantes se baseiam para pontuar seus textos.
Procuramos, também, investigar se os alunos compreendem a fungdo dos sinais de
pontuacdo” utilizados em suas producdes textuais. Além disso, pretendemos mostrar que
0 conhecimento da analise sintatica é relevante para o processo de aprendizagem dos

sinais de pontuacéo.

Mais do que prescrever as regras de pontuacdo, é necessario verificar quais 0s
fatores que condicionam o0s alunos a usarem um determinado sinal, pois,
compreendendo tal uso, poderemos, como professores, elaborar melhores estratégias

para as aulas desse contetido, conduzindo uma préatica de ensino mais eficiente.

O interesse para o desenvolvimento desta pesquisa surgiu devido a necessidade de
ensinarmos, de maneira mais adequada, o sistema de pontuacdo em sala de aula, porque
a autora desta pesquisa verificou, em sua experiéncia docente, a dificuldade dos alunos
em pontuar seus textos. Assim, pretendemos averiguar se 0 uso desses sinais é pautado,
sobretudo, em aspectos orais, sendo relevante levar em conta que nem todo emprego de

um sinal gréafico estéd vinculado exclusivamente a oralidade.

Ressaltamos ainda que o dominio desses sinais ajudara nas producdes escritas dos
alunos, além de facilitar a compreensdo dos textos lidos. Saber pontuar significa mais
que “dar pausas” na leitura; esses sinais sdo unidades de sentido que compdem um
texto. E preciso, portanto, que o docente trabalhe esse conteido em sala de aula e
garanta ao aluno o efetivo conhecimento desses recursos linguisticos tdo importantes

para a estruturacao de suas producgdes textuais escritas.

Esta pesquisa se caracteriza como uma investigacdo de campo, uma vez que
coletamos, para a analise, 12 producdes textuais pertencentes ao género depoimento

pessoal, de uma turma de 7° ano, de uma escola municipal de Jodo Pessoa. Nosso

* Os sinais de pontuagdo a serem analisados nesta pesquisa serdo o ponto, a virgula e também a pontuago
externa (a paragrafacéo).
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objetivo é investigar quais sdo os fatores® — sintaticos, orais ou semanticos — que
motivam o uso dos sinais de pontuacdo nas producdes desses alunos. Com as anélises
realizadas, poderemos viabilizar uma pratica docente mais satisfatoria que promova um
efetivo aprendizado desse topico.

Faremos uma coleta das producgfes textuais, antes de os alunos assistirem as aulas
sobre o sistema de pontuacdo, as quais serdo lecionadas pela prépria professora da
turma. Optamos por realizar uma unica coleta de textos, para verificar o conhecimento
que os alunos ja possuiam acerca da pontuacdo. Também aplicaremos um questionario
que pode complementar as nossas analises; através dele, tentaremos identificar as
motivagdes que determinaram as escolhas desses alunos em utilizar ou ndo a pontuagao
em seus textos.

A opcdo por investigar uma das séries finais do Ensino Fundamental se deu pelo
fato de entendermos que esses alunos possuem melhores habilidades na escrita, e é
provavel que detenham maior conhecimento sobre 0s sinais de pontuacdo, o que pode
nos oferecer dados mais relevantes. Pretendemos, também, com este trabalho, contribuir
para a melhoria do ensino de pontuacdo, que entendemos ser fundamental para a
compreensdo e producéo textuais.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: na primeira secdo,
apresentamos um histérico sobre o sistema de pontuacdo; mostramos como as
gramaticas normativas explicam esse sistema; também abordamos a distin¢do entre as
modalidades falada e escrita, a fim de explicar o(s) critério(s) que motiva(m) o uso dos
sinais. Na segunda secéo, trazemos algumas contribui¢des para 0 ensino desse tema em
sala de aula, a partir de uma perspectiva reflexiva da lingua; também discorremos sobre
a corrente funcionalista dos estudos linguisticos, que servird de aporte para as nossas
analises. Na terceira secdo, sdo apresentados 0s materiais e 0s procedimentos
metodolégicos utilizados para a realizacdo da pesquisa. Na quarta secdo, realizamos
analises do corpus da pesquisa €, na Ultima secéo, apresentamos as consideracdes finais,

seguidas das referéncias bibliograficas.

® Ha também um fator de outra ordem que pode motivar a utilizagdo dos sinais de pontuagdo: a falta de
interesse dos alunos pelo aprendizado desses sinais, utilizando essas marcas sem refletir sobre a sua
funcéo.



17

1. PONTUACAO: ASPECTOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS

Neste capitulo, trataremos da pontuacdo sob diferentes enfoques. Para tanto, em
1.1, apresentaremos um breve histdrico sobre o sistema de pontuacédo, a fim de melhor
compreendermos os critérios utilizados para explicar o uso desses sinais atualmente; em
1.2, mostramos em quais critérios as gramaticas normativas se baseiam, para apresentar
as regras do sistema de pontuacdo da lingua portuguesa; em 1.3, distinguimos a
modalidade falada da escrita e discorremos sobre as diferentes funcées desempenhadas
pelos sinais de pontuacéo, com base no que dizem alguns linguistas.

Ao realizar o levantamento bibliografico para esta pesquisa, ndo encontramos, nas
gramaticas funcionalistas de Marcos Bagno, de Ataliba Castilho e de Maria Helena de
Moura Neves nenhuma secdo que tratasse do tema da pontuacdo, 0 que pode ser
explicado pelo fato de essas gramaticas estudarem a lingua, procurando descrever os
usos linguisticos, buscando explicar que a estrutura gramatical estd relacionada ao
contexto de producdo. Assim, essas gramaticas tém o objetivo de descrever a lingua
como ela é usada pelos seus falantes; ja a gramatica normativa possui outro objetivo,
nela encontramos regras que determinam um modelo de lingua; prescreve normas,

apresentando a variedade padréo do idioma.

Como a pontuacdo é uma convencao, esperamos que as gramaticas normativas
abordem esse tema. Entdo, para realizar este estudo, selecionamos obras de gramaticos
como Celso Ferreira da Cunha & Lindley Cintra (1985), Napoledo Mendes de Almeida
(1995), Evanildo Bechara (2004), Domingos Paschoal Cegalla (2005), José Carlos de
Azeredo (2008) e Carlos Henriqgue Rocha Lima (2011). As gramaticas dos autores

escolhidos seréo apresentadas em ordem cronoldgica de publicacéo.
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1.1 Breve percurso histérico da pontuacéo

Ao ensinar a pontuacdo em sala de aula, é natural que o professor enfoque este
tema baseado em dois critérios: o da oralidade e o prescrito pela gramatica. Assim, é
preciso refletir até que ponto esses critérios interferem nesse sistema. Para compreender
por que hoje sdo considerados esses dois pardmetros, é importante conhecer um breve
historico sobre o seu funcionamento, no decorrer de alguns seculos. Sobre isso, Rocha
(1997, p.86) defende que:

a perspectiva histérica pode fornecer subsidios para um melhor
entendimento da flutuacdo contemporanea e das lacunas da instrucéo
escolar. A abordagem linguistica atual, por sua vez, permite esclarecer
melhor o @mbito de estudo da pontuacéo, suas propriedades, fungdes e
estilos.

Isso significa que conhecer as primeiras regras que norteavam a pontuagdo no
sistema da escrita € indispensavel, para que compreendamos as funcbes que os sinais
pertencentes a esse sistema desempenham atualmente. Ou seja, um estudo histérico
dessas marcas nos faz compreender por que ha estudiosos que apresentam diferentes
critérios para uso de alguns sinais.

A pontuacdo ocidental passou por um longo caminho, até chegar aos moldes
atuais; ela pode ser considerada uma aquisi¢do tardia, se comparada a fala, conforme

afirma Bechara (2004, p.64):

Os sinais de pontuacdo datam de uma época relativamente recente na
histéria da escrita, embora se possa afirmar uma continuidade de
alguns sinais desde os gregos, os latinos e a alta Idade Média;
constituem hoje peca fundamental da comunicacdo e se impdem como
objeto de estudo e aprendizado.

Assim, é possivel considerar, de acordo com Bechara (2004), que as marcas de
pontuacdo foram introduzidas no sistema da escrita, aos poucos. A esse respeito, Dubois
(2011), afirma que, por muito tempo, ndo existiram os sinais de pontuagdo que
conhecemos hoje, sendo que os primeiros sistemas de escrita ndo utilizavam essas
marcas nem sequer havia a segmentacdo das palavras. Ha sinais que entraram nesse
sistema desde 0s gregos e perduram até hoje, como também ha aqueles que ndo existem

mais em nosso atual sistema notacional, conforme veremos adiante.
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Rocha (1997) realiza uma retrospectiva do uso da pontuacgdo na escrita ocidental e
observa os usos desses sinais na Antiguidade Classica. Nesse periodo, ocorreram
importantes mudancas no sistema de pontuacdo, algumas marcas foram incorporadas
gradativamente no sistema da escrita com o decorrer dos séculos, conforme vemos a

sequir:

1°. A direcdo da linha foi padronizada. Os gregos adotaram a diregdo

esquerda-direita, enquanto os fenicios optaram pelo outro sistema;

2°. Foram introduzidos os espagos entre as palavras;

3° Foi introduzida a primeira marca de pontuagdo, o ponto, para

separar as frases;

4°, Foram sistematicamente distinguidas as letras mailsculas e as

minGsculas, com a maidscula tendo varias fungdes especiais;

5°. Surgiram simbolos especiais para indicar ligacdes, interpolacdes e

omissdes (hifen, parénteses, apostrofo);

6°. Outras marcas de pontuacdo mais detalhadas foram acrescentadas:

virgula, dois pontos, ponto-e-virgula, e travessdo;

7°. Mais adiante simbolos para propdsitos especiais entraram no

sistema: aspas (“virgulas invertidas" simples e duplas), ponto de

interrogacédo e ponto de exclamagéo, os dois ultimos na Idade Média.
(HALLIDAY, 1989 apud Rocha, 1997, p. 89).

Nesse periodo, ndo existia segmentacdo entre as palavras nem marcas graficas de
pontuacdo, ficava a cargo do leitor/orador separar as palavras e pontuar o texto. O
sistema de pontuacao que passou a ser utilizado nessa época era bem diferente daquele
que conhecemos hoje. O primeiro sistema citado por Rocha (1997) foi o
distinctio/subdistinctio, este indicava uma separacdo entre partes de um enunciado
incompleto e aquele marcava uma descontinuidade (ou separacao) entre dois enunciados
completos.

Rocha (1997) referencia um sistema de pontos utilizado pelos gregos, que possuia
duas funcdes diferentes: uma funcdo semantica, que indicava a completude dos
enunciados, e outra funcdo prosodica, que se relacionava as pausas para respirar. Nesse
sistema, conforme observa o citado autor, o ponto no alto indicava o enunciado
completo; o ponto em baixo indicava a incompletude do enunciado, e o ponto no meio,
a necessidade de respirar, no momento da leitura.

E importante destacar que, na Antiguidade Classica, havia uma valorizagio maior
do texto oral sobre o texto escrito; a escrita era vista como uma reproducgéo da fala.

Assim, os primeiros sinais de pontuagdo foram utilizados para fins retdricos, baseavam-
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se em aspectos da oralidade, como o ritmo da linguagem e as pausas para respirar.
Nesse periodo, a tarefa de pontuar era atribuida ao leitor ou ao orador do texto e ndo

aquele que o escrevia.

Os oradores gregos que estavam preparando discursos para serem
pronunciados posteriormente viram interesse em acrescentar marcas a
seus textos para lembré-los dos pontos onde deveriam fazer pausas
breves ou pausas mais significativas, onde deveriam elevar a voz, e
assim por diante. (DUBOIS, 2011, p. 232)

Rocha (1997) destaca que, diferente dos critérios utilizados na Antiguidade
Cléssica para pontuar os textos, na ldade Média, duas importantes orientagdes para 0
uso da pontuacéo sao difundidas: a pontuacdo com funcdo semantica (clareza e l6gica) e
a pontuacdo com funcdo prosodica (ritmo respiratorio). A pontuacdo passou a Ser
utilizada em um sentido mais légico-gramatical, ou seja, os sinais eram utilizados para
indicar também aspectos estruturais do texto.

Ainda observa o referido autor (1997) que o surgimento da imprensa, nos séculos
XV e XVI, é considerado grande marco na histéria da pontuacdo. Com o advento da
imprensa, ocorreu a producdo bibliogréfica em larga escala, aumentou a quantidade de
leitores autdbnomos, e a leitura silenciosa foi mais disseminada. Desse modo, viu-se a
necessidade de controlar o que estava escrito, dai também a preocupacédo de utilizar os
sinais de pontuacdo. O uso dessas marcas passou a ser de dominio publico e seria
necessario, entdo, que suas regras fossem melhor especificadas.

Na Idade Moderna, como também destaca Rocha (1997), a pontuacdo ocorria de
acordo com duas orientacGes: a pausal e a gramatical, sendo a segunda a mais
importante. Essa concepgdo légico-gramatical estaria baseada em trés critérios, segundo
Tornier (1980, apud Rocha 1997): necessidade de respirar; distingdo de sentidos parciais
que constituem o discurso; a diferenca de graus de subordinacdo. Vale ainda salientar
que esses critérios se aplicavam a signos como a virgula, o ponto e virgula e os dois
pontos; os demais sinais eram tratados a parte.

A partir do exposto, vimos que duas foram as orientagcdes principais difundidas
para o uso dos sinais de pontuacdo: a prosodica e a gramatical. Conforme Rocha (1997),
a orientacdo gramatical foi mais propagada a partir da ldade Média e tinha a funcéo de
separar ou unir as partes do discurso, mostrando a relagdo entre elas. Essas orientagdes

para o uso das marcas de pontuacao sdo utilizadas até os dias atuais.
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Como discutimos acima, o fator historico é relevante para compreendermos 0s
usos atuais da pontuacdo. Apos essa breve explanacdo sobre o percurso histérico desse
sistema, trazemos, na secdo a seguir, uma discussdo acerca de como a pontuacdo €

estudada atualmente, nas gramaticas normativas de lingua portuguesa.

1.2 As gramaticas normativas e o sistema de pontuacao da Lingua Portuguesa

Apesar de poucos estudos publicados e disponiveis tratando dessa tematica, a
pontuacdo é um importante objeto de interesse dos gramaticos e linguistas, merecendo
destaque as divergéncias de critérios que existem em relacdo ao tratamento e ao uso
desses sinais na lingua. E importante, por isso, realizar uma leitura do que preconizam
0S gramaticos sobre a pontuacdo, com o objetivo de entender os fatores normativistas

que tentam controlar a utilizacdo dessas marcas.

Vimos que o critério mais utilizado pelos povos antigos, para realizarem a
pontuacdo de seus textos, foi o da oralidade, e esse é o pensamento de um numeroso
grupo de gramaticos. Nesse sentido, vemos, por exemplo, a posicdo de Torres (1967,
apud Guimardes e Dell’Isola, 1997, p. 99), para quem a pontuacdo € vista como o
“emprego de sinais convencionais, geralmente para indicar na escrita as diferentes

pausas ou inflexdo de voz que devem ser observadas por quem fala ou 1€”.

Na Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, Cunha e Cintra (1985)
consideram que a pontuacdo serve para marcar na escrita 0S recursos ritmicos e
melddicos da fala. Assim, dividem os sinais em dois grupos: aqueles que servem para
marcar as pausas — virgula, ponto e ponto-e-virgula — e aqueles cuja finalidade é marcar
a melodia e a entonacdo — o0s dois pontos, o ponto de interrogacdo, o ponto de
exclamacéo, as reticéncias, as aspas, 0s parénteses, 0s colchetes e o travessdo. Os
autores observam que tal divisdo ndo € rigida, ja que, em geral, os sinais de pontuagéo
indicam pausa e melodia concomitantemente. Para eles, ha também sinais de valor
expressivo: o hifen, o emprego de letras maiusculas e o0 uso dos caracteres de imprensa -

italico, negrito, etc.

Diante do exposto, observamos que, para Cunha e Cintra (1985), os sinais de

pontuacdo desempenham papéis expressivos. Em toda a explanacgdo sobre as regras de
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uso desses sinais, 0s autores se preocupam em apresenta-los, destacando a fungdo de

marcar pausas na leitura (aspecto ritmico e melddico).

Almeida (1995), em sua Gramatica Metddica da Lingua Portuguesa, defende que
0 estudo da pontuacdo deve estar atrelado ao estudo da sintaxe, ou seja, para pontuar um
texto, é necessario considerar a posicdo gque os elementos ocupam na estrutura frasal. O
gramatico defende que é necessério usar a virgula, por exemplo, entre termos que nao
possuem uma relacdo intima, assim ndo poderia haver virgula entre sujeito e verbo,
termos que estabelecem tal relagdo. Almeida (1997) também afirma que ndo podemos
aceitar a doutrina que prega que, onde had uma pausa, deveremos colocar uma virgula;
para usar este sinal, € necessario conhecer as relagdes sintaticas dos termos na oracéo.
Assim, uma pausa nem sempre corresponde a uma virgula, visto que, no discurso oral,

podemos realizar pausas entre verbo e complemento, apenas enfaticamente.

O autor supracitado divide os sinais de pontuacdo em trés categorias: objetivas,
subjetivas e distintivas. As notacbes objetivas sdo a virgula, o ponto e virgula, dois
pontos e ponto final; as subjetivas sdo o ponto de interrogacdo, 0 ponto de exclamacéo,
as reticéncias e os parénteses; as notacOes distintivas sdo as aspas, 0 travessdo, 0
paragrafo, a chave, 0s colchetes e o asterisco. As notacdes objetivas, segundo o autor,
marcam pausas que estdo relacionadas a estrutura da frase. As notacbes subjetivas
marcam a entonacdo da frase. Por fim, as notagdes distintivas sdo usadas, quando o

escritor quer destacar elementos na frase.

A respeito do sistema de pontuacdo, encontramos 0 ponto de vista de Catach
(1994, apud Bechara 2004, p.604), o qual nos chama a aten¢do por atribuir destaque ao
papel gramatical, quando afirma que tal sistema ¢ “constituido de sinais sintaticos, cujo
objetivo € organizar as relacdes e a proporc¢do das partes do discurso e das pausas orais e
escritas. Estes sinais também participam de todas as fungdes da sintaxe, gramaticais,

entonacionais e semanticas”.

De acordo com Bechara (2004), a pontuacdo pode ser compreendida sob uma
acepcao larga ou restrita. Alem dos sinais de pontuacdo propriamente ditos, a acepgédo
larga envolve os titulos, as rubricas, as margens, a escolha de espacos e caracteres, além
da disposicdo dos capitulos e modo de confecgdo do livro. Na concepcéo restrita, as

marcas de pontuacdo podem ser organizadas entre aquelas usadas para separar 0S
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elementos — como a virgula, o ponto e virgula, o ponto final, o ponto de exclamacdo, as
reticéncias — e aquelas que servem para a comunicagédo, a exemplo dos dois pontos, das
aspas simples e duplas, do travessdo simples e do duplo, dos parénteses, dos colchetes,

da chave aberta ou fechada.

Pode ser feita ainda outra subdivisdo dos sinais explicitados acima, conforme
Bechara (2004). Ha sinais que marcam uma pausa conclusa (ponto, ponto-e-virgula,
ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo, reticéncias, quando marcam uma
conclusdo), e outros que marcam uma pausa inconclusa (virgula, dois pontos,

parénteses, travessao, colchetes, quando as oracdes estdo articuladas entre si).

O autor afirma que tais sinais podem ser distribuidos em diferentes dominios de
funcdo da pontuacdo, conforme as atividades linguisticas que desempenham. Tais
dominios sdo: i) a pontuacdo das palavras (espacos em branco; mailsculas iniciais;
ponto abreviativo; trago de unido, hifen ou trago de separacdo; apostrofo, sublinhado e
italico); ii) a pontuacdo sintatica ou comunicativa; iii) a pontuacdo do texto. Os dois
primeiros tipos de pontuacdo diferem do terceiro, porque sdo internos ao texto, fazem
parte da mensagem linguistica. J& a pontuacdo do texto estd relacionada aos aspectos
organizacionais e visuais do texto (espacamento entre palavras, espago entre as

paginas).

Como foi destacado acima, o uso das marcas de pontuacdo é relevante para a
construcdo da coesao e coeréncia do texto. A auséncia ou a presenca de um sinal pode
alterar completa ou parcialmente o sentido (coeréncia) dos enunciados. Esse parece ser
também o pensamento de Bechara (2004), quando considera que as palavras e as
oracOes devem se organizar conforme alguns principios de dependéncia e independéncia
sintatica e semantica, e uma pontuacdo inadequada pode produzir efeitos desastrosos a

comunicacéo, alterando a mensagem que se pretende transmitir ao leitor.

No capitulo destinado ao estudo dos sinais de pontuacdo, em sua tradicional
gramatica, Cegalla (2005) traz o tema mostrando, a priori, as trés funcbes desses sinais,
quais sejam: a marcacao das pausas € a entonacao na leitura; a separacdo de palavras ou
expressdes que devem aparecer destacadas; o esclarecimento do sentido da frase, de

qualquer dupla interpretacéo do enunciado (ambiguidade). O mesmo autor afirma ainda
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gue ndo ha uniformidade entre os escritores quanto ao emprego das marcas de

pontuacéo.

Na Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa, Azeredo (2008) afirma que os sinais
de pontuacdo tém diversos papéis, ja que podem ser usados para fins estéticos (espagos,
modelos da letra), para indicar pausas (virgula, ponto e virgula), para indicar a
entonacdo da frase (pontos de interrogacdo e de exclamacgéo) e para individualizar

algum segmento (aspas, negrito, italico).

Como foi defendido por alguns autores citados acima, Azeredo (2008) também
considera que a entonagdo € um recurso da fala, e, através dela, diferenciamos uma
pergunta de uma declaracdo e de uma exclamacdo. Para marcar essa expressao da fala
na escrita, utilizamos alguns sinais de pontuacdo, a exemplo da interrogacdo e da
exclamacgédo. As pausas, segundo Azeredo (2008), funcionam como marcadores das
fronteiras sintaticas ou atos de hesitacdo, o0 que pode ser assinalado pelas reticéncias.

E natural que, em uma leitura em voz alta, caso nos deparemos com uma virgula,
automaticamente facamos uma breve pausa, no entanto, como alguns gramaticos
defendem, nem sempre uma pausa corresponde a uma virgula. Um exemplo disso € que,
se um leitor realizar, em sua leitura, uma pausa entre sujeito e predicado, ndo sera
correto, conforme a gramatica normativa, marcar essa pausa com uma virgula, porque é
prescrito pelos manuais que ndo se separa por sinal grafico sujeito e predicado de uma

oracao.

Rocha Lima (2011) considera que o emprego dos sinais de pontuacdo ocorre a
partir de trés critérios: ritmico, sintatico e semantico. As pausas ritmicas, marcadas por
esses sinais, sdo divididas em trés espécies: i) pausa indicativa de que a frase ainda ndo
foi concluida (virgula, travessao, parénteses, ponto e virgula, dois pontos); ii) pausa que
indica término do discurso ou de parte dele (ponto simples, ponto paragrafo e ponto
final); iii) pausa que serve para destacar uma intencdo ou estado emotivo (ponto de

interrogacdo, ponto de exclamacdo e reticéncias).

Vimos, nas gramaticas pesquisadas, que as marcas de pontuacdo sao recursos da
linguagem escrita que servem para estruturar os textos e que, basicamente, tém o

objetivo de transpor para a escrita as pausas e as inflexdes de voz provenientes da
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linguagem falada, de separar oragbes que devem vir destacadas, ou de evitar
ambiguidade, esclarecendo o sentido da frase. Sobre a questdo do sentido, que pode ser

auxiliada pelos sinais de pontuacdo, Dacanal (1987, p. 14) conclui:

Em termos gramaticais tradicionais, a pontuacdo esta ligada
intrinsecamente a estrutura sintatico-semantica da frase, isto é, a
I6gica da lingua como instrumento de transmissdo de informac@es. E
ndo a ‘pausas para respirar’, ‘a entonacdo’, ‘a sinais de intensidade’;
‘ao estilo do autor, etc.

Observamos que Dacanal (1987), diferente de alguns gramaticos, ndo relaciona a
pontuacdo o fator prosodico, para ele, esse sistema deve ser estritamente relacionado ao
fator sintatico. No entanto, alguns dos gramaticos citados utilizam o critério sintatico
para explicar o emprego de certos sinais, a exemplo de Almeida (1995) e Bechara
(2004); outros citam a pausa como um critério motivador para o uso de algumas marcas
de pontuacdo. Percebemos também que o critério pausa foi bastante citado pelos
gramaticos, sendo que alguns deles explicaram a ocorréncia dessas pausas devido a
questdes de ordem estrutural, enquanto outros sequer mencionaram a existéncia de

qualquer dependéncia entre a sintaxe e 0 uso da pontuacé&o.

Apos verificar os conceitos relacionados a pontuacdo e os critérios que alguns
gramaticos tradicionais utilizam para normatizar e prescrever 0 Uso, passaremos a se¢do
seguinte, que traz diferentes visdes acerca da relacdo existente entre as modalidades
falada e escrita e como ambas podem interferir no exercicio de pontuar. Além disso,
faremos referéncias a algumas funcdes que outros estudiosos da lingua atribuiram ao

sistema de pontuacao.

1.3 A fala, a escrita e as diferentes funcgdes dos sinais de pontuacéo

E possivel que encontremos em textos de alunos, sobretudo, nos dos menos
experientes, uma pontuacdo baseada, principalmente, em aspectos orais. Nesse caso,
parece que o escritor do texto considera haver uma relagdo univoca entre a prosddia da

fala e a pontuacdo da escrita, de modo que os usos da fala possam ser transferidos
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diretamente para os usos da modalidade escrita, sem fazer qualquer alteragdo, apds essa
transposicdo, como afirma Rocha (1998). Sabemos que, diante de inUmeras
convergéncias, existem diferencas entre as duas modalidades da lingua (fala e escrita),
sendo necessario que o escritor considere essas distingdes, para pontuar seu texto.

Em uma pesquisa sobre a pontuacdo em textos medievais portugueses, Machado
Filho (2004) questiona se a pontuacdo realmente seria uma transmutagdo de aspectos
provenientes da fala, ou se seria um elemento exclusivo para indicar a sintaxe ou a
I6gica gramatical da escrita. Questiona também se 0s sinais de pontuagdo néo serviriam
tanto para marcar caracteristicas proprias da fala quanto para indicar essa ldgica da
escrita, ou seja, esses sinais serviriam, ao mesmo tempo, tanto para indicar aspectos da
fala quanto da sintaxe da lingua.

Tais questionamentos sdo feitos pelo autor, porque ele compreende que se
atribuem a fala peso e valor diferentes da modalidade escrita, como se esta fosse mais
importante que aquela, e ambas ndo tivessem nenhuma relacdo entre si. Assim,
Machado Filho (2004) entende que as modalidades escrita e falada da lingua néo se

dissociaram tanto uma da outra, no que diz respeito a pontuacéao.

Sobre as diferencas entre fala e escrita, Marcuschi (2010, p. 25) afirma que “a fala
seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade
oral [...], sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio
ser humano.” Ja a escrita, para o mesmo autor (2010, p. 26), “seria um modo de
producdo textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades

materiais e se caracterizaria por sua constituicdo gréafica[...]”.

Todavia, Marcuschi (2010) explica que ndo devemos tratar as diferencas entre fala
e escrita de maneira dicotbmica, uma vez que, em alguns casos, as duas modalidades
apresentam consideravel proximidade, parecendo até mesmo que fala e escrita se
mesclam em certos contextos. Sobre essa questdo das distingdes estanques entre fala e

escrita, Marcuschi (2010, p. 28) considera:

A perspectiva da dicotomia estrita oferece um modelo muito
difundido nos manuais escolares, que pode ser caracterizado como a
visdo imanentista que deu origem as graméticas pedagdgicas que se
acham hoje em uso. Sugere dicotomias estanques com separagdo entre
forma e conteldo, separagdo entre lingua e uso e toma a lingua como
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sistema de regras, o que conduz o ensino de lingua ao ensino de regras
gramaticais. (grifos do autor)

De acordo com Bagno (2014), essa perspectiva dicotdmica entre fala e escrita é
predominante nos manuais escolares, porque a gramatica normativa estd marcada, desde
sua origem, por um forte apego a lingua escrita, sobretudo aquela dos escritores
literarios. No entanto, segundo Marcuschi (2010), ndo podemos comparar, por exemplo,
uma fala espontanea a uma escrita monitorada; qualquer tipo de comparacao deve ser
realizada entre registros de uso semelhantes.

Podemos dizer que existem consideraveis semelhancas entre textos formais
falados e textos formais escritos, do mesmo modo que ha semelhancgas entre textos
escritos informais e entre textos falados informais. Para ilustrar essas relagdes existentes
entre fala e escrita, Marcurchi (2010) elaborou um grafico em que representa um

continuo dos géneros textuais na fala e na escrita, conforme vemos abaixo:

Representagio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: https://escrevendoofuturo.blogspot.com.br/2012/04/genero-interrogatorio.htmi

Nesse grafico, Marcuschi (2010) ilustra a relacdo existente entre os textos da

modalidade falada e da modalidade escrita, mostrando que existem géneros orais que se

aproximam de géneros escritos devido o grau de (in)formalidade. Assim, como explica

Bagno (2014), é um equivoco a ideia de que a fala se relaciona a informalidade, e a
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escrita a formalidade. Logo, de acordo com Kato (1986, p.20), “as diferengas formais
normalmente observadas entre a fala e a escrita nada sdo do que diferengas acarretadas
pelas condi¢bes de producdo e de uso da linguagem”. A fala é produzida e revisada
online, j& a escrita permite que a producdo e a revisdo acontecam em diferentes

momentos.

Desse modo, é necessario que o escritor observe as diferencas entre ambas as
modalidades, uma vez que, ao produzir um texto escrito, é necessario transpor da fala
todo o ambiente ndo-linguistico representado pelos gestos, pelas expressdes faciais e
pelas entonagdes. Assim, escrever um texto, como explica Pressanto e Agnol (2015), é
uma tarefa bastante complexa, porque demanda habilidades diferentes daquelas exigidas

na comunicacao oral (expressdes gestuais, faciais, entonacéo, entre outros).

De acordo com o que foi discutido, entendemos que a fala e a escrita seriam
“parcialmente isomorficas”, ou seja, uma modalidade representaria a outra, cada uma a
seu tempo. Isso significa que a modalidade falada e a modalidade escrita ndo sdo tdo
distantes uma da outra, 0 que levaria a concluir que existe relacdo entre elas também no

ambito da pontuagéo.

Em seu dicionario de linguistica, Trask (2011, p.232) define a pontuacdo como
“um sistema convencional de marcas que representam a estrutura de um texto escrito”.
Esse autor afirma também que, depois da Idade Média, quando os sinais de pontuacao
comecaram a ser usados para indicar aspectos estruturais do texto, a funcéo estrutural da
pontuacdo se sobrepds completamente a funcdo prosddica anterior, sendo que

atualmente o referido sistema s6 exprimiria fungdes estruturais.

Ja Camara Jr. (1956) define a pontuacdo, em seu Dicionario de Linguistica,
como sistema de sinais graficos, cujo objetivo € destinado a indicar, na escrita, uma
pausa da linguagem falada. Desse modo, percebemos que Céamara Jr. atribui a
pontuacdo um aspecto oral, defendendo certa consequéncia entre aspectos prosodicos e

a necessidade de sua contraparte na fala.

Na visdo de Vanoye (1996, apud Machado Filho, p. 27), a pontuacdo ¢ um dos
recursos da modalidade escrita que serve “para transcrever certas caracteristicas da

lingua falada”, porém, mesmo que ambas nd3o possuam os mesmos recursos, elas tém
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pontos confluentes. Sobre esse tdpico, Chacon (1996) considera que, mesmo que
dialogue com a oralidade, a escrita é outro cddigo de expressao verbal e possui relativa
autonomia em relacdo ao oral. Além disso, “os sinais de pontuagdo trazem para a escrita
(embora nem sempre de forma direta e automatica) aspectos da dimensdo oral da
linguagem” (CHACON, 1996, p.38).

Como afirmam Leal e Guimardes (2002), ndo seria coerente conceber a funcao
prosodica da pontuacdo como a funcdo primordial, ja que ndo ha uma reciprocidade
total entre respiracdo e pontuacdo. Para as referidas autoras, o uso moderno desse
recurso € pautado em explicacdes estruturais e prosédicas, havendo flutuagcdes no modo
de pontuar. Nessa mesma direcdo, Chacon (1997) afirma que o emprego dos sinais de
pontuacdo se caracteriza como sendo, concomitantemente, de natureza prosodica,

gramatical e semantica.

Machado Filho (2011) cita uma pesquisa realizada por Lorenceau (1980), cujo
objetivo é verificar empiricamente os diferentes critérios utilizados no emprego dos
sinais de pontuacdo. Tal estudo foi realizado com escritores franceses importantes, em
que se investigaram os habitos de pontuar de cada um deles. A maior parte desses
autores (46%) considerou que a pontuacao possui maior relacdo com a oralidade do que
com a sintaxe da lingua. Cerca de 35% afirmaram que a pontuacdo € um recurso da
sintaxe. J& 17% afirmaram que existe uma relacdo tanto oral quanto sintatica para

pontuar.

A partir dos estudos realizados sobre as fungdes e as motivagdes da pontuacéo,
percebemos que 0s critérios para pontuar os textos sdo ampliados, com o passar do
tempo e com o desenvolvimento de mais pesquisas na area. Uma importante pesquisa
sobre esse tema foi desenvolvida por Catach, em 1980, intitulada La Ponctuation. Neste
trabalho, segundo Machado Filho (ibid.), a autora considera trés tipos de funcdes para
as marcas de pontuacdo: i) a organizacdo dos termos na frase (sintaxe); ii) a
correspondéncia com a oralidade, ou seja, a demarcacdo do ritmo, das pausas e da

melodia da modalidade falada; iii) suplementacdo semantica.

Observamos, portanto, que, além de representar na modalidade escrita,
caracteristicas prosodicas da oralidade ou orientar a leitura em voz alta, a pontuagéo

pode ser considerada hoje como “um elemento linguistico de espectro funcional muito
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mais amplo do que as gramaticas ou mesmo o senso comum costumam admitir”’, como

afirma Machado Filho (2011, p.38).

Diante do exposto, podemos considerar que existe uma flutuagdo no modo de os
usudrios da lingua pontuarem seus textos, o que pode ser explicitado, se fizermos uma
incursdo sobre a histdria do sistema de pontuacdo das linguas. Esse sistema, durante
séculos, apresenta um carater muito subjetivo, visto que a maneira de inferir a virtual
presenca da pontuacao era de responsabilidade do orador do texto, em uma época em
que predominava a leitura em voz alta, sobretudo dos textos sagrados. O fato de
individualizar no leitor a fungdo de “pontuar” provavelmente causava flutuacdo no valor
dos sinais. Considere-se, ainda, que, segundo, Rocha (1998), em relacéo a producdo do
texto, a composi¢do, a copia e a edicdo dos textos eram divididas entre o escriba e 0

editor, que poderiam utilizar a pontuacao de forma diferente um do outro.

Halliday (1989, apud Rocha, 1998) afirma que existem dois principios para
pontuar: pode-se pontuar seguindo as regras gramaticais, ou pontuar pelo “ouvido”.
Conforme o autor, escolher entre um estilo e outro ndo faz muita diferenca. Halliday
(ibid.) explica também que o escritor pode ter um estilo individual de pontuar, isso
ocorre quando se nota que, em seus textos, ele é influenciado por um determinado

estilo, seja utilizando o critério oral, seja 0 gramatical.

Rocha (1998) afirma que os estilos de pontuar estdo também relacionados ao
tipo de leitura predominante em cada época; isso quer dizer que, em um momento em
que prevalecia a leitura em voz alta, era natural que a pontuacdo fosse pautada em
aspectos orais. A autora aponta também que, no século XIX, era comum utilizar
pontuacdo, violando as normas gramaticais, separando sujeito de predicado, 0 que

acontecia porgue a maneira de pontuar ndo era baseada na gramatica, mas na prosédia.

Todavia, com o passar do tempo, a concepcdo de pontuacdo sofreu uma
considerdvel mudanca; a leitura em voz alta caiu em desuso, a leitura silenciosa se
tornou predominante, e hoje a gramatica também pode ser utilizada como fundamento

para o emprego de determinados sinais.
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Diferente de algumas func¢des da pontuacdo abordadas até aqui, Dacanal (1987)
e Perrot (1980, apud Chacon, 1996) consideram que 0s sinais de pontuacgdo sdo, por

natureza, relacionados a modalidade escrita da lingua, e ndo a oralidade.

Os sinais de pontuacdo sdo, pois, marcas especificas da escrita e ndo
apenas porque sua matéria é unicamente grafico-visual; também (e em
decorréncia de sua composicdo material) porque, dentre as multiplas
praticas de linguagem, somente aquelas que contam com a
participacdo da escrita é que essas marcas vao figurar. (CHACON,
1996, p. 121)

Dacanal (1987) diz que uma comunidade linguistica que domine a escrita pode
possuir um sistema de pontuagdo — por mais rudimentar que seja — ou ndo possuir
nenhum, no entanto uma comunidade agrafa ndo tem a necessidade de adquirir esse
sistema, ja que a pontuacdo € um recurso que serve a lingua escrita. Segundo Dacanal
(1987, p.14), a fungdo da pontuacdo ¢é “fornecer elementos que permitam ao leitor captar

e estabelecer da maneira mais rica e rigorosa possivel o sentido do texto.”

Dacanal (1987) pretende construir uma teoria da pontuacgdo e salienta que, para
isso, seria necessario considerar as unidades sintatico-semanticas da frase. O autor
entende como unidades sintatico-semanticas palavras ou conjunto de palavras que séao,

por natureza, indivisiveis; essas unidades podem ter diversas extensdes.

O mesmo autor ainda explica que os sinais de pontuacdo servem para sinalizar
as unidades sintatico-semanticas, porque a funcdo da pontuacéo € servir de instrumento
auxiliar para explicitar o sentido do texto, que, por sua vez, estd diretamente ligado a
estrutura sintatico-semantica. “Nenhum sinal de pontuagdo poderd, sob hipotese alguma,
romper a indivisibilidade natural das estruturas sintatico-semanticas ao interpor-se entre
0s seus elementos, sob pena de negar sua prépria funcdo e tornar-se uma contradicao,

em termos 16gicos” (Dacanal, 1987, p.26).

Diferente do que é exposto nas gramaticas normativas e em alguns manuais de
pontuacgéo, para Dacanal (1987), esse sistema ter como funcao reproduzir elementos da
oralidade - pausa, entonacgdo e intensidade - configura-se como uma falsa premissa.

Segundo 0 mesmo autor, a pontuacéo se refere a escrita e é parte dela, e essa concepgao
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da pontuagéo como representacdo da oralidade se baseia na confusdo entre a realizagéo
oral e a realizacdo escrita da lingua. Sobre isso, Dacanal (1987, p. 16) também afirma

que:

A origem da confusdo parece bem evidente. Considerando que a
marcacdo do tempo — a pausa — é um dos recursos utilizados na
realizacdo oral da lingua para sinalizar de forma precisa e exata a
estrutura sintatico-semantica da frase, ou seja, em Gltima instancia, o
conteudo dela — e que os sinais visuais ancilares — a pontuacdo —
possuem a mesma funcdo na realizag&o escrita, decorre dai que, via de
regra, pode haver correspondéncia direta entre pausa e pontuagéo.

Isso significa, como defende Dacanal (1987), que ndo ha uma relacdo direta
entre pausa e pontuacao, é possivel afirmar que ambas se ligam, de maneira autbnoma, a
estrutura sintatico-semantica da frase, ou seja, a relagdo entre os elementos na frase ou
ao sentido desta. “O mdximo que se pode dizer é que a virgula corresponde, na
realizacdo escrita da lingua — o texto — a pausa na realizacdo oral — a fala” (DACANAL,
1987, p.17). Utilizar uma virgula para demarcar uma pausa, conforme o autor
supracitado, é uma pratica comum a escritores que nao conhecem a natureza e a fungédo

da pontuacéo.

Rocha (1997) também explica que sdo diversas as propriedades e funcGes dos
sinais de pontuag&o, por isso se pode dizer que seu uso ¢ marcado pela flutuagao. “O
uso desses sinais depende do estilo do autor [...], da intencdo do autor e dos efeitos que
quer produzir em seu texto (o que exige do usuario dominio da estruturacdo do texto),
como também dos géneros textuais” (LIMA, 2003, p.28). Isso significa que pontuar é
uma atividade subjetiva, uma maneira particular que cada usuario da lingua possui para
se exprimir; assim, por uma questdo de estilo, o autor de um texto pode optar por usar

um sinal no lugar de outro, com o objetivo de tornar mais expressiva a sua informacao.

O escritor portugués José Saramago é um exemplo de autor que utiliza, em suas
obras literarias, a pontuacdo de forma bastante peculiar, como marca de estilo. Assim,
para ilustrar esse uso subjetivo da pontuacdo, apresentaremos abaixo, para uma breve

analise, um fragmento do romance Ensaio sobre a Cegueira, publicado em 1995:
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Chamem a policia, gritavam, tirem dai essa lata. O cego implorava,
Por favor, alguém que me leve a casa. A mulher que falara de nervos
foi de opinido que se devia chamar uma ambuléancia, transportar o
pobrezinho ao hospital, mas o cego disse que isso ndo, ndo queria
tanto, s pedia que o encaminhassem até a porta do prédio onde
morava, Fica aqui muito perto, seria um grande favor que me faziam.
E o carro, perguntou uma voz. Outra voz respondeu, A chave esta no
sitio, pde-se em cima do passeio. Nao € preciso, interveio uma terceira
voz, eu tomo conta do carro e acompanho este senhor a casa.
(SARAMAGO, 1995, p. 12)

Ao lermos o fragmento acima, percebemos que o autor ndo utiliza a pontuacéao
conforme é proposto pela norma. Ndo ha sinais para demarcar os dialogos, nem
perguntas; no entanto, observamos o emprego da virgula e do ponto, algumas vezes,
usado indistintamente. Parece-nos que o autor utilizou esses sinais, simplesmente, como

marcadores de pausas; utilizando, portanto, o principio oral para pontuar texto.

Podemos perceber essa pontuacdo estilistica logo na frase do trecho acima, em
que o escritor ndo utiliza os sinais de travessdo ou de aspas, para marcar o dialogo e
também ndo usa o traco para indicar um comentario acerca da fala anterior. No trecho
“E o carro, perguntou uma voz. Outra voz respondeu, A chave esta no sitio, pde-se em
cima do passeio”, observamos que o escritor ndo utiliza também o sinal de interrogacao,
para fazer pergunta, utiliza letra mailscula apés virgula e ndo faz uso do sinal de dois

pontos para introduzir o dialogo.

Em uma entrevista realizada com Saramago, em 1998, sobre o seu estilo peculiar
de pontuar, o autor faz uma comparacao da pontuacdo aos sinais de transito; explica que
a pontuacdo é uma convencao e que nao entende porque algumas pessoas acham que ela
precise fazer sentido. Para o escritor, ler suas obras é como trafegar em uma estrada sem
sinais de transito, e isso exige mais atencdo do condutor/leitor. Saramago discute
também que a virgula e o ponto ndo sdo sinais de pontuacdo, mas sinais de pausas
breves e longas, como explica na entrevista. Entdo, para o leitor compreender o que
escreve em suas obras, o escritor sugere que leiam em voz alta, porque ele pretende que

seu leitor escute a voz do narrador e dos personagens de sua historia.

Observamos, a partir do que foi discutido acima, que a pontuagdo apresenta
diferentes usos e fungdes, ha, portanto, a necessidade de se refletir sobre o ensino desse

sistema em sala de aula, a fim de proporcionar aos docentes melhores estratégias para
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realizar a mediacdo desse contetdo com seus alunos. Passaremos, entdo, ao topico

seguinte, que trata da importancia do ensino desse sistema em sala de aula.

2. APONTUACAO NO ENSINO DE LINGUA

Neste capitulo, apresentamos algumas contribui¢fes para o ensino/aprendizagem
da pontuacdo em sala de aula. Assim, em 2.1, discorremos sobre a relagcdo entre
pontuacdo e sintaxe; em 2.2, apresentamos uma discussdo sobre o0 que 0s Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa consideram a respeito da pontuacdo no
texto e sua relacdo com a textualidade. Por fim, trazemos, na se¢do 2.3, uma abordagem
sobre a gramatica funcionalista, em que explicamos, de forma resumida, o que € a
corrente funcionalista e como ela pode auxiliar o professor a realizar um trabalho

reflexivo dos recursos linguisticos.

A partir do que foi exposto, percebemos que existem algumas divergéncias entre
os estudiosos da lingua a respeito das funcdes atribuidas a esses sinais. E possivel
concluir que autores que acreditam que as modalidades falada e escrita possuem uma
relagdo mais proxima baseiam-se em um critério oral para pontuar; ja autores que
estabelecem um distanciamento entre as duas modalidades consideram que os sinais de
pontuacdo podem ser usados com base em outros critérios (sintaticos, semanticos,

expressivos). Logo, como explica Machado Filho (2011), alguns autores atribuem a
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pontuacdo a funcgdo de representacdo de caracteristicas prosodicas da modalidade falada

e/ou a funcdo relacionada a estruturagdo sintéatica.

Para dar continuidade a este estudo, consideramos relevante mostrar algumas
propostas pedagdgicas, para trabalha-las junto aos discentes. Para isso, utilizaremos
como base a gramatica normativa, porém de forma reflexiva. Assim, no topico seguinte,
discorremos sobre algumas abordagens que podem auxiliar o professor no estudo da
pontuacdo, nas aulas de lingua portuguesa.

A partir dessa preocupacgdo com a pratica de ensino da pontuacao, abordaremos as
seguintes questdes nos dois topicos subsequentes: a relagdo existente entre a sintaxe e a
pontuacdo, mostrando que aquela pode ajudar no aprendizado desses sinais e uma
explicacdo sobre como 0 emprego dessas marcas de pontuacdo pode se constituir como

um importante elemento da textualidade.

2.1 Relagéo entre a pontuacéao e a sintaxe

No ensino de Lingua Portuguesa, atualmente, consideram-se dois eixos
importantes. De acordo com os PCN (1998, p.23), “exigem-se niveis de leitura e de
escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo. [...]
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.” Desse modo,
Mendonca (2003) defende que o estudo eficiente dos topicos gramaticais deve garantir o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita; € preciso que o estudo
gramatical ocorra de forma contextualizada, garantindo ao aluno o reconhecimento das
estruturas da lingua, para que, no momento da leitura e da producéo textual, seja capaz
de reconhecer e de empregar esses elementos em seu texto.

Neves (1991) afirma que algumas pesquisas realizadas sobre o desempenho dos
estudantes, em redacdes de exames vestibulares, apontam que os alunos escrevem mal,
porque desconhecem o registro formal da lingua, que € exigido nesses exames. Assim,
conforme a referida autora, € necessario que a gramatica seja trabalhada em sala de aula,

com o objetivo de ajudar o discente a aperfeicoar a sua escrita.
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Uma das principais func¢@es da escola é tornar o aluno um produtor/leitor eficiente
de textos. Conforme os PCN de lingua portuguesa (1998), um dos objetivos do ensino
fundamental é desenvolver, no aluno, a capacidade de interpretar os diversos textos em
circulacdo social e de produzir textos eficazes em contextos variados. Desse modo, o
discente deve demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para

selecionar, organizar, interpretar as informacdes e estrutura-las em sua producao textual.

A escrita, conforme Ferrarezi (2007), é um sistema muito simples se comparado a
fala, visto que nesta podemos utilizar, além das palavras, recursos como 0s gestos, as
expressdes faciais, o ritmo da fala. Assim, esse autor considera que a pontuacdo detém
dupla funcéo na escrita: demarca a estrutura interna da frase (a exemplo da virgula) e
determina o sentido geral em que a frase deve ser compreendida, ou seja, determina se 0
falante quer fazer uma afirmacéo, uma pergunta, uma exclamacdo, uma ironia, etc. Ao
destacar essas funcBGes dos sinais de pontuacdo, 0 autor considera gque € necessario
ensinar aos nossos alunos esse tema de forma adequada, e ndo os fazendo decorar as

regras de pontuagdo, como muitas vezes € feito pelo ensino tradicional.

De acordo com os PCN de lingua portuguesa (1998), a maneira moderna de ler —
a leitura silenciosa — incorporou ao texto escrito uma organizacao gréafica, e sua funcédo
é indicar unidades para o processamento da leitura. “Na pagina impressa, a pontuacédo
organiza o texto para a leitura visual, fragmentando-o em unidades separadas de tal
forma que a leitura possa reencontrar, na articulacdo visual da pagina, as conexdes
intelectuais ou discursivas do raciocinio” (Brasil, 1998, p.59). Assim, a pontuacdo ndo
serviria para indicar pausas para a respiracdo, pois ndo é essa a sua funcdo no texto

escrito.

Como foi explicitado, os sinais de pontuacdo basicamente se dividem entre
aqueles que demarcam a estrutura interna dos termos da oragéo e aqueles que transpdem
para a escrita a entonacdo e o ritmo da fala. Sabendo disso, Ferrarezi (2007) considera
que o aprendizado dos sinais que atribuem os sentidos gerais a frase (interrogacao,
exclamagéo, ponto final, por exemplo) devem ser ensinados em um primeiro momento.
Ferrarezi (2007, p. 49) afirma que “as criangas devem aprender, em primeiro lugar, no
que tange a pontuacdo, que esses sinais definem que modalidade de frase eles estdo

construindo, e, por isso, qual o sentido geral que eles desejam para a tal frase”.
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Apbs o dominio dos sinais demarcadores do ritmo da fala, ou em um momento em
que o aluno esteja mais maduro em relacdo a sua escrita, Ferrarezi (2007) propGe que 0
professor ensine 0s sinais que demarcam a estrutura interna da frase (casos de virgula).
Segundo o autor, no Ensino Fundamental 11, o aluno estd comecando a ter contato com
0 estudo da sintaxe, e, a partir desse momento, podem-se explicar alguns casos de
inversdo ou quebra de estrutura que exigem o uso da virgula.

O estudo da sintaxe possibilita (re)conhecer as relacfes existentes entre 0s termos
da oracdo, e, através da analise sintatica, somos capazes de perceber uma concordancia
equivocada, uma regéncia indevida ou uma pontuacdo obrigatoria ou facultativa.
Ferrarezi (2007) defende que a analise sintatica nos permite uma melhor viséo sobre o
funcionamento da lingua, sendo fundamental para se efetuar uma pontuacdo correta,
conforme o que é proposto pelas graméticas normativas.

A partir do momento em que o aluno comeca a ter consciéncia da estrutura
sintatica do idioma, ou seja, dos termos que compdem a frase e da sua mobilidade na
oracao, suas habilidades de escrita serdo ampliadas, como explica Ferrarezi (2007). A
respeito dessa tematica, Duarte (2014) defende que o ensino dos termos da oracdo nao
deve delimitar-se a mera identificacdo desses elementos na oracdo, € necessario que

esse trabalho tenha uma finalidade. A autora ainda afirma que:

Reconhecer e identificar os constituintes da sentenca €é ainda
importante para a boa utilizagdo dos sinais de pontuacdo: o aluno
entendera melhor, por exemplo, que a virgula ndo deve ser usada entre
o predicador® e seus “argumentos™, a menos que ocorra um “adjunto
interveniente” ou que a ordem candnica desses argumentos seja
mudada.

(DUARTE, 2014, p. 201)

O professor deve mostrar ao aluno a importancia do trabalho com os termos
constituintes da oracdo. Saber analise sintatica ajuda na escrita e nas producdes textuais
dos alunos, porque, segundo Ferrarezi (2007, p. 72), “[...] € como se, apés dominar 0s
principios fundamentais da sintaxe, eles se tornassem mais habeis para ‘brincar’ com a

propria escrita, que se torna mais fluente, mais leve, mais inteligivel”.

® Entende-se por predicador o elemento nuclear que da origem & oragéo, o verbo. Cf. Duarte (2014).
” Os argumentos sdo os termos selecionados pelos predicadores, ou seja, 0 sujeito e 0s complementos
verbais.
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Diante do exposto, percebemos que as praticas de sala de aula devem se preocupar
com o ensino dos sinais de pontuacdo, que sdo também considerados um recurso
linguistico da textualidade. Desse modo, para ensinar ao aluno esse tdpico, obviamente
é indispensavel que o professor domine o conteldo e que seja capaz de utilizar essas
marcas em seu texto.

No entanto, de acordo com uma pesquisa realizada por Leal e Guimaraes (2002),
parte dos professores investigados, tanto da rede privada quanto da pablica, das capitais
Recife e Teresina, demonstraram equivocos na pontuacdo de seus textos, visto que
parecem ter adotado um estilo oral de pontuar, além disso apresentaram dificuldades
relacionadas a delimitacdo da estrutura textual e a marcacao de interrupgdes no fluxo do
pensamento central.

Entender como se organizam os elementos na estrutura frasal (anélise sintatica)
certamente auxiliaria o professor na tarefa de ensinar ao seu aluno sinais que demarcam
intercalaces. Sobre esse obstaculo enfrentado pelos docentes, Leal e Guimardes (2002,

p.144) consideram que:

As dificuldades de ensino que os professores apresentam advém,
dentre outros motivos [...] das dificuldades com a tarefa de pontuar e
com a concepgao sobre as fungbes da pontuacdo. Seria imprescindivel,
portanto, refletir com o professor sobre a utilizacdo da pontuacdo
enquanto recurso coesivo, ajudando-o a perceber que tal recurso
auxilia o leitor a reconstituir as partes que comp8em o texto, as ideias
gue se entrecruzam nos periodos mais longos compostos por
coordenacéo, subordinacdo, intercalacdes.

Assim, para compreender o emprego de alguns sinais de pontuacdo, apenas a
classificacdo dos termos da oracdo ndo tornarad o usuario da lingua um produtor eficiente
de textos. Para produzir um texto coeso e coerente, € necessario que sejamos capazes de
relacionar, encadear as ideias e, através do dominio da pontuacdo, que também é um
recurso de organizacdo textual, estabelecer as relagdes de sentido entre as informacoes

presentes no texto.

Depois de relacionar esse sistema de pontuacdo a sintaxe, passaremos a secao
seguinte, em que discutiremos o funcionamento da pontuacdo dentro do texto. Para isso,

baseamo-nos em algumas propostas curriculares para o ensino de lingua portuguesa.
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2.2 O ensino da pontuag&o como elemento da textualidade

Consideramos relevante analisar como esse tdpico é abordado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais de lingua portuguesa (do primeiro ao quarto ciclo de ensino
fundamental), porque esse documento serve para orientar os professores, na busca de
novas abordagens e metodologias, o qual trata o conhecimento escolar de forma
contextualizada, além de tracar um novo perfil de curriculo, que estd sempre em

construcao.

Os PCN do Fundamental | trazem uma se¢do para tratar da pontuacdo, em que
discutem algumas ideias sobre as quais a pratica docente se apoia para 0 ensino do
referido tema. Segundo esse documento, existe 0 pensamento de que a pontuacao teria a
funcdo de marcar pausas na leitura, e o exercicio de pontuar ocorreria no nivel frasal,
ndo no textual. Todavia, é proposto que essas ideias deveriam ser repensadas pelo

professor, uma vez que a pontuacdo constitui-se como uma atividade de textualizagéo.

Recorrendo as contribuicdes de Corréa (1994), Silva e Guimardes (1999) afirmam
que oferecer ao ensino de pontuacdo o tratamento de articulador textual, e ndo um
tratamento que delimita as suas funcdes ao nivel frasal, seria uma possivel solugdo para
um ensino de pontuacdo mais eficiente, pois, como afirmam as referidas autoras, é
dentro do texto que a pontuacdo se concretiza e faz sentido.

Lima (2003) diz também que a pontuacdo é um fator da textualidade e deve ser
vista como um elemento que constitui o texto escrito. Baseando-se em Cagliari (1999),
Lima explica que esses sinais servem para a diagramacao, para a sintaxe e, sobretudo,
para a semantica do texto. Desse modo, € necessario oferecer o ensino que proporcione
uma real compreensdo dos usos desses sinais, deixando de lado praticas que levem a
memorizacdo, utilizando exercicios repetitivos de aplicacdo de regras fragmentadas.

Segundo Koch & Sousa e Silva (1998, p. 11), “Toda frase de uma lingua consiste
em uma organizacdo, uma combinagdo de elementos linguisticos agrupados segundo
certos principios, que a caracterizam como estrutura”. Um texto ndo ¢ um amontoado de
palavras, mas sim uma unidade dotada de um conjunto de caracteristicas que o fazem

ser considerado como tal.
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Assim, a pontuacdo®, por sua vez, é um recurso de extrema importancia para a
construcdo de uma frase ou de um texto e para a concatenagdo dos termos neles
presentes. O emprego indevido de um determinado sinal de pontuacdo pode também
comprometer o sentido da frase, ou ndo expressar a informacao pretendida por quem

escreve o0 texto.

Aprender a pontuar ndo significa apenas assimilar um conjunto de regras, mas
também aprender um processo que incide diretamente sobre a textualidade. Segundo
Costa Val (1999), a textualidade € uma das propriedades do texto, ou seja, um conjunto
de caracteristicas que faz com que o texto seja considerado como tal, e ndo uma
sequéncia de frases. Desse modo, a pontuagdo, conforme os PCN (1998), é uma tarefa
que so é possivel aprender sob tutoria:

— conversando sobre as decisfes que cada um tomou ao pontuar e por
que;

— analisando alternativas tanto do ponto de vista do sentido desejado
quanto dos aspectos estilisticos e escolhendo a que parece melhor
entre as possiveis;

— observando 0s usos caracteristicos da pontuacdo nos diferentes
géneros e suas razdes (a grande quantidade de virgulas/aposi¢cdes nas
noticias jornalisticas como instrumento para condensar o texto, por
exemplo);

— analisando os efeitos estilisticos obtidos por meio da pontuagdo
pelos bons autores. (BRASIL, 1998, p.59)

Em sentido amplo, Costa Val (1999, p.3) define o texto como uma “unidade
linguistica comunicativa basica”. O texto ndo ¢ um amontoado de palavras ou frases
sem sentido, mas, uma unidade, um fluxo continuo. Nos PCN (1998), explica-se que,
para aprender a pontuar textos, é preciso aprender a separar e a reagrupar as suas partes,
com o objetivo de indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor. Assim, é possivel

dizer que a pontuagdo tem efeitos estilisticos.

Sobre essa questdo do estilo de pontuar, nos PCN (1998, p. 59), afirma-se

também que “o escritor indica as separagdes (pontuando) e sua natureza (escolhendo o

8 Os sinais de pontuagdo aos quais esta-se fazendo referéncia neste trabalho sdo aqueles utilizados a
depender da posicdo dos elementos na estrutura frasal — a virgula e o ponto final.
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sinal) e com isso estabelece formas de articulacdo entre as partes que afetam

diretamente as possibilidades de sentido”.

Nos PCN (1998, p. 59), afirma-se ainda que “a unica regra obrigatéria da
pontuacdo € a que diz onde ndo se pode pontuar: entre o sujeito e o verbo e entre 0
verbo e seu complemento”, assim, conforme o referido documento, nao ha uma rigidez
no que se refere as regras de pontuacdo, visto que existem varias possibilidades de

pontuar um texto.

Ao tratar dos contetdos referentes ao segundo ciclo do ensino fundamental, o0s
PCN (1998) sugerem que, na produgdo textual, sejam considerados tanto “aspectos
notacionais” como “aspectos discursivos”. No que se refere aos aspectos notacionais da

pontuacdo, o aluno, apos esse ciclo, devera ser capaz de utilizar:

e mailscula inicial, ponto final, exclamacdo, interrogacdo e
reticéncias;
e separagdo entre discurso direto e indireto e entre os turnos do
didlogo, mediante a utilizacdo de dois pontos, travessdo ou aspas;
e aindicagdo, por meio de virgulas, das listas e enumeragoes.
(BRASIL, 1998, p.74)

De acordo com o documento, em relacdo aos aspectos discursivos da pontuacao, é

necessario que o discente substitua, em suas produgdes, 0 uso excessivo de “e”, “ai”,

“dai” e “entdo” pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuagao.

Como ja discorremos neste estudo, a pontuacgdo esta entre os recursos linguisticos
que a escrita oferece, para estabelecer as conexdes entre as partes do texto (coesdo),
sendo de extrema importancia para a textualidade. Sobre isso, Leal e Guimardes (2002,
p. 132) consideram que a pontuagdo ‘“atua no sentido de unir e separar partes do
discurso, realizando juncdes, disjuncdes, inclusfes, exclusdes, dependéncias e
hierarquizacbes no ambito da organizacdo do texto escrito, auxiliando o leitor a
perceber as relagdes entre as partes do texto”.

Como vimos, para escrever um bom texto, precisamos concatenar as ideias,
formando uma unidade, para isso devemos utilizar elementos da coesdo. Segundo Koch

(1989), o0 encadeamento das frases pode ocorrer por justaposicdo ou por conexao.
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A justaposicdo pode dar-se com ou sem o0 uso de particulas
sequenciadoras. A justaposi¢do sem particulas [...] diz respeito como
0s componentes da superficie textual se encontram conectados entre si
através de elementos linguisticos (sic). Inexistindo tais elementos,
cabe ao leitor construir a coeréncia do texto, estabelecendo
mentalmente as relacGes semanticas e/ou discursivas. Nesse caso, 0
lugar do conector ou particula € marcado, na escrita, por sinais de
pontuacéo (virgula, ponto e virgula, dois pontos, ponto) [...]. (KOCH,
1989, p.60)

A partir dessas informagOes, podemos afirmar que os sinais de pontuacdo
funcionam como elementos da conexdo das frases e da organizacdo da estrutura do
texto, desempenhando também uma importante funcdo nas atividades de compreenséo e
producdo textual. A auséncia ou presenca de um sinal pode alterar completa ou
parcialmente o sentido daquilo que o escritor deseja expressar.

Em relacdo as funcgdes da pontuacdo, Chacon (1998, p.89) considera que ela ndo
pode ser vista apenas como uma representacdo na escrita da oralidade porque “sua
funcdo delimitativa abrange ndo apenas a dimensdo fénica das estruturas delimitadas
por eles, mas também a dimensao semantica dessas estruturas”. Logo, a pontuagdo ¢ um
importante recurso coesivo, sintatico e semantico, para a textualidade, o que vai além da
difundida nogdo de que esses sinais servem para “marcar pausas para respirar”.

Silva (2003) destaca que, no documento curricular destinado ao 1° segmento da
Educagado de Jovens e Adultos, na secdo sobre o tema “pontuagdo”, afirma-se que esses
sinais sdo de extrema importancia como elementos organizadores do texto, pois
possibilitam o encadeamento de ideias e das informacgdes que se desejam transmitir,
além de evitar problemas de interpretacdo. E também exposto, no referido documento,
que a pontuacdo cumpre fungdes sintaticas, semanticas e prosodicas em diferentes

géneros textuais escritos.

Na percepcao de Silva (2003), o documento supracitado traz algumas sugestoes de
atividades que poderiam ser realizadas com o aluno acerca do contetdo de pontuacao.
Considerando a pontuagcdo como um recurso da coeréncia e da coesdo textual, a
principal atividade seria a correcdo coletiva e comentada dos textos dos alunos; outra
atividade seria entregar para os alunos textos dos quais tenham sido retirados os sinais
de pontuacéo e pedir para que eles pontuem, chamando sua atencdo para o significado

de alguns sinais, como as aspas, 0 travessao, as reticéncias, etc.
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O trabalho do professor com a pontuacdo, como explica Silva (2003), deve ser
realizado sempre coletivamente com os alunos, desde o inicio da alfabetiza¢do, sendo
importante que o docente chame atencdo para o0 uso e as funcbes dos sinais dentro do
texto. Em turmas ja alfabetizadas, o ensino desse topico deve ocorrer de maneira mais

sistematica, assim

aconselha-se que, num primeiro momento, sejam explorados o uso do
paragrafo, da letra maidscula no inicio e do ponto final das frases, as
virgulas enumerativas e 0 ponto de interrogacao nas perguntas. Num
momento posterior, recomenda-se o trabalho com a pontuacdo do
discurso direto (dois pontos, travessao, etc.). (SILVA, 2003, p.43)

Pizani, Pimentel & Lerner (1998, apud Silva 2003, p. 47) afirmam ser necessario
realizar com os alunos um trabalho reflexivo sobre a pontuacgéo, de forma que o discente
comece a ter consciéncia das funcdes desses sinais que vai empregar em suas producoes
textuais. Como foi dito acima, a atividade coletiva de correcdo é bastante eficaz, para
que o aluno comece a refletir sobre os sinais. Seria interessante, nessa atividade,
conforme Silva (ibid.), que o professor lesse o texto do aluno em voz alta, mostrando ao
autor as davidas que surgirem, expondo que esses sinais também interferem no sentido

do texto e que a auséncia da pontuacéo pode dificultar a compreensdo do conteudo.

Nos PCN do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, o tema da pontuacao
ndo é tratado mais detalhadamente como no documento referente ao primeiro e quarto
ciclos, o que é possivel de ser explicado, segundo Ferrarezi (2007), porque alguns sinais
como interrogacdo, exclamacéo, reticéncias, ponto final devem ser explicados no
momento da alfabetizacdo, ja que esses sinais atribuem sentidos mais gerais a frase.
Nesse documento, é proposto que, na producdo textual, esses sinais (virgula, ponto-e-
virgula, dois-pontos, ponto de interrogacdo, reticéncias, aspas, travessao e parénteses)

sejam considerados marcas de segmentacdo do texto.

Observamos, entéo, que ensinar o sistema de pontuacao nao é uma tarefa simples,
nem tampouco o seu aprendizado o é, visto que ambas as atividades exigem maior
atencdo e comprometimento tanto do professor quanto do aprendiz. Antes de “corrigir”
a pontuacgéo, na escrita dos alunos, como foi mencionado acima, o docente deve ter o

cuidado de observar o que levou o discente a pontuar de determinada maneira,
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observando as possiveis motivagdes para a utilizacdo de determinados sinais. Além
disso, € preciso considerar que cada género textual requer uma pontuacdo propria, 0 que
exige do leitor/escritor o dominio de tais sinais. Em relacdo a essa influéncia dos

géneros textuais sobre a pontuacao, Alves e Damiani (2010, p. 3) enfatizam que:

O estudante deve compreender que 0 emprego dos sinais de pontuacao
estd diretamente relacionado com o texto em uso. Isso quer dizer que
0 emprego desses sinais no texto esta intimamente ligado ao género
textual. O conhecimento sobre a relacdo entre a flutuacdo da
pontuacdo e 0s géneros textuais permite ao aluno entender por que
determinados textos sdo pontuados diferentemente de outros.

Silva (2003) também explica que as diferentes maneiras de pontuar estdo
relacionadas ao género ou a tipologia textual, ja que cada modalidade de texto possui
uma pontuagdo peculiar: “num texto descritivo ou argumentativo sdo usados, sobretudo,
pontos e virgulas, além dos paragrafos. Nas narragdes com dialogos aparecerdo

reticéncias, pontos de exclamacao, dois pontos e travessoes” (SILVA, 2003, p. 43).

E necessario que a escola desenvolva um trabalho didatico mais cuidadoso no que
se refere a pontuacgdo, proporcionando ao aluno uma reflex@o sobre o uso desses sinais
em suas producdes escritas. Assim, é de extrema importancia que as praticas de ensino
de pontuacdo ndo sejam pautadas em memorizagOes de regras e defini¢cdes, nem sejam
exercitadas através de atividades com frases isoladas. Além disso, é preciso ampliar as
explicacOes sobre as funcdes desses sinais para o aluno, deixando de lado, por exemplo,

a nocdo tdo difundida que a virgula serve para marcar pausas na leitura.

Para desenvolver um trabalho satisfatorio do sistema da pontuacédo, é importante
também que o professor, mediador do conhecimento, tenha dominio do assunto que
trabalhard com seus alunos. Conforme afirma Lima (2003), é indispensavel que o
docente conheca a natureza, as funcbes e a importancia dos sinais de pontuacdo e
entenda como o aluno compreende esses sinais, quais séo as dificuldades que ele tem na
atividade de pontuar, quais as possiveis evolucdes dele, para que, a partir disso,

desenvolva melhores estratégias de ensino do referido contetdo.

No entanto, os resultados do estudo realizado por Leal & Guimaraes (2002), sobre
a maneira como pontuam os docentes das redes privada e publica, das capitais Recife e

Teresina, mostraram que muitos professores ndo tém dominio das normas relativas ao
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uso da pontuacdo. Além disso, parecem ainda utilizar esses sinais baseados em aspectos
da oralidade, ndo concebendo a pontuagdo como um recurso sintatico e semantico,

como afirma Lima (2003).

Desse modo, é necessario que o docente leve este conteudo para a sala de aula,
considerando todas as funcbes desempenhadas pela pontuacao, trabalhando-a dentro do
texto, a fim de proporcionar uma reflexdo critica acerca da utilizagdo desses sinais.
Além disso, € importante reconhecé-los como elementos da textualidade, fator t&o

importante para a producao textual.

Na secdo seguinte, discorreremos sobre o tema (da pontuacdo), baseados em

uma concepcdo de gramatica funcionalista, que busca refletir sobre os usos linguisticos.

2.3 Concepcao de gramatica funcional: uma abordagem reflexiva

A partir do que discutimos até aqui, acerca do sistema de pontuacdo, observamos
que esse tema é pouco estudado por linguistas e, conforme Rocha (1997), necessita ser
mais discutido e problematizado, com o objetivo de ampliar nosso conhecimento sobre
0 assunto. Explicamos também que ndo encontramos referéncias funcionalistas que
abordassem o tema, mas encontramos, em gramaticas normativas, secdes que tratassem
do assunto, o0 que acontece, porque até hoje a maior parte dos escritos sobre a pontuacao

é de cunho prescritivo.

Desse modo, consideramos relevante estudar esse sistema utilizando outras
abordagens, além da prescritivista. Buscamos, entdo, nesta pesquisa, estudar também a
pontuacdo dentro de uma proposta de analise de cunho funcionalista, visando observar
quais sdo os fatores externos que influenciam o uso dos sinais. Para este estudo,
recorreremos ao principio funcionalista da iconicidade, conforme discutiremos no
topico 2.3.1. Trazemos, ainda nesta se¢éo, outro subtdpico (2.3.2), em que discutiremos

mais uma proposta para um trabalho reflexivo da pontuacao.

2.3.1 Algumas consideracdes teoricas: o funcionalismo e o principio da iconicidade
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Com uma concepcdo de lingua distinta da abordagem tradicional, o funcionalismo
concebe a lingua como um recurso de comunicacdo, de interagdo social. Como afirma
Furtado da Cunha (2012), nesse tipo de investigacdo, € necessario considerar fatores
extralinguisticos, que extrapolam a estrutura gramatical, como o contexto, 0s
participantes e o0s propdsitos comunicativos. Nesse sentido, Rosério (2015, p.145)

destaca que:

Em linhas gerais, a Sintaxe Funcional distingue-se de outras linhas por
considerar a lingua como um instrumento de interagdo social. Como
tal, a lingua torna-se um objeto ndo-autbnomo, maleavel, sujeito as
pressOes oriundas das diversas situagfes comunicativas que ajudam a
determinar a estrutura gramatical. (ROSARIO, 2015, p.145)

Nessa perspectiva, diferente das abordagens formalistas, a lingua ndo é
autdbnoma, a gramatica é descrita a partir dos usos, esta a servico da funcao, é moldada
pelo discurso. Ou seja, a lingua desempenha funcdes externas ao sistema linguistico, e
essas funcgdes interferem na organizacdo do sistema (interno). Essa relacdo entre
gramatica e discurso, segundo Martelotta (2011), envolve habilidades interacionais de
compartilhar informagcfes com outros individuos e também habilidades cognitivas,
relacionadas ao funcionamento de nossa mente, que interferem no processamento das

informagdes.

Furtado da Cunha (2012) afirma também que a estrutura da lingua reflete, de certa
maneira, a estrutura da experiéncia, ou seja, hd& uma motivacdo para 0 emprego das
formas linguisticas. Essa é a tendéncia da iconicidade que, contrapondo-se a
arbitrariedade, diz respeito a correlacdo natural e motivada entre forma e fungdo. Nessa
perspectiva, segundo a autora, 0s estudiosos funcionalistas defendem que uma lingua sé
sera proveitosamente investigada, descrita e explicada se fizer referéncia a funcéo
comunicativa, pois aquela é determinada pela interacdo, e sua sintaxe (estrutura) é

organizada a partir do discurso.

A motivacdo iconica das linguas, como considera Neves (2006), ¢ um dos
pressupostos que esta no centro das investigacGes funcionalistas. Furtado da Cunha

(2012, p. 167) afirma que "o principio da iconicidade é definido como uma correlagdo
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natural e motivada entre forma e funcdo, isto €, entre o codigo linguistico (expresséo) e
seu significado (contetdo). Esse principio do funcionalismo determina que a estrutura
da lingua é motivada pelos usos, assim os estudiosos dessa area buscam explicacdes que
justifiguem, através dos fatores cognitivos e discursivos que interferem no ato da
comunicacdo, por que uma determinada forma é/foi utilizada. Ainda, o referido
principio manifesta-se em trés subprincipios: o da quantidade, o da ordenacdo e o da

integracdo (ou da proximidade).

O subprincipio da quantidade verifica a existéncia de uma relacdo proporcional
entre a quantidade de informacédo e a quantidade de forma, assim, "[...] aquilo que é
mais simples e esperado se expressa com 0 mecanismo morfolégico e gramatical menos
complexo”. (FURTADO DA CUNHA, 2012, p. 168). Um exemplo disso, segundo
Bispo, Furtado da Cunha e Silva (2013), é a marcacdo de plural, que geralmente é

codificada nas linguas com um morfema a mais, se comparada ao singular.

O subprincipio da ordenacao, segundo Furtado da Cunha (2012), relaciona-se a
ordem que os elementos ocupam na cadeia sintatica. Atrelados a esse subprincipio estdo
o0 subprincipio da ordenacdo linear, em que a ordem dos elementos na estrutura revela a
ordem de importancia atribuida pelo falante a um determinado conteido, e o
subprincipio da relacdo entre ordem sequencial e topicalidade, no qual o tipo de

informacao veiculada determina a sua ordenacdo.

O subprincipio da integracdo (ou proximidade), segundo Bispo, Furtado da
Cunha e Silva (2013, p. 23) “manifesta que os conceitos mais integrados no plano
cognitivo também se apresentam com maior grau de aderéncia morfossintatica.” 1SS0
significa que os contelldos mais proximos cognitivamente também estdo mais ligados
no plano sintatico. Um exemplo disso € a auséncia de concordancia entre o verbo e o
sujeito de uma oragdo, quando este se encontra deslocado. A introducdo de alguma
palavra ou expressao entre o sujeito e o predicado enfraquece a relacdo existente entre
0s termos, assim € esperado que o usudrio da lingua realize a concordancia com o termo

mais proximo.

Como vimos, em analises de cunho funcionalista, o pesquisador considera que a
lingua € motivada por fatores externos e estd interessado em estuda-la em situacdes

reais de interacdo. Sabendo disso, para analisar 0 uso da pontuacdo em producdes
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textuais, poderiamos observar quais fatores externos influenciam no emprego desses
sinais. Poderiamos verificar, por exemplo, se textos com uma quantidade maior de
informacdo (mais extensos) apresentariam maior incidéncia de uso de sinais de
pontuacdo e consequentemente mais desvios no emprego dessas marcas. Nesse caso,
seria possivel relacionar o subprincipio icénico da quantidade ao uso dos sinais de
pontuacgéo, entendendo que um texto mais extenso pode ser considerado mais complexo
e consequentemente esperamos que haja também maior incidéncia de uso das referidas

marcas.

No tdpico a seguir, discorreremos sobre como podemos estudar a lingua
reflexivamente, assim trazemos um exemplo de atividade que trabalha a pontuacdo de
forma diferente da tradicdo. Adiante, em nosso capitulo de analise, discutiremos o uso

de alguns sinais de pontuacdo, relacionando-o ao principio da iconicidade.

2.3.2 Estudo reflexivo de lingua

A partir do que discutimos no tépico anterior, observamos que, em uma
abordagem funcionalista, os estudos da linguagem devem ocorrer por meio da
observacao da lingua em uso, abstendo-se de uma visao preconceituosa, baseada em um
modelo ideal de lingua, que ignora os conhecimentos que o falante ja possui sobre ela.
Diante dessa abordagem, podem surgir, por parte dos professores, alguns
guestionamentos do tipo: i) Como devemos trabalhar o estudo da lingua, baseado em
uma proposta funcionalista? ii) Ainda é necessario ensinar a gramatica normativa na

escola?

Diante desses questionamentos, Bagno (2014) defende que, mesmo sendo
falantes de portugués, devemos ir a escola aprender lingua portuguesa, porque existem
conhecimentos que, para serem apreendidos, exigem mais esforco. Ele explica que falar
é um conhecimento natural do individuo, assim como respirar, ver, ouvir. No entanto,

“ler e escrever sdo praticas socioculturais que exigem um aprendizado relativamente
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longo e continuo para que o aprendiz se apodere delas a ponto de exercé-las com
habilidade e destreza”. (BAGNO, 2014, p. 29)

Desse modo, como explica Bagno (2014), uma escola democratica tem como
funcdo primeira transmitir novos saberes, ou seja, passar ao aluno aquilo que ele
desconhece; por isso, é preciso ensinar formas de falar e de escrever que 0s usuarios da
lingua ainda ndo dominam, com vistas a possibilitd-los a usarem formas linguisticas
diferentes nos mais diversos contextos. E necessario que os falantes conhecam a grande

diversidade linguistica existente e que saibam utiliza-la nas mais diferentes situacdes.

“O ensino da leitura e da escrita, € 0 acesso aos discursos sociais que se valem
delas, ¢ tarefa primordial da educacdo em lingua materna da escola” (BAGNO, 2014,
p.29). Assim, o ensino da norma padrdo se faz necessario e guia-se pelo que é imposto
pela gramatica normativa; a escola, por sua vez, ndo pode negligencia-lo, mas deve
trabalha-lo de forma critica, considerando a diversidade da lingua. E direito do aluno o
acesso a variedade padrdo do idioma, o qual poderé utiliza-la em um contexto formal de
comunicagéo. A escola tem, pois, a importante funcdo de desenvolver o letramento®, ou

seja, de tornar o aluno capaz de ler, escrever e refletir sobre a lingua.

Como vimos, ensinar gramatica normativa é funcdo da escola, mas esse
contetdo pode ser exposto ao aluno de forma reflexiva, considerando os propdsitos
comunicativos do falante e o contexto em que determinado recurso linguistico foi
usado. Assim, as abordagens funcionalista e tradicional de estudo da lingua podem ser
complementares; é possivel refletir sobre o emprego de um determinado recurso — a
exemplo da pontuacdo —, buscando compreender as tendéncias e motivagcdes para 0 seu

uso.

Em sua Gramaética Pedagogica do Portugués Brasileiro, Bagno (2014, p.30) traz
exemplo de uma atividade, sobre pontuacdo, proposta em um livro de 52 série, depois da

leitura de um texto que narrava um mito, conforme vemos abaixo:

6. Observe:

% Essa nocdo de letramento, conforme Bagno (2014), refere-se & nocéo de letramento escolar, uma vez
gue o aprendizado de lingua materna pode ocorrer em outros lugares (como na familia), além da escola.
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“Sob seu sabio governo, a Grécia conheceu a paz. E Atenas, a

prosperidade.”

(a) Que palavra a virgula substituiu na segunda frase? Por que o autor

usou esse recurso?

(b) Crie um exemplo semelhante, usando a mesma pontuacao.
(SARMENTO, 2008, vol. 5, p. 17-18 apud Bagno 2014)

Nessa atividade, como observamos, ndo foram exigidas do aluno classificagdes
acerca do uso da virgula, mas foi solicitado que reconhecesse o valor dela na segunda
oracdo do enunciado. Em uma leitura atenta sobre a questdo, é possivel que o discente
compreenda o que motivou o uso do sinal. Ao ler a segunda frase do enunciado, o aluno
poderia perceber que esta faltando algum termo necessario a oracdo, nesse caso, 0 verbo
foi omitido. A partir dessa constatacdo, seria possivel entender o que motivou o
emprego do referido sinal. Exercicios assim formulados auxiliam em uma melhor
depreensdo das regras gramaticais, ou seja, antes de mostrar o conceito, € importante

que o discente visualize 0 uso.

3. MATERIAIS E METODOS

Nesta secdo, mostraremos 0s materiais e 0s procedimentos metodologicos
utilizados nesta pesquisa. Assim, em 3.1, realizamos uma descricdo do corpus da

pesquisa e, em 3.2, como procedemos para realiza-la.

3.1 Descricéo do corpus

O corpus desta pesquisa é composto por um total de 12 narrativas escritas por
alunos de uma turma de sétimo ano do Ensino Fundamental I1. A coleta das producdes
foi realizada em um momento anterior a exposicao do contetdo da pontuacéo, porque
pretendemos verificar qual o conhecimento que os alunos ja detinham sobre esse
sistema. Coletamos textos de alunos que cursavam o sétimo ano, porque foi a turma
mais avancada dessa etapa do ensino fundamental & qual a pesquisadora, que também é

professora, teve acesso.
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Como a atividade de producéo foi destinada para ser feita em casa, nem todos 0s
alunos a realizaram. A professora solicitou aos discentes que a producédo fosse realizada
em casa porque possivelmente teriam mais tempo para planejar sua escrita, buscando

seguir as sugestdes do livro para a producédo do depoimento.

Delimitamos, ainda, o género textual para a producdo porque, como afirmamos
anteriormente, a atividade de pontuar um texto é influenciada também pelo género
utilizado. Sobre isso, Leal e Guimardes (2002) consideram que cada género apresenta

uma pontuacao peculiar, que requer do escritor versatilidade na maneira de pontuar.

Antes de partir, efetivamente, para a producdo do texto, é indispensavel que os
alunos se familiarizem com o tema a ser desenvolvido e planejem como seu texto vai se
estruturar. Desse modo, para este estudo, as producgdes textuais foram escritas em um
momento posterior a explicacdo das caracteristicas do género depoimento pessoal; 0s
alunos também realizaram atividades de leitura e compreensdo de alguns depoimentos
pessoais, trabalhados em seu proprio livro didatico'®. Foram explicadas ainda as
condi¢cdes de producdo do género: o que é um depoimento pessoal, para quem se

destina, como fazer o texto.

Na proposta de producao, solicitamos aos alunos que escrevessem um depoimento
sobre um acontecimento marcante da propria vida, porém é possivel que encontremos
algumas producBes em que o aluno ndo tenha discorrido sobre o tema proposto. Esse
desencontro ndo raro ocorre pelo fato de alguns discentes ndo estarem atentos as
explicacBes, no momento da aula. O ndo tratamento sobre o tema proposto também foi
um dos tépicos avaliados na etapa da corre¢do das producdes.

Para a correc¢do dos textos, foi utilizada uma ficha de avaliagcdo proposta no livro
didatico, na qual quatro fatores sdo considerados: adequagdo a proposta; adequacao as
caracteristicas estudadas do género; construcdo da coesdo/coeréncia do texto
(textualidade) e uso das regras e convengdes da gramatica normativa. No entanto, aqui

nesta analise, optamos por observar como o aluno utiliza a pontuagdo em seus textos.

10 Balthasar, Marisa; Figueiredo, Laura de; Goulart, Shirley. Singular & plural: leitura, produco e
estudos da linguagem. led. S&o Paulo: Moderna, 2012.
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Para complementar as analises, aplicamos um questionario constituido de algumas
perguntas sobre o sistema de pontuagdo. Nessa atividade, questionamos acerca dos usos
que os alunos fazem de alguns sinais, com o objetivo de identificar os conhecimentos
dos discentes acerca do tema e, junto com as analises das producgdes textuais, explicar os
aspectos motivadores para o (ndo) emprego da pontuacdo nas produches textuais.
Assim, almejamos compreender se a atividade de pontuar desses alunos ocorre baseada
em aspectos da oralidade ou se eles utilizam essas marcas, respeitando a estrutura frasal

(sintaxe) da lingua.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Para proceder a analise, ¢ importante examinar onde os sinais de pontuacao
aparecem no texto, assim, consideramos, a priori, dois fatores relacionados a esse
sistema: a formatacdo grafico-espacial e a pontuacao interna do texto. Como vimos no
capitulo tedrico, Bechara (2004) distribui os sinais de pontuacdo em diferentes grupos, a
depender da funcdo que desempenham. Assim, a formatacdo grafico-espacial trata da
organizacdo dos textos em paragrafos, da utilizacdo de letra maiuscula em inicio de
paragrafos. A pontuacdo interna ao texto faz parte da mensagem linguistica —
corresponde a utilizacdo do ponto, da exclamacdo, da interrogacdo, da virgula, entre
outros.

Nesta pesquisa, escolnemos analisar trés tipos de sinais utilizados nos textos: a
paragrafacdo (pontuacdo externa) e o uso do ponto e da virgula (pontuacéo interna).
Como dissemos acima, buscamos explicar as possiveis motivacdes para 0 uso dos
referidos sinais, ou seja, se 0 aluno utiliza a pontuacdo, baseando-se em aspectos orais
ou se ele utiliza os sinais considerando a estrutura da frase.

Logo, é importante explicar que a paragrafacdo ndo é um tipo de sinalizacao
textual que ocorre baseada em critérios prosodicos ou conforme a estrutura da frase;
esse tipo de segmentacdo ¢ uma forma de organizar o texto em blocos de informacdes.
Por se tratar de um recurso de organizacgéo textual tdo elementar, acreditamos que um
texto ndo segmentado por paragrafos possivelmente ndo serd marcado por sinais da
pontuacéo interna.

Na tabela abaixo, trazemos 0s topicos que serdo analisados:
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Tabela 1: Tipo de pontuacdo analisada nos depoimentos pessoais

Formatacéo gréfico-espacial do texto
o Divisdo do texto em paragrafos

Utilizacdo de letras mailsculas e margens em inicio de
paragrafo

Pontuacéao interna do texto

o Emprego dos sinais encontrados nos limites do texto: o ponto e
a virgula

Fonte: Elaboragéo prépria

No capitulo tedrico, discorremos sobre a pontuacdo de uma maneira panoramica.
Por isso, dentro do capitulo de analise, achamos necessario trazer secdes que tratassem
especificamente do sinal que sera investigado. Entdo, por exemplo, na se¢cdo em que
analisaremos o emprego do ponto, explicaremos os usos desse sinal, fundamentados em

estudos da linguistica e no que prescrevem algumas gramaticas.

Como afirmamos anteriormente, 0 questionario aplicado servira como
instrumento para complementar nossas analises. Assim, em cada se¢do que trata do
emprego de um determinado sinal, utilizaremos as respostas que surgiram no
questionario. Entdo, na secdo sobre a paragrafacdo, por exemplo, para explicar e
justificar a falta de segmentacdo textual em paragrafos, recorreremos a resposta do
escrevente do texto em andlise, buscando mostrar se 0 uso que faz da pontuacdo no

texto é compativel com o que ele escreveu no questionario.

Vale salientar, ainda, que, para melhor visualiza¢do das ocorréncias do emprego
dos sinais de pontuacdo aqui analisados, transcrevemos seis depoimentos pessoais, para
analisarmos detalhadamente no capitulo seguinte.

Para analisarmos o emprego da virgula, faremos um levantamento das
ocorréncias de (ndo) emprego do sinal, a fim de verificar se os alunos demonstram
alguma motivagdo da oralidade para pontuar seus textos, ou se eles se baseiam em

aspectos estruturais.

E importante esclarecer também que os alunos que produziram os textos foram

informados sobre esta pesquisa, antecipadamente. Explicamos que seus textos seriam
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analisados e fariam parte de uma pesquisa académica, para tanto preservariamos o

anonimato de suas producoes.
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4. ANALISES

Neste capitulo, realizaremos analises do corpus desta pesquisa. Assim, em 4.1
apresentaremos uma breve analise da pontuacdo de dois depoimentos pessoais que
foram trabalhados em sala; em 4.2, discutiremos sobre a pontuacdo externa e
analisaremos essa pontuacdo nos textos dos alunos e, em 4.3, discutiremos sobre 0 uso

do ponto e da virgula e realizaremos uma analise desses sinais em algumas produgdes.

4.1 Analise da pontuacéo de dois depoimentos pessoais de um livro didatico

Antes de partimos para as analises da pontuacdo nos textos coletados, trazemos
abaixo dois exemplos de depoimentos pessoais encontrados no livro didatico,
trabalhados no 7° ano do Ensino Fundamental. Esses depoimentos serviram de modelo

para a producdo textual que o aluno devera desenvolver.

Quadro 1: depoimento 1 do livro didatico

Nunca te vi e sempre te amei

Desde crianca, eu sempre achei que quando eu conhecesse um garo-
to que fosse meu grande amigo, esse §Aroto seria o meu marido. Eu até
conversava com ele, na minha imaginaglo. Quando estava na S* série,
eu e minhas amigas coleciondvamos papel de carta e eu usava alguns
deles para escrever cartas de amor pra ele, como se estivesse em algum

lugar por af, Bu escrevia ¢ guardava, pensando que quando conhecesse a
pessoa certa eu the daria todas as cartas.

_ No ﬁnal do colégio, um ano antes de prestar vestibular, comecei a ser

treineira’, Fiz muitas provas, de virios vestibulares. Em um deles, no Pa-
rand, estava entrando apressada na sala pra nio me atrasar e esbarrei feio
em uma das carteiras da frente. Meu estojo calu ¢ me abaixei pra pegar. Na
mesma hora, a pessoa que estava sentada na carteira também se abaixou
€ pegou meu estojo antes de mim, Eu me levanted, peguei o estojo da mio
dele e quando olhei pra ele pra agradecer, fiquei passada. Fol incrivel! Pa-
recia que ji o conhecia hd anos, Era ele! Ele sorriu pra mim e se ajeitou de
NOVO na carteira. Ainda meio boba, sentei na primeira carteira que encon-
trei e pronto, Fiquei 14, esperando que cle saisse pra eu sair atris. Nio fiz
nada nessa prova a nio ser preencher o gabarito, de qualquer jeito.

Mas valeu a pena porque hoje, trés anos depois, estamos juntos e ele
jd leu todas as cartas de amor que escrevi quando era adolescente.”

P S - Sko Paulo.
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Quadro 2: depoimento 2 do livro didatico pesquisado

O primeiro beijo

“Meu primeiro beljo aconteceu no ano passado,
quando eu tinha 14 anos. Eu gostava muito do Ma
teus, um garoto da minha sala, mas nunca tinha
beijado e tinha medo de ficar com ele ¢ fazer tudo
errado. Numa balada, conheci o Lucas, um amigo
dele, muito legal. Conversamos e ficamos meio inte
ressados um no outro. Depois disso, acabamos nos encon
trando vérias vezes e ficamos amigos. Certo dia, acabamos
}105 beijando, depois de uma conversa sobre ter medo de
oetjar. Foi muito estranho. Nenhum de nés sabia direito o
que fazer, E acho que nenhum de nés conseguiu curtir mui
to porque nio sabiamos bem o que estdvamos fazendo. De
verdade, achei que foi um beijo molhado demais. Ficamos
nuito sem graca depois disso e combinamos que ndo ia ro
lar de novo. No final das contas, foi meio triste porque eu
}."()'\'l.\\'.l mesmo era do Mateus e percebi que acabei beijando
0 Lucas porque queria tentar aprender como beijar direito
pra ndo fazer feio com o garoto de quem eu gostava de ver
dade. Com essa bobagem, acabei perdendo a chance de dar
meu primeiro beijo em quem eu gostava de verdade.”

A C - S50 Pauls

O livro didatico supracitado traz, em toda a sua unidade, exemplos de
depoimentos pessoais, seguidos de questdes de compreensdo textual e de andlise
linguistica, para auxiliar na producdo que sera exigida posteriormente. Apoés leitura dos
depoimentos, ha um exercicio em que se pede ao discente para observar as expressdes
em destaque no texto, para chegarem a conclusdo de qual é a funcdo que elas
desempenham. Esse tipo de atividade leva o estudante a refletir sobre os elementos
linguisticos que devem compor o texto do género solicitado, 0s quais podem ser
expressdes que marcam a sequéncia de fatos, uso da primeira pessoa e emprego de

sinais de pontuacao predominantes em dialogos (dois pontos, aspas, travessao).

Realizar a segmentacdo em paragrafos € uma das davidas que algumas pessoas
tém, quando vao redigir um texto. Como seré discutido a seguir, o paragrafo consiste
em uma unidade de composicéo textual, na qual se desenvolve uma ideia principal e
outras, secundarias, associadas ao tdépico frasal (ideia principal). Entdo, entendemos
que, quando desejamos iniciar um novo subtdépico no texto, deveremos mudar de
paragrafo. No entanto, essa segmentacdo textual € uma atividade subjetiva, conforme

Garcia (2011), havendo diferentes formas de desenvolver os paragrafos, pois sua
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estrutura dependera também dos propdsitos de quem escreve, do género textual, entre

outros.

No depoimento 1, observamos que o texto foi organizado em trés blocos de
informacdes; no primeiro paragrafo, a narradora-personagem apresenta, como ideia
central, o fato de querer conhecer um garoto com quem possa manter uma relacédo
amorosa no futuro; a partir disso, a narradora relata um curto episddio vivido por ela
durante a inféncia. Na sequéncia, a protagonista relata, em um novo paragrafo, outro
acontecimento: o dia em que conheceu o0 amor da sua vida e, no ultimo paragrafo,
conclui o texto, relatando como esta a sua vida atualmente, junto com a pessoa que ela

conheceu.

No entanto, observamos que, no depoimento 2, ndo had a mesma organizacao
textual; o narrador-personagem ndo segmentou seu texto em paréagrafos, para relatar um
episddio marcante da vida: o seu primeiro beijo. Como afirmamos acima, a divisdo do
texto em “blocos de informagdes” é uma tarefa subjetiva, ndo existem regras definidas

para desenvolver e normatizar essa atividade.

No livro didatico utilizado, Balthasar, Figueiredo e Goulart (2012) explicam que 0
depoimento pessoal é uma espécie de relato que trata, sem muito detalhamento, de
acontecimentos pessoais, episodios da vida de um individuo; a linguagem
predominante, nesse formato de texto, é mais informal, propria de relatos que circulam
em revistas ou blogs. Essas caracteristicas do género podem ser um fator motivador da
ndo segmentacdo do texto em paragrafos; a autora do texto organizou seu depoimento
expondo um evento apds o0 outro, como se estivesse interagindo oralmente com alguém.
Entdo, como notamos, a ndo paragrafacdo, no texto 2, pode ter sido uma escolha de
quem o escreveu, ja que existe essa “liberdade” relativa no emprego de alguns sinais de

pontuagdo, como mostram os PCN (1998).

Conforme observamos, os dois textos apresentados s@o bem estruturados, pois
sdo compostos de frases e periodos cujas informacGes aparecem interligadas entre si,
formando uma unidade. O uso do ponto é também um fator que auxilia no
estabelecimento da textualidade, como explica Costa Val (1999), ja citada

anteriormente.
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A paragrafacdo, de acordo com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2015), € um recurso
utilizado pelo escritor para organizar o seu texto, de forma coerente. Existe uma certa
liberdade do autor para utilizar esse recurso, mas isso ndo significa que podemos criar
um paragrafo sem nenhum critério; as frases e 0s periodos que compBem um
determinado paragrafo devem estar relacionados entre si, e o redator precisa ter

consciéncia disso.

No emprego do ponto, existe certa “liberdade” do escritor em utiliza-lo, mas é
necessario entender a funcdo desse sinal, a fim de produzir um texto organizado, cujas
partes deverdo estar interligadas. Também, para utilizar o sinal de virgula, devemos
estar atentos a estrutura da frase, ou seja, é preciso entender que esse sinal ndo € um

simples marcador de pausa.

Como explicamos, algumas expressdes predominantes, no género depoimento
pessoal, foram destacadas, a fim de chamar a atengéo do aluno para o seu emprego no
texto que iria produzir. Logo, € importante observar que a maioria dessas expressoes
foram isoladas por virgula, o que aconteceu, por se tratarem de adjuntos adverbiais,
termos que, conforme a gramatica normativa, devem aparecer, preferencialmente, no

final da oracdo, porém, quando deslocados, devem ser separados pelo sinal de virgula.

Encontramos, também, nos depoimentos apresentados, o uso da virgula para
separar enumeracdes, apostos, oracGes coordenadas e subordinadas, mas a principal
ocorréncia para o0 uso do sinal foi o deslocamento de expressdes que indicam
circunstancias, como verificamos no inicio do segundo paragrafo, do primeiro
depoimento: “No final do colégio, um ano antes de prestar vestibular, comecei a ser
‘treineira’” (grifos do autor). Os termos em negrito ndo estdo na ordem candnica da
oracdo (sujeito-verbo-complemento), como é proposto pela gramatica normativa,
encontram-se deslocados, por isso a presenca da virgula. Assim, é possivel afirmar que
h& maior ocorréncia desses casos da virgula, porque o uso de palavras ou expressoes

gue indicam passagem de tempo é comum em textos do género depoimento pessoal.

Na secéo a seguir, daremos continuidade as analises e discutiremos sobre o uso da
pontuacdo grafico-espacial, externa ao texto. Nesse caso, analisaremos se 0s alunos

segmentaram o seu texto em paragrafo e como o fizeram.
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4.2 Formatacdo grafico-espacial do texto

Esteticamente o paragrafo é indicado, no texto impresso ou manuscrito, com um
sutil afastamento da margem esquerda da folha, iniciado sempre com letra maiuscula.
No entanto, vale salientar que existe divergéncia entre alguns gramaticos'! em relacéo &
defini¢do de “alinea” e de “paragrafo”, como afirma Dahlet (2006). Ha gramaticos que
ndo fazem distingdo entre os dois sinais, como também hé aqueles que os distinguem,
explicando que o paragrafo ndo é considerado um sinal de pontuacéo. Para entender
melhor essa discordancia, vejamos abaixo verbetes retirados do dicionario Aurélio

(2001, p.70 e 656) sobre o que se entende por “alinea” e por “paragrafo”.

alinea. 1. Linha com que se abre o paragrafo. 2. Cada uma das
subdivisdes de um artigo de lei.

paragrafo. 1. Secdo de discurso ou de capitulo que forma
sentido completo, e que, em regra, comega com a mudanca de
linha e entrada. 2. Sinal (8) que separa tais secGes. 3. Ver alinea

Q).

Assim, como explica Dahlet (2006), a alinea diz respeito ao espaco em branco
deixado na margem da folha, para iniciar o texto; marca o inicio de uma nova divisao do

texto e exige uma mudanca de linha.

O paragrafo, no sistema de escrita atual, pode tanto se remeter a entrada da
margem, na primeira linha do corpo do texto, quanto & parte cheia do texto. “A
passagem de um sinal a outro, encarregado de preencher a mesma funcdo, explica a
ambiguidade da palavra paragrafo, que ora remetia ao sinal de segmentacéo [...] ora
remetia a parte cheia do escrito delimitada por duas alineas”. (DAHLET, 2006, p. 102 —

grifo do autor).

Garcia (2011, p. 219) define o paragrafo-padrdo como “uma unidade de

composicdo constituida por um ou mais de um periodo, em que se desenvolve

1 A autora cita os gramaticos Bechara, Said e Bueno.
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determinada ideia central, ou nuclear a que se agregam outras secundarias [...]”.
Podemos dizer que a funcdo dessa unidade textual é distribuir, de maneira l6gica, o
pensamento, as ideias que o0 escritor quer transmitir, o que permite que o leitor
acompanhe o desenvolvimento delas ao longo do texto. Como Dahlet (2006) explica, a
abertura de um parégrafo reflete a maneira como o escritor organiza o seu objeto no

texto e como ele deseja que o leitor compreenda esse objeto.

Embora tenha dado uma definicdo de um modelo padrdo de paragrafo, Garcia
(2011) explica que este pode ser desenvolvido de diferentes maneiras, a sua constituicao

nao obedece a normas determinadas:

[...] assim como h& varios processos de desenvolvimento ou
encadeamento de ideias, pode haver também diferentes tipos de
estruturacdo de paragrafo, tudo dependendo, € claro, da natureza, do
assunto e sua complexidade, do género de composi¢do, do proposito,
das idiossincrasias e competéncia (competence) do autor, tanto quanto
da espécie de leitor a que se destine o texto. (GARCIA, 2011, p. 219)

Dependendo da tipologia textual, o texto pode ser distribuido de diferentes
maneiras. Em textos dissertativos e descritivos, por exemplo, o paragrafo pode ser
composto de trés partes: a introdugédo, onde se expressa sucintamente a ideia nuclear; o
desenvolvimento, que é um detalhamento ou ampliacdo do topico frasal; e a conclusao,

mais rara em paragrafos de menor extensao.

Ja textos narrativos, segundo Garcia (2011) podem ser organizados de acordo com
os elementos que compdem essa tipologia: “o que”, (enredo), “quem” (personagens),
“como” (desenrolar das agdes), “onde” (lugar dos acontecimentos), quando (momento
em que aconteceram os fatos), “por que”, (causa dos acontecimentos), “por isso”

(consequéncia).

Em textos narrativos, por exemplo, os paragrafos podem ser construidos a partir
das cenas da narrativa — situagdo inicial, complicacdo, desenvolvimento, climax e
desfecho. Assim, conforme se mudam as cenas e a histdria é desenvolvida, também se

podem mudar os paragrafos. Nesses tipos de texto, em um paragrafo, podemos
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encontrar o narrador contando um acontecimento e associar a ele ideias secundarias, ou

seja, como, onde, por que aconteceu determinado fato.

Vale salientar que nossa preocupacdo, neste estudo, no que se refere a pontuacéo
externa, é verificar se o0 autor de cada producdo demarcou seus paragrafos, através da
alinea. Essa analise inicial nos permite criar a expectativa de que textos néo
segmentados pelo paragrafo podem trazer desvios — em relagdo a norma padréo — no uso
da pontuacdo interna, por isso objetivamos explicar que a divisdéo do texto em

paragrafos pode influenciar no emprego dos outros sinais.

4.2.1 Paragrafacéo dos depoimentos pessoais

Para analisar a paragrafacdo dos textos em estudo, observemos as transcricdes 2

dos depoimentos a seguir.

Quadro 3: Transcrigdo do texto 1

Foi emcriveu eu tava jogando dominor mais minha
namorada, nds dois eramos muito pequenos eu tinha oito anos e ela
tinha dez anos fazia uma semana que noés dois tavamos namorando
e nunca tiamos dado um beijo por que a mée nem o pai deixava
mas nos dois namoravamos escondidos, emtdo um dia de domingo
chamou e disse vamos jogar dominor eu disse sim ai depois de um
tempo ela me pediu um beijo e eu ndo sabia o que fazer, eu fiquei
com medo de da o beijo e minha mde me chamou mesmo na quela
exata hora que eu ia dar o primeiro beijo, emtdo eu dei o beijo
sinples assim ai eu fui ate minha mée e ela falou venha almuca
meu filho, e eu almucei e voltei prala ai eu figue com um pouco de
vergonha e ela me pedio outro beijo e eu dei final feliz

(Texto 1, 7° ano)

Quadro 4: Transcrigcdo do texto 2

2 Néo foi realizada qualquer tipo de alteracio do texto nas transcrigdes.



O pior dia da minha vida

Era um domingo de tarde fazia muito frio especialmente neste
domingo. Conheci uma menina chamada Brenda a menina mais
linda que eu ja vi na minha vida.

eu ndo sabia beijar nesse tempo ficava com medo de tentar mim
aproxima dela ai um dia tomei coragem e chamei ela para contar um
secredo a ela eu disse a ela que ndo sabia beijar na boca ai ela falou
pra min que nunca ia contar meu segredo a ninguém.

no outro dia quando eu chego na escola todo mundo rindo da minha
da minha cara dizendo que eu ndo sabia beijar eu fiquei muito
irrindo com essa depois mas depois deixei pra la e também dei um
troco nessa menina que contou meu segredo as pessoas da escola.

(Texto 2, 7° ano)

Quadro 5: Transcri¢do do texto 3

Quebrei o Pé

No dia que quebrei meu pé eu estava na casa do meu pai, l1a em
Vérzea Nova.

No outro dia, ele foi trabalhar e me deixou sozinho 14 na casa
dele, ja era umas 09:30 da manha, quando fui subir no pé de caju pra
fazer suco pro almoco, ja estava quase em cima da arvore, quando
pisei em falso e cai no chdo com muita forca, ndo conseguia me
levantar ento eu gritei.

Uns 5 minutos depois o vizinho chegou pra me ajudar, ele me
levou para o hospital e ligou para o meu pai.

Quando meu pai chegou eu fui fazer o raio x do meu pé e
depois esperar para saber o resultado, o resultado foi uma fratura no
tornozelo e tinha que fazer uma cirurgia.

tive que ficar em um quarto com trés pessoas, um menino que
quebrou o braco uma menina que quebrou a perna e outro menino
que quebrou a méo.

Passou-se 1 semana e fiz a cirurgia e fiquei 1 més com a perna
enfaixada, quando tirei a faixa do pé, tive que ficar andando com
muita calma para me recuperar, quando me recuperei totalmente
podi andar normalmente e voltei a praticar esportes.

(Texto 3, 7° ano)
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Quadro 6: Transcrigdo do texto 4

A minha onda; sem pressa alguma.

As vezes penso que 0 amor é como uma onda, e a pergunta
certa é devemos mergulhar ou deixa-la passar? mesmo sabendo que
ondas novas virdo, claro. Mais se aquela foi a onda que poderia ter
mudado tudo?

Aconteceu comigo quatro anos atras, ali estava eu de cara com
a onda que eu sempre sonhei mais decidi deixa-la ir, e até hoje tento
encontra-la novamente, talvez tenha sido melhor assim Talvez
aquela onda me prendesse e me afogasse, me sufocasse, me
sufocando a chegar a esse ponto.

O engracado é que era a onda que eu queria, por qué eu deixei
ela partir? bom a verdade é que eu ndo estava preparada para aquela
onda ainda, senti que ndo era a hora de mergulhar. Um dia quando
eu encontra a onda certa, eu espero ndo sentir mais medo, eu estarei
preparada, e se um dia eu encontrar de novo aquela onda que eu
deixei ir no passado, se algum dia se batemos em alguma curva por
ai e eu sentir que se trata dela, mesmo tendo deixado ela ir no
passado, deixado ela escapar uma vez, se 0S ventos assoprarem ao
nosso favor, eu irei sentir que € ela.

Se eu tivesse mergulhado naquela tarde de domingo a quatro anos
atras, ndo seria do jeito certo, da forma correta que o amor aparece.
O verdadeiro amor nao tem pressa, ele é como as ondas, elas estdo
sempre passando por vocé e vocé quem decide se vai mergulhar ou
ndo, quem tem pressa no amor se afoga na onda errada.

(Texto 4, 7° ano)

Quadro 7: Transcri¢do do texto 5

A pior risada do mundo

Ol4, eu me chamo Rayanne Fernandes Torres, tenho 12 anos.
Vou contar sobre um mico que aconteceu na escola com uma amiga
chamada Vitdria. Na 62 série eu estudava numa escola chamada
CEMAQC, e la conheci Vitoria; Vitdria sempre foi muito engracada.

Certo dia na aula de Espanhol, Vitoria foi rir (de uma coisa que
eu ndo me lembro) e de repente saiu secregdo (catarro) do nariz.
Tudo bem quem sofreu o0 mico até agora foi ela, mas quando olhei
pra ela deu uma crise de riso em mim, mas as pessoas que estavam
na sala de aula tavam em siléncio; e dei aquela risada linda,
maravilhos (SQN) e todo mundo ficou olhando pra mim até a
professora.
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E eu rindo 14, as pessoas ficaram sem entender do que tinha
acontecido, eu e Vitoria ficamos mortas de vergonha. A professora
mandou Vitdria trocar de lugar, pra ndo conversar mais comigo.

(Texto 5, 7° ano)

Quadro 8: Transcricdo do texto 6

O grande susto

Numa noite, lembro como se fosse hoje, estava-mos jantando
eu, minha irmd e minha mée, meu pai nao estava em casa. Como de
costume sempre que chegava-mos em casa e meu pai nao estivesse,
minha mée fechava a porta, pois onde morava-mos era esquisito
(BR. Avenida Hilton Souto Maior).

Quando de repente... ouvimos uns tiros bem préximo de nés,
minha mae foi abrindo a porta, quando viu pessoas pulando o muro
e invadindo nosso terreno, minha mée voltou correndo, fechou a
porta e pediu para que fosse-mos se esconder debaixo da cama,
alguém bateu na nossa porta perguntando quem estava dentro de
casa, e minha mée disse: - SO esta eu e minhas duas filhas, entéo
gritaram: - Abram a porta, e minha mée com medo nao abriu.

Um vizinho se identificou, falou que estava com a policia
que viu uns bandidos pulando o nosso muro, e pensou que
estivessem envadido a nossa casa e nos feito como refem, porém
minha mée falou que estava tudo bem conosco, e que néo tinha
ninguém na casa.

(Texto 6, 7° ano)

Das seis producOes textuais transcritas, em uma delas, ndo ocorreu a divisdo em
paragrafos e, em outra, o0 aluno ndo utilizou 0s recursos necessarios que marcam o inicio
e o fim do paragrafo (alinea e inicio do paragrafo com letra maiuscula). Isso pode
evidenciar que esses alunos, mesmo estando no 7° ano do Ensino Fundamental - nivel
de escolaridade em que se espera que eles ja tenham adquirido esse conhecimento de
estruturacdo textual -, ndo aprenderam ou ndo tiveram o cuidado de colocar em seu

texto um recuo na margem a esquerda (alinea).

Um dos tdpicos importantes para a produgdo textual é a clareza do texto, pois, ao
ler uma producéo escrita, o seu interlocutor ndo esta a sua frente, para pedir possiveis

esclarecimentos sobre a mensagem que se deseja transmitir, assim o texto precisa
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oferecer as pistas necessarias, para que o leitor compreenda o sentido. E importante que
0 escritor explicite as ideias centrais de sua redagdo, e, como j& foi discutido aqui, a
distribuicdo do texto em paragrafos pode auxiliar na clareza e na organizagédo das ideias

veiculadas.

Assim, durante o exercicio de producdo textual, é preciso ter o cuidado de
“passar as ideias para 0 papel”, de forma que elas estejam organizadas, e ndo sejam
transmitidas sem nenhum planejamento, como um fluxo de consciéncia, ou seja, como
elas (as ideias) vém a nossa mente. No entanto, no texto 1, verificamos que o aluno
escreveu sua producdo, conforme as ideias surgiam em seu pensamento; o discente
parece ndo ter planejado as informagdes que gostaria de transmitir em seu texto, ndo
houve uma preparacdo para a sua escrita, e a nao distribuicdo do texto em paragrafos

pode ser resultado dessa falta de planejamento.

O escritor do texto 1 conta uma histéria marcante de sua vida: o dia em que deu o
seu primeiro beijo. Ele relata os acontecimentos de sua historia (onde, como, quando e
com guem aconteceu) em um Unico bloco de informacgdes, ndo organiza as ideias do
texto em parégrafos; escreve como se estivesse falando, contando oralmente uma
historia a alguém. Assim, constatamos a forte influéncia da oralidade na escrita. Parece
que o discente ndo reconhece que fala e escrita sdo diferentes formas de expressdo;
percebemos isso através da maneira que ele construiu o seu texto, pois utilizou a escrita
como uma mera transcricdo da fala, desconsiderando algumas normas gramaticais

necessarias para essa modalidade, em se tratando de uso da escrita padrao.

Na fala cotidiana e informal, é possivel se expressar de maneira mais livre, com
menor grau de formalidade, ndo é necessario haver uma preparacao anterior sobre o que
sera dito. A escrita desse aluno (texto 1), assim como ocorre na fala cotidiana, parece ter
sido improvisada, e a ndo organizacao das ideias em paragrafos deixou a sua producao
confusa, estruturalmente comprometida. O discente mostra um desconhecimento de
regras que devem ser seguidas na escrita, para que estas auxiliem na necessaria clareza

que as ideias devem ter quando textualizadas na escrita formal.

Como explicamos na analise do depoimento retirado do livro didatico, a ndo
segmentacdo em parégrafos pode ocorrer também pelo fato de o género “depoimento

pessoal” ser considerado um formato de texto mais conciso, que nao necessita de muito
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detalhamento. No entanto, ao ler o texto 1, percebemos que a falta de utilizacdo desse
recurso se da porque o discente ndo compreende para que ele serve nem sabe como
marca-lo no texto. Para comprovar isso, vejamos a resposta desse aluno sobre o uso dos
paragrafos no questionario:

Quadro 9: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 1 (funcéo do
paragrafo)

Na resposta acima, observamos que o discente ndo explica a funcdo do
paragrafo, mostra uma das situacdes em que ele pode ser utilizado: em inicio de dialogo.
Além disso, traz uma informacdo equivocada sobre a utilizacdo desse recurso: a
necessidade de saltar uma linha de um paragrafo para o outro. O aluno também néo
menciona como esse recurso € sinalizado no texto — através da alinea e da utilizacao de
letra maidscula em seu inicio. Logo, é possivel afirmar que, por ndo saber delimitar um
paragrafo nem a sua real fungdo, o texto 1 se apresentou da forma como descrevemos

anteriormente.

Lima (2003) entende também que a letra mailscula no inicio do paragrafo e a
utilizacdo do ponto final para encerra-lo fazem parte da pontuacdo externa. A autora
verifica que, tanto em uma situacdo de instrucdo dos sinais de pontuagdo quanto em um
contexto de ndo exposicdo desse conteldo, existe uma tendéncia de as criangas
utilizarem a letra maidscula que inicia o paragrafo e o ponto que o finaliza. Segundo a
autora, isso pode ocorrer, porque, em textos destinados a criangas iniciantes na leitura e
na escrita, esses sinais estdo sempre presentes. Além disso, nessa fase de aprendizado, é
comum que o professor sempre chame os discentes a atencdo quanto ao uso da letra

mailscula, ao iniciar o paragrafo e o emprego do ponto que finaliza o enunciado.

Ainda no texto 1, verificamos que o discente, que nao é um individuo em fase de
aquisicdo da escrita, empregou letra maidscula para iniciar o paragrafo, mas ndo utilizou

0 ponto que demarca o final do texto. Nessa fase escolar, pressupomos que o aluno ja
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tenha recebido a instrugdo de que devemos finalizar textos com o ponto final, assim é
possivel que, devido a falta de planejamento, revelada pela desorganizacao do texto, ele

tenha se esquecido de empregar o ponto ao fim da sua producao.

Em relacdo a formatacdo grafico-espacial do texto 2, em uma leitura rapida,
poderiamos concluir que o aluno nao organizou o texto em paragrafos, ja que nao
utilizou o recuo da margem esquerda do texto, para a marcacgdo daquele. Ainda, ao ler a
redagdo mais cuidadosamente, observamos que o aluno distribuiu seu texto em

paragrafos, mas nao iniciou com letra maiuscula.

Verificamos que o texto 2 é organizado em trés paragrafos. No primeiro, o aluno
relata 0 momento em que conheceu a garota mais bonita da sua vida; no segundo, é
introduzida uma nova informacéo: o desejo de aproximacdo com a garota e a confisséo
de um segredo; j& o terceiro pardgrafo marca o desfecho da historia, em que relata a
atitude da garota em contar o segredo do amigo a toda a sala. Observamos, entéo, que,
mesmo ndo utilizando as margens que marcam o inicio do paragrafo, o discente parece
ter a consciéncia de que seu texto deve ter uma organizacdo para a exposicdo das
informacdes. Vale salientar ainda que, no questionario, esse aluno ndo respondeu a
pergunta relativa ao uso do pardgrafo, mas ele parece entender, mesmo que

superficialmente, a principal funcdo desse recurso.

Visualmente, os textos 3, 4, 5 e 6 apresentam uma organiza¢do maior que 0S
textos 1 e 2, isso porque 0s escreventes utilizaram os recursos de pontuacéo externa ao
texto: a marcacao do paragrafo - através da alinea (espacamento na margem esquerda) -,

a utilizacdo de letra maiuscula para inicia-lo e do ponto final, para encerra-lo.

No texto 3, ocorre 0 contrario do que aconteceu nos depoimentos 1 e 2; 0 autor
segmenta o seu texto em “blocos” de informacGes. No primeiro paragrafo desse texto, é
relatado um Unico acontecimento: o dia em que o narrador-personagem quebrou o pé; as
informagdes sobre esse acontecimento sdo detalhadas a partir do segundo paragrafo, em
que é explicado como ocorreu o fato apresentado anteriormente. Logo em seguida, no
terceiro paragrafo, o narrador explica como foi socorrido e levado ao hospital; essa
informacdo, no entanto, poderia ter sido colocada no segundo paragrafo através do uso
de um conectivo ou de algum sinal de pontuagdo. No quarto, quinto e sexto paragrafos

0 narrador-personagem dé trés informagdes respectivamente: a necessidade de ser feita
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uma cirurgia, apés o resultado do raio-x; a interna¢do do narrador no hospital e a sua

recuperacdo, que marca o desfecho da historia.

Para chegarmos a uma conclusdo em relacdo ao emprego dos paragrafos, nesse

depoimento, observemos a resposta do autor no questionario:

Quadro 10: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 3 (funcéo do
parégrafo)

4. Vocé sabe o que € um paragrafo? Como sinalizamos um paragrafo no texto?
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Como explica Garcia (2011), ndo existem regras precisas que regem a
estruturacdo do texto em pardgrafos, mas € necessario compreender qual a funcéo
desempenhada por ele no texto. Em cada um deles, portanto, é necessario discutir uma
ideia e a ela podemos associar outras. No entanto, pode haver parégrafo que traz apenas
uma ideia principal, como ocorreu no primeiro “bloco de informagdes” do depoimento

acima.

Anteriormente dissemos, com base em Garcia (2011), que a estruturacdo em
paragrafos em textos narrativos € feita de maneira distinta de outros formatos,
considerando os elementos que compdem o género. No depoimento 3, ha uma
enumeracao dos fatos, ordenados cronologicamente, e cada acontecimento é posto em
um paragrafo, no entanto, como explicamos, as informacdes do 2° e 3° paragrafos, por
exemplo, poderiam ter sido agrupadas, ja que os dois descrevem 0 mesmo

acontecimento.

Carvalho e Ferrarezi (2015) explicam que alguns professores, durante a
alfabetizacdo, tratam do paragrafo como um recurso meramente estético e nao tém
muita no¢do do que ele significa. Entdo, é possivel que o autor do depoimento acima
tenha adquirido essa nocdo de paragrafo em uma fase escolar anterior a que se encontra
atualmente. Mesmo sem atribuir a funcdo desse recurso, verificamos que o aluno

compreende que o paragrafo serve para organizar as ideias/informacdes do texto.
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O texto 4, esteticamente, encontra-se bem organizado, pois a forma como as
ideias foram distribuidas comprova isso. Em cada parédgrafo, a aluna descreve um
acontecimento. Esse texto € um relato sobre o encontro de uma garota com 0 seu

primeiro amor, como € sugerido na proposta de producédo do depoimento pessoal.

O primeiro paragrafo introduz o texto, no qual o amor é comparado a algo
passageiro, fugaz e também é colocado em questdo se vale a pena lutar por esse
sentimento. No segundo paragrafo, a autora do texto descreve o momento em que
encontrou esse amor e a decisdo de deixa-lo partir, por temer que esse sentimento
pudesse fazer-lhe mal. Ja o terceiro paragrafo é um desdobramento do segundo, nele a
aluna explica o motivo de ter deixado 0 seu amor partir: a sua inexperiéncia, mas que
ainda resta uma esperanca de encontrd-lo no futuro. Por fim, no ultimo “bloco de
informacBes™, a autora conclui o texto, explicando que é preciso ter paciéncia, quando o
assunto é relacionamento afetivo, para que tudo ocorra da melhor forma, sem possiveis

decepcoes.

No questionario respondido pela escrevente do texto 4, obtivemos a seguinte

resposta, em relacdo a paragrafacdo:

Quadro 11: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 4 (fungéo do
paragrafo)

. Vool sabe 0 que @ um pardgrafo? Como sinalizamos ur grafo no texto

Como observamos, no texto 4, a aluna tem consciéncia de que o paragrafo é um
recurso de organizacdo textual, por isso segmentou sua produgdo, conforme
descrevemos acima. Além disso, a partir da pergunta sobre o paragrafo, verificamos que
ela conhece como ele se estrutura, embora sua definicdo sobre o que seria um paragrafo

ndo tenha sido completa.

Através da seguinte pergunta do questionario: “Vocé sabe 0 que € um paragrafo?”,

pretendiamos que a aluna explicasse 0 que entende por paragrafo, no entanto, como
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observamos acima, ndo é explicitada a fungdo desempenhada por esse recurso no texto,
embora a discente também seja consciente da maneira que deverd demarca-lo.
Concluimos que, assim como acredita o autor do texto 3, o conhecimento que a
escrevente do texto 4 possui acerca da paragrafacdo é aquele obtido durante a sua
alfabetizacdo, quando a professora, ao ditar textos, mencionava o paragrafo como um
recuo da margem, o que alguns graméticos também entendem por “alinea”. Nesse caso,
a discente sabe como demarcar o paragrafo, mas parece ndo reconhecé-lo como recurso

textual em que se desenvolve uma ideia ndcleo.

Dos textos aqui analisados, os depoimentos 5 e 6 foram 0 que se mostraram
melhor organizados, houve a segmentacdo dos textos em paragrafos — através da
demarcacdo da alinea e da utilizacdo de letras mailsculas para iniciar o paragrafo, além

do uso do ponto final — conforme podemos ver nas transcri¢coes.

No primeiro paragrafo do depoimento 5, a aluna retrata uma situacdo engracada
gue Viveu: um vexame gue passou nha escola, juntamente com uma de suas amigas; no
segundo paragrafo, ha um detalhamento da historia, explica como o fato ocorreu, ja, na
terceira parte do texto, a aluna explica as consequéncias do acontecimento, finalizando o

seu depoimento.

A aluna inicia o primeiro paragrafo do texto 6 relatando algumas circunstancias
(de tempo e de lugar) sobre o fato que vai narrar no decorrer de sua historia: um susto
vivido pela narradora-personagem e sua familia. No segundo paragrafo, ela desenvolve
sua histdria, apresentando detalhes sobre como as ag¢bes se desenrolaram; por fim, no
ultimo paragrafo, é posto o desfecho da historia, a consequéncia dos acontecimentos

relatados.

Notamos, portanto, que esses dois textos (5 e 6) foram organizados de forma
similar. Poderiamos dizer que as alunas obedeceram a classica segmentacao do texto em
introducgdo, desenvolvimento e concluséo, que é tdo difundida nas aulas de redag&o.
Observemos, portanto, as respostas apresentadas sobre o uso dos paradgrafos, nos
questionarios 5 e 6 respectivamente:

Quadro 12: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 5 (funcéo do
paragrafo)
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Quadro 13: Fragmento do guestiondrio realizado com o escrevente do texto 6 (funcéo do
paréagrafo)

Nos textos 5 e 6, assim como a maioria dos que apresentaram a segmentagdo em
paragrafos, verificamos que a resposta sobre a paragrafacdo foi parecida. O aluno
compreende como demarcar um paragrafo, mas ndo explica a funcdo dele no texto, o
que pode ter ocorrido porque, na pergunta, ndo pedimos que ele escrevesse sobre 0 que
entende por ‘“paragrafo”. AsSim, como observamos, mesmo que ndo tenham
mencionado essa funcdo desse recurso, os discentes que sabem como demarcar esse
segmento textual sdo capazes de perceber o0 momento em que precisa fazer a transicédo
de um paréagrafo para o outro, 0 que pode ocorrer porque, durante 0S N0SsS0S primeiros
contatos com a escrita de textos, somos expostos a uma no¢do de paragrafo que se

confunde com a alinea.

A partir do que foi discutido até aqui, podemos considerar que a estruturacdo do
texto em paragrafos pode interferir na maneira que usamos 0s sinais da pontuacao
interna ao texto, o que é possivel de ocorrer, porque tanto a pontuagdo externa quanto a
interna séo recursos de organizacdo textual. No entanto, apenas ao final da analise dos
sinais de pontuacdo de que trataremos aqui, poderemos concluir a importancia da
paragrafacdo e se ela influencia realmente no uso dos sinais que surgem no interior do

texto.
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Na secdo a seguir, verificaremos os sinais de pontuagdo que surgiram nas
producdes textuais desses alunos, a fim de explicar as possiveis motivaces para o uso

das marcas que nos propomos a analisar.

4.3 A pontuacao interna ao texto

Nesta secdo, analisaremos a pontuacgdo interna empregada no texto narrativo
depoimento pessoal, mas, antes de partir para a analise, mostraremos um levantamento
dos sinais utilizados pelos discentes em suas producdes, conforme esta posto na tabela

abaixo:

Tabela 2: Frequéncia de uso das marcas de pontuacdo (interna) nos depoimentos pessoais

SINAIS DE TEXTO | TEXTO | TEXTO | TEXTO | TOTAL | TEXTO | TOTAL
PONTUACAO | I Il v \V VI
Ponto 0 4 6 6 7 4 27
Virgula 5 0 13 22 10 18 68
Ponto e virgula 0 0 0 1 2 0 3
Dois pontos 0 0 0 0 0 2 2
Reticéncias 0 0 0 0 0 1 1
Travessao 0 0 0 0 0 2 2
Parénteses 0 0 0 0 2 1 3
TOTAL 5 4 19 29 21 28 106

Fonte: Elaboracao propria

Como foi explicado no capitulo tedrico, existe certa flexibilidade no uso dos
sinais de pontuagdo, e 0 género textual tem estreita conex&do com a utilizagcdo dessas
marcas. Cada género demanda uma pontuacao caracteristica; os sinais explicitados na

tabela acima foram os que encontramos na producéo textual de cada aluno.

Em relacdo a quantidade e a variedade dos sinais empregados, observamos que o
ponto e a virgula foram os mais frequentes nos textos, apresentando uma quantidade
bastante superior em relagdo as outras marcas; podemos dizer que esses sinais sdo mais
genéricos, pelo fato de estarem presentes em uma maior variedade, em diversos tipos de

textos.

Entretanto, h& sinais cujo uso pode estar diretamente relacionado ao género

textual; em géneros que se utilizam de sequéncias narrativas, por exemplo, é comum
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haver didlogos, trechos em discurso direto, que podem ser marcados pelo uso do
travessdo, sendo, nesse caso, utilizado para marcar a fala de algum personagem ou
mudanca de interlocutor em didlogos. Também encontramos em textos nos quais
predomina essa tipologia o sinal denominado dois pontos, cuja funcdo pode ser a de
indicar a introducédo da fala de um personagem ou a alternancia de interlocutores em um
didlogo. No entanto, neste estudo, optamos por analisar 0s sinais (presentes na estrutura

interna do texto) mais frequentes nos textos, nesse caso, o ponto e a virgula.

4.3.1 O emprego do ponto segundo a visdo de gramaticos e linguistas

Lima (2011) considera que existem trés tipos de ponto: ponto simples, ponto
paragrafo e ponto final. Cunha (2013), Lima (2011), Azeredo (2008) e Bechara (2004)
explicam que devemos utilizar o ponto simples, quando as frases (periodos e oracdes) se
concatenam umas as outras, dando uma expressdo continua do pensamento, ou seja,
estando associadas pelo mesmo sentido. Essas frases que s&o finalizadas pelo ponto
simples devem se suceder, segundo Cunha (2013), em uma mesma linha.

O ponto paragrafo, conforme Lima (2011) e Bechara (2004), é usado para
concluir uma unidade de composicdo; indica uma mudanca de ideia (paragrafo), que
comecara em outra linha. Ao utilizar o ponto paragrafo, estaremos, pois, indicando uma
interrupcdo na sequéncia do pensamento. Ja o ponto final € utilizado para encerrar

definitivamente um enunciado escrito.

Em contraposicdo ao que explicam os gramaticos acima, Dahlet (2011) realiza
uma critica em relacdo a nomenclatura utilizada pelas gramaticas, para designar o ponto.
Para a autora, tal divisdo é desnecessaria, ja que o ponto simples, o ponto paragrafo e o
ponto final remetem ao mesmo objeto. A autora explica também que ndo ha
homogeneizacdo entre as gramaticas, no que se refere a nomenclatura do sinal, ou seja,
nem todas as gramaticas subdividem o ponto em trés categorias, 0 que pode tornar o
ensino mais confuso. Outra questdo discutida por Dahlet (2011) é a falta de
sistematizacdo dessa denominacdo; ela explica que os pontos de interrogagdo e de
exclamacgdo tambem deveriam ser subcategorizados da mesma forma que o ponto, ja

que também podem encerrar a frase, o paragrafo ou o texto.
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Considerando o exposto, ressaltamos que optamos por utilizar, em nossa analise,
a nomenclatura empregada pelos graméticos: ponto simples, parégrafo e final, porém
entendemos que a fungdo desses pontos como uma sO: a de assinalar uma sequéncia
declarativa de sentido completo sob a forma de um periodo, como define Azeredo
(2008).

Antes de passarmos a analise do uso do ponto nos textos coletados, trazemos
abaixo um subtdpico que trata, de maneira breve, de um assunto relacionado a utilizagéo
desse sinal dentro do texto: o fenomeno estrutural das “frases siamesas”. Esse topico
auxiliara nas andlises que realizaremos acerca do emprego do ponto nas producdes

textuais coletadas para este estudo.

4.3.2 O emprego do ponto e a construciio de “frases siamesas”

Conforme Dahlet (2011), mais importante que saber a definicdo do ponto ou as
funcdes desempenhadas por ele é entender quando deve ser utilizado no texto, visto que
compreender que o ponto serve para encerrar uma frase declarativa com sentido
completo ndo sera suficiente para que o escritor deixe de cometer desvios em relagdo ao

seu emprego.

Segundo essa autora, nas producdes textuais de alunos de Lingua Portuguesa e
Redacdo, € comum encontrarmos periodos longos, em que as ideias sdo ligadas uma a
outra em um fluxo continuo de pensamento, sem a pontuacdo devida. Essas frases que
aparecem emendadas, formando um dnico periodo, sdo chamadas de “siamesas”, cOMO
explicam Pressanto e Agnol (2007). Para exemplificar esse tipo de fendmeno, as

referidas autoras trazem um exemplo retirado de um panfleto universitario:

[...] aqui vocé encontra economia total, venha e comprove, nossos
precos ndo tem comparagdo com nenhum outro, nos dissemos que se
tivesse preco menor nds cobririamos a proposta, ai estd a nossa
palavra a vocé dona de casa, € com maior orgulho nds termos vocé
como nossos clientes. (PRESSANTO E AGNOL, 2007, p.454)
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Ao analisar o fragmento acima, observamos que 0 autor desse texto se preocupou
em transmitir todas as informacGes de uma sé vez, construindo um longo periodo; as
frases que o compdem estdo interligadas, como se tratassem de uma Unica ideia, 0 que
deixou o texto sem clareza e confuso. Para entender as informac6es pretendidas pelo

autor desse panfleto, seria necessario l1é-lo mais de uma vez.

Podemos afirmar também que uma das possiveis motivacGes para esse tipo de
construcdo frasal é o desenvolvimento da escrita baseado na oralidade, sem considerar
que a escrita formal possui uma estrutura distinta da fala espontanea. Sobre isso,
Marcuschi (2010) explica que a transposicdo de um texto oral para um escrito ndo é
simplesmente uma mudanca do meio sonoro para o grafico, mas requer que o escritor
conhega 0S mecanismos necessarios para representar, no texto escrito, os gestos, as
hesitacdes, as expressdes faciais, que sdo recursos tipicos da oralidade. Entender essa

diferenca entre as duas modalidades é importante, para escrevermos textos organizados.

De acordo com as autoras supracitadas, esse tipo de constru¢do pode ocorrer
também devido a falta de conhecimento do escritor em relacdo a estruturacdo frasal
(unidades sintéaticas) e por ndo saber identificar as proposi¢oes (contetdos) das frases do
texto. As unidades sintaticas referidas pelas autoras sdo as estruturas que compdem o
enunciado, como: sujeito, predicado, oracdo, periodo; as proposicdes se referem a

expressao das ideias. Sobre esse fendmeno, Pressanto e Agnol (2007, p. 467) explicam:

Levando em consideracdo que (a) a frase € uma composi¢ao sintatica
que apresenta conteldos proposicionais em relagdo; (b) esses
contetdos proposicionais devem ser observados no estabelecimento
da configuracdo dos periodos; (c) o problema de construgdes siamesas
¢ identificado em situacbes de escrita; (d) quanto maior a
conscientizagdo sobre a maneira como as frases se estruturam, menor
a chance de serem superficializadas na forma de construgdes siamesas

[.]

Ou seja, ja que a frase é uma estrutura que contém proposicdes, é necessario que o
aluno consiga delimitar onde a frase comeca e termina, para isso € preciso que eles
depreendam o conteido de cada segmento frasal. E necessario também que seja
ensinado ao aluno como se constroi sintaticamente um enunciado e como ele pode

organizar as suas ideias em um periodo e dentro do texto. Para adquirir essa habilidade,
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conforme Pressanto e Agnol (ibid.), seria interessante trabalhar com o aluno exercicios
que analisam as possibilidades de estruturacdo frasal, a partir das ideias que

pretendemos passar ao leitor (proposicdes).

Na estrutura “[...] aqui vocé encontra economia total, venha e comprove, nossos
precos ndo tem comparacdo com nenhum outro [...]”, ha trés oracGes que poderiam ser
transformadas em dois periodos da seguinte forma: i) “Aqui vocé encontra economia
total”; i1) “Venha e comprove que nossos precos ndo tém comparacdo com nenhum
outro”. Observamos, apos a reformulagao da estrutura, que o primeiro periodo foi
separado do segundo, através do emprego do ponto, por trazer uma informacéo
diferente; naquele, o enunciador declara uma das vantagens de comprar no referido

estabelecimento: a grande economia que o consumidor pode ter.

No segundo periodo, sdo introduzidas novas informacfes: o consumidor é
convidado a conferir os precos do estabelecimento que sdo mais vantajosos que aqueles
oferecidos pela concorréncia. Vale salientar também que, no segundo periodo, houve a
fusdo de duas oracGes que antes estavam separadas por virgula; para isso, a conjuncao
“que” foi introduzida, iniciando uma oragdo subordinada substantiva, que exerce a

funcgéo de objeto direto.

Como explica Pressanto e Agnol (2007), a pontuacdo (neste caso, 0 ponto) e 0s
conectores sdo recursos sintaticos que podem ser usados para desfazer as frases
siamesas; 0 conteudo (fator semantico) também é um fator que pode determinar a
reorganizacdo dessas estruturas, como vimos no fragmento analisado acima. Na
pesquisa das autoras supracitadas, também séo abordadas outras maneiras de desfazer
esse tipo de construcdo frasal; o emprego do ponto, para separar as frases siamesas é
apenas uma das opg¢des. Trouxemos, portanto, nesta pesquisa, as contribuicdes de
Pressanto e Agnol (2007) sobre “frases siamesas”, por considera-las relevantes para

nossas analises sobre o emprego do ponto, conforme discutiremos a seguir.

4.3.3 O uso do ponto nos textos em analise

Ao lermos o depoimento 1, temos a impressdo de que ele € uma transcricdo de

uma conversa (oral), porque ndo foram utilizados alguns recursos necessarios ao texto
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escrito, como conectores e sinais de pontuacdo. Isso pode ser explicado, como
considera Marcuschi (2010), pelo fato de o aluno ndo compreender que a escrita formal
deve seguir normas diferentes da fala (cotidiana), ou seja, ao redigir um texto formal,

nao devemos escrever da mesma maneira como falamos informalmente.

E possivel afirmar também que, por ndo compreender a funcdo desse sinal de
pontuacdo, o discente ndo o tenha utilizado em sua producdo. Além disso, verificamos,
nesse texto, o fendmeno das “frases siamesas”, uma vez que todo o texto foi escrito com
frases unidas, formando um periodo longo, sem a devida pontuagdo, 0 que deixou a

producdo desorganizada e com a clareza comprometida.

Em seguida, trazemos um fragmento do texto em que aparece uma construcao

“siamesa’’:

“Foi emcriveu eu tava jogando dominor mais minha namorada, ndés dois eramos muito
pequenos eu tinha oito anos e ela tinha dez anos fazia uma semana que nés dois
tavamos namorando e nunca tiamos dado um beijo por que a mée nem o pai deixava
mas nos dois namoravamos escondidos [...]”

Na estrutura acima, uma informacdo € ligada a outra, sem a utilizacdo de sinais
de pontuacgé@o ou de conectores, para estabelecer a coesdo entre as partes do texto. Esse
tipo de construcdo pode ser reflexo de um texto sem planejamento, do desconhecimento

da funcdo dos sinais de pontuacéo e da estruturacdo frasal.

O fragmento retirado do depoimento 1 poderia ser transcrito da seguinte forma:
“Foi emcriveu! Eu tava jogando dominor mais minha namorada, e nés dois eramos
muito pequenos, eu tinha oito anos e ela tinha dez anos. Fazia uma semana que nos dois
tavamos namorando e nunca tiamos dado um beijo por que a mae nem o pai deixava,
mas noés dois namoravamos escondidos (...)”. Observamos, portanto, o trecho acima foi
transformado em trés periodos, com a utilizagdo de recursos coesivos, como 0 emprego
de alguns sinais de pontuagdo, a exemplo da exclamagdo apds a palavra “incrivel”, do
emprego do ponto antes da forma verbal “fazia” e do emprego da virgula antes do

conector “mas”.

O emprego do ponto depois do termo dez anos ocorre porque encerra um periodo

independente, do ponto de vista sintatico e semantico, e introduz outro periodo com
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uma informagdo nova, mas relacionada a ideia (informacdo) anterior. E importante
considerar ainda que existem outras formas para reestruturar essa construgdo siamesa,
para isso é necessario que o escritor compreenda o conceito de frase, além de entender

como ela se estrutura, como explicam Pressanto e Agnol (2007).

Encontramos, também, nesse texto, outro fendmeno instigante: uso de alguns
conectivos, como “ai” e “entdo”, para introduzir novos periodos que estdo relacionados

pelo mesmo assunto. VVejamos abaixo um fragmento que exemplifica isso:

[...] emtdo um dia de domingo chamou e disse vamos jogar dominor eu disse sim ai
depois de um tempo ela me pediu um beijo e eu ndo sabia o que fazer, eu fiquei com
medo de da o beijo e minha mae me chamou mesmo na quela exata hora que eu ia dar
0 primeiro beijo, emtéo eu dei o beijo sinples assim ai eu fui ate minha mée e ela
falou venha almuca meu filho [...]

Para relacionar uma frase a outra, o escritor do fragmento recorreu ao emprego do
“ai” e do “entdo”, esses elementos, que sdo tipicos da modalidade falada, foram
utilizados como sequenciadores dos acontecimentos relatados no depoimento. Para
desfazer essa estrutura, o autor do texto poderia utilizar o ponto, a fim de separar 0s

episddios de sua narrativa.

Sabemos também que a funcdo principal do ponto é indicar um pensamento ou
uma estrutura sintatica completa, logo esse sinal é usado para separar as informacGes
contidas no texto, o que néo significa dizer que essas ideias ndo estejam relacionadas
entre si. Nesse caso, 0 ponto poderia ser utilizado para separar frases de sentido
completo, mas que se ligam umas as outras pela unidade de sentido. Entdo, para
explicar a auséncia de emprego do ponto na producdo acima, mostraremos, em seguida,
outra pergunta retirada do questionario aplicado para esta pesquisa:

Quadro 14: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 1 (uso do
ponto)
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Entendemos, a partir da resposta acima, que o aluno atribuiu ao ponto a funcéo
de demarcar o término da frase, que ele chamou de “conversa”, 0 que nos leva a
considerar que o discente ndo conhece o conceito de frase. Logo, a forma como ele
estrutura o seu texto e a sua compreensdo sobre a funcdo do ponto revela que utiliza a
escrita como uma transcricdo de sua fala, ndo utiliza os recursos necessarios para

realizar essa transposi¢édo do oral para o escrito.

O texto 2, por sua vez, visualmente, apresenta uma estruturacdo mais elaborada,
0 que pode ser evidenciado a partir da segmentacdo em paragrafos. O discente também
utiliza o ponto em algumas partes do texto, para demarcar o encerramento de um
pardgrafo. No entanto, verificamos que, assim como no depoimento 1, no texto 2,

também encontramos o fendmeno das construgdes siamesas, conforme expomos abaixo:

“eu ndo sabia beijar nesse tempo ficava com medo de tentar mim aproxima dela ai um
dia tomei coragem e chamei ela para contar um secredo a ela eu disse a ela que ndo
sabia beijar na boca ai ela falou pra min que nunca ia contar meu segredo a ninguém.”

Conforme ja explicamos, essa estrutura siamesa pode ser desfeita com a utilizacéo
de recursos coesivos, e 0s sinais de pontuacdo podem auxiliar nesta tarefa. Poderiamos
reestruturar o trecho acima, transformando-o em trés periodos, da seguinte forma: i) “Eu
ndo sabia beijar, nesse tempo, ficava com medo de tentar mim aproxima dela.”; ii) “Um
dia, tomei coragem e chamei ela para contar um secredo (sic.).”; iii) “Eu disse a ela que
ndo sabia beijar na boca, entdo ela falou pra min que nunca ia contar meu segredo a

ninguém.”

Mais uma vez o elemento “ai” ¢ utilizado para dar sequéncia aos eventos do texto
narrativo, assim como verificamos no texto 1. Esse recurso da oralidade poderia
novamente ser substituido por algum sinal de pontuacéo, a exemplo do ponto (simples).
Todavia, podemos considerar que o referido sinal ndo foi utilizado, devido a forte

influéncia da modalidade oral sobre a escrita.

Vale salientar ainda que o escrevente do depoimento 2 ndo respondeu a pergunta
sobre a funcdo do ponto, o que possivelmente indica que ele ndo sabe explicar quando

deve emprega-lo nos textos. Porém, ao analisar a sua producdo, verificamos a presenca
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desse sinal ao fim de cada paragrafo, o que significa que o aluno pode ter adquirido
alguma instrucdo sobre o emprego desse sinal.

No texto 3, ¢é utilizada a paragrafacdo e uma frequéncia maior de sinais de
pontuacdo, se comparado aos depoimento 1 e 2. No entanto, notamos que 0 ponto s
aparece nesse depoimento, para delimitar o fim de um paragrafo; ndo encontramos o uso
do ponto simples, que deve ser utilizado para concatenar os periodos associados pelo
mesmo sentido, segundo Cunha (2013). Assim, no interior de cada paragrafo, também

constatamos estruturas siamesas, conforme segue.

“No outro dia, ele foi trabalhar e me deixou sozinho 14 na casa dele, ja era umas 09:30
da manhd, quando fui subir no pé de caju pra fazer suco pro almoco, ja estava quase
em cima da arvore, quando pisei em falso e cai no chdo com muita forgca, ndo
conseguia me levantar entdo eu gritei.”

Nesse caso, para relacionar as frases, o aluno utilizou a conjung¢do “quando”,
também como elemento sequenciador dos eventos de sua histéria. Se o aluno
reconhecesse a estrutura frasal, poderia ter empregado o sinal, para separar os periodos.
Para entender melhor o (ndo) emprego desse sinal, observemos a pergunta retirada do

questionario sobre o uso do ponto:

Quadro 15: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 3 (uso do
ponto)

5. Em sua opinido, para que usamos o ponto nos textos ou nas frases que escrevemos?

Pona ~ao Ao bakree r..v'.tdu.

Explicamos, no capitulo tedrico, que a pontuacdo é um importante recurso para a
construcdo do sentido do texto, e cada sinal pode ter um uso especifico. Observamos, a
partir da resposta acima, que o aluno explicou a fun¢do do ponto de forma bastante
genérica, sem explicitar a sua funcdo mais difundida pelas gramaticas: demarcacgdo do

término de uma ideia ou de um discurso.
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Assim, como vimos no depoimento 2, o ponto foi utilizado, no texto 3, apenas
para indicar o término de um paragrafo. Entretanto, no interior de cada pardgrafo, ndo
foram utilizados pontos, para demarcar o final de uma ideia (frase), o que pode ser
explicado pelo fato de o discente ndo saber quando deve empregar esse sinal em seu
texto. A utilizacdo do ponto para demarcar um pardgrafo é uma tarefa mecénica que
desenvolvemos durante a nossa alfabetizacdo, sem realmente compreender as fungdes

desempenhas por esse sinal.

Conforme observamos anteriormente, o ponto foi empregado, nos textos
analisados até aqui, sempre para demarcar o final de um paragrafo, o que reflete uma
noc¢do basica acerca da funcdo desempenhada pelo sinal. No entanto, no depoimento 4,
encontramos 0 emprego do ponto simples, que marca o término de uma frase que esta
concatenada a outras do mesmo paragrafo. Nesse caso, compreendemos que a aluna
possui um entendimento maior acerca do uso desse sinal. Vejamos, entdo, o sentido que

ela atribui ao ponto:

Quadro 16: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 4 (uso do ponto)

5. Em sua Opinido, para Que usamos 0 ponto nos textos

Observamos, a partir da resposta acima, que a aluna reconhece que 0 ponto
funciona como um recurso de organizacdo textual, o qual também interfere na
construcdo do sentido do texto. Todavia, apesar de reconhecer essa funcdo do ponto,
também encontramos, no depoimento 4, estruturas siamesas, 0 que comprova, de acordo
com Dahlet (2006), que saber as funcbes do sinal ndo é suficiente para emprega-lo

adequadamente. Vejamos, entdo, a estrutura siamesa encontrada no depoimento 4:

“Aconteceu comigo quatro anos atras, ali estava eu de cara com a onda que eu sempre
sonhei mais decidi deixa-la ir, e até hoje tento encontra-la novamente, talvez tenha sido
melhor assim Talvez aquela onda me prendesse e me afogasse, me sufocasse (...)”
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Nessa estrutura, verificamos uma sequéncia de frases interligadas através do uso
da virgula, formando um periodo muito longo e confuso. Assim, para desfazer essa
estrutura frasal problematica, a aluna poderia empregar o ponto e/ou utilizar algum
conector, da seguinte forma: i) Aconteceu comigo quatro anos atras.; ii) Ali estava eu,
de cara com a onda que eu sempre sonhei, mas decidi deixa-la ir, e até hoje tento
encontra-la novamente. iii) Talvez tenha sido melhor assim, talvez aquela onda me
prendesse, me afogasse (...). Como ja afirmamos anteriormente, o periodo pode ser
desenvolvido de diferentes maneiras, mas o conhecimento do usuério da lingua acerca

da construgdo sintatica do enunciado auxilia nessa tarefa.

Como ja explicamos, dos textos em andlise aqui, os depoimentos 5 e 6 foram os
que apresentaram melhor organizacdo, devido a segmentacdo em paragrafos e a
variedade no uso dos sinais de pontuacdo. Vejamos agora as funcdes que as alunas que

escreveram os textos 5 e 6, respectivamente, atribuem ao ponto:

Quadro 17: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 5 (uso do
ponto)

Quadro 18: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 6 (uso do
ponto)

e qQue ) 3 e fra

AT\ ey ¥
ARV WV A 3
O\ ¢ '

SO ~EENS'SOVOLN. VA

Um estudo feito por Lima (2003), sobre as marcas de pontuagdo em textos de
alunos em alfabetizacdo, mostra que a fungdo que as criangas atribuiram ao ponto € a de
finalizag&o da frase ou do texto. Verificamos, entdo, 0 mesmo entendimento das alunas

que responderam as perguntas acima, definicdo que também é bastante frequente nas
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gramaticas normativas. Mesmo atribuindo ao ponto a classica funcdo de demarcar o
final de frases declarativas, verificamos que as referidas alunas conseguiram organizar

seu texto, utilizando o ponto quando necessario.

Os depoimento 5 e 6, apesar de se apresentarem mais organizados, em relagéo
aos outros, também trazem o fenémeno das “frases siamesas”. 1SS0 comprova 0 que
Pressanto e Agnol (2007) discutem sobre esse tipo de problema de construcéo frasal. O
emprego do ponto pode ser, portanto, um recurso que servira para desfazer esse tipo de
estrutura, porém é necessario que o usuario compreenda o que € uma frase e como ela se

estrutura.

Vimos, nesta secdo, a importancia de um dos sinais de pontuacdo da estrutura
interna do texto: o ponto (simples, paragrafo e final) e observamos que a auséncia desse
sinal pode gerar um periodo confuso. Esse problema de construcéo frasal independe da
nocdo que temos a respeito do ponto, pois, como Vverificamos nos depoimentos
analisados, alguns alunos demonstraram melhor organizacdo textual, mas isso ndo foi
suficiente para evitar construcbes siamesas. Assim, como pudemos observar, €
necessario um minimo de conhecimento sobre como se estrutura a unidade que compde

o texto: a frase.

Para dar continuidade ao nosso estudo, analisaremos abaixo outro sinal de
pontuacdo cujo uso pode também ser influenciado pela estrutura da frase, conforme

VEremos a seguir.

4.3.4 O emprego da virgula segundo a visdo de gramaticos e linguistas

Como foi discutido no capitulo teorico, é muito difundido que a virgula € um
sinal assinalador das pausas no texto escrito. Essa no¢édo é comum entre os usuarios da
lingua porque as proprias gramaticas (tradicionais) trazem a informacao de que a virgula
denota uma ligeira pausa, como considera Rocha Lima (2001), Azeredo (2008) e
Cegalla (2008).

Azeredo (2008), por sua vez, explica que as pausas assinaladas pelos sinais de

pontuacdo podem ser subdivididas em dois grupos: aquelas que marcam fronteiras
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sintaticas — e, nesse caso, o sinal mais usado é a virgula — e aquelas que indicam atos de
hesitacdo ou procedimentos intencionais de retardamento do fluxo da informagéo —
nesse caso, geralmente se utilizam as reticéncias. No entanto, alguns estudiosos da
lingua, a exemplo de Dacanal (1987), Dahlet (2006) e Luft (2004), explicam que nédo se
pode aplicar o conceito de pausa a virgula, porque o seu dominio de aplicacdo € a
escrita, e néo a fala.

Como vimos, no primeiro capitulo desta pesquisa, a funcdo primeira da
pontuacdo prescrita pelas gramaticas normativas € a demarcacgdo de pausa. No entanto,
conforme Dahlet (2002), é necessario reconsiderar essa visao, porque varios estudos
hoje mostram que a leitura ndo é mais oral, como acontecia na Antiguidade Classica,
mas, visual. “Os sinais de pontuagdo sdo sinais vi-lisiveis captados pelo olho; a escrita é
antes de mais nada um espaco grafico, bidimensional e ndo pode ser confundido com o
oral (...)”. (DAHLET, 2002, p. 30)

Cegalla (2008), por sua vez, afirma que os sinais de pontuacdo, em geral,
possuem trés papéis fundamentais: i) indicar pausas e a entonacdo da frase; ii) separar
elementos que devem vir deslocados na frase; iii) desfazer ambiguidades. O autor
explica que ndo existe uniformidade entre os gramaticos acerca do emprego dos sinais
de pontuacdo, assim afirma que pretende trazer, em sua gramatica, casos mais gerais
sobre 0 uso da pontuacdo. Logo, o autor (2008) explica que a virgula deve ser

empregada para:

Separar palavras ou ora¢des justapostas assindéticas;
Separar vocativos;
Separar apostos e certos predicativos;
Separar oragdes intercaladas e outras de carater explicativo;
Separar certas expressdes explicativas ou retificativas (isto é, a saber, por
exemplo, ou antes, etc.);
Separar oragOes adjetivas explicativas;
Separar oragdes adverbiais desenvolvidas, de modo geral;
Separar oragOes adverbiais reduzidas;
Separar adjuntos adverbiais;
. Indicar a elipse de um termo;
. Separar certas conjuncfes pospositivas (porém, contudo, pois, entretanto,
portanto, etc.);
12. Separar elementos paralelos de um provérbio;
13. Separar termos que desejamos realcar;
14. Separar, nas datas, o nome do lugar.

agrwbdE
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Como vemos, sdo diversos 0s casos, sobre o uso da virgula, postulados pela
gramatica normativa. Observamos também que a maioria das regras elencadas acima
estd relacionada ao fator sintatico, assim, para saber quando usar a virgula, de forma
geral, é importante que o usudrio da lingua conheca como 0s termos se estruturam na
oracdo. Luft (2004), a esse respeito, explica que a virgula € uma marca de pontuacao
que assinala a auséncia ou quebra de ligacdo sintatica dentro das frases; quem estuda ou
ensina sintaxe aprende, por consequéncia, a virgulacdo, ja que tem claro, na mente, a
estrutura do pensamento e da frase.

Nesse caso, entender genericamente que a virgula assinala uma pausa pode levar o
usuario da lingua a cometer desvios (da norma); é por isso que Luft (2004) explica
também que os escritores devem prevenir-se das famosas “virgulas de ouvido”.
Desconsiderar a relacdo existente entre virgula e sintaxe pode levar o usuério da lingua
a emprega-la em desacordo com a norma padrdo, e um uso inadequado da virgula pode
resultar em problemas na comunica¢cdo da mensagem que queremos transmitir a0 N0sso
interlocutor. Entdo, para virgular de acordo com a norma padrédo da lingua, é preciso ter
um conhecimento da forma como se estruturam as frases, ja que ndo devemos separar

por virgula (ou outro sinal de pontuagdo) o que esta sintaticamente ligado.

Ainda sobre as regras que regem o uso da virgula, Luft (2004) explica
metaforicamente que toda frase apresenta quatro “casas”, sendo a primeira a do sujeito;
a segunda a do verbo; a terceira, a casa dos complementos, e a quarta a das
circunstancias (advérbios). A partir disso, o autor afirma que ndo podemos usar virgula
entre as casas 1 e 2 (sujeito e verbo) nem entre 2 e 3 (verbo e complemento), porque
ambas comportam elementos necessarios a estrutura frasal, isto é, sujeito e verbo se
ligam diretamente, o mesmo ocorre entre verbo e complemento. Ja a casa 4
(circunstancias de tempo, de lugar, de modo, entre outras) pode ser separada por
virgula, porque é formada de elementos que ndo sdo de primeira necessidade a estrutura

frasal.

Dahlet (2006) aborda o uso da virgula de uma forma distinta das gramaticas
normativas; ela busca mostrar o uso dos sinais de pontuagdo como uma “producdo
enunciativa de sentido”, ndo apenas prescrevendo as regras de emprego dos sinais.
Segundo essa autora, a virgula funciona como operador sintatico e semantico. Isso quer

dizer que, dependendo do lugar em que esse sinal é empregado na cadeia frasal, pode
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haver alteracdo de sentido de algum termo, ou até mesmo de todo enunciado. Para
avaliar essa funcdo sintatico-seméntica da virgula, Dahlet (2006, p.144) apresenta
alguns enunciados homénimos com ocorréncia e ndo ocorréncia do uso da virgula
retirados do Jornal Folha de S&o Paulo. Abaixo trazemos dois desses pares
apresentados pela referida autora:

(51)

1. Os bares que colocam mesas has calcadas serdo multados.

2. Os bares, que colocam mesas nas calgadas, serdo multados.
F.S.P. 14.10.99

(53)

1. Séo Paulo reage.
2. Sdo Paulo, reage.
F.S.P. 19.08.98

A auséncia da virgula no enunciado do exemplo (51.1) restringe o termo bares, ou
seja, delimita que apenas alguns bares serdo multados, portanto se trata de uma relativa
adjetiva restritiva, como é prescrito nas gramaticas normativas. Ja, no enunciado (51.2),
o referencial é alterado, a informac&o que aparece apos o termo bares € uma explicacao;
ou seja, ndo ha mais uma delimitacdo, mas uma generalizacdo, assim todos os bares

serdo multados, porque colocam mesas nas calgadas.

Nos enunciados do par (52), a presenca/auséncia da virgula altera a funcédo
sintatica do termo Sdo Paulo e 0 modo verbal de reagir. Em (53.1), o termo Séo Paulo
é considerado o sujeito do verbo da oracdo, por isso ndo ha a presenca da virgula entre
ele e o verbo reagir. Em (53.2), o termo S@o Paulo passa a ser interpretado como um
vocativo, palavra que indica chamamento; o verbo reagir, que, no enunciado (53.1),
indicava um fato habitual (pertencente ao tempo presente do modo indicativo), em
(53.2), expressa um fato potencial (pertencente ao modo imperativo), como explica
Dahlet (2006).

Dahlet (2006), recorrendo as contribuicdes de Thimonier (1970), explica que
existem trés principios de ocorréncia da virgula: principio de adicdo, o de subtracéo e o
de inversdo. No principio de adicdo, a virgula serve para separar elementos de mesma
funcdo gramatical, os quais podem ir desde uma unidade lexical a uma oracdo
independente. No principio da subtracdo, a virgula (dupla) separa termos que poderiam

ser retirados do enunciado ou assinala elementos que realmente foram retirados - a
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exemplo da elipse, que marca a omissdo de um verbo. Por ultimo, no principio da
inversdo, a virgula marca termos deslocados, que ndo obedecem a ordem canénica da

estrutura frasal.

Vejamos, entdo, no tépico abaixo, como os escreventes dos textos em estudo,

nesta pesquisa, empregaram a virgula em suas producdes.

4.3.5 O uso da virgula nos textos em anélise

Verificamos anteriormente, na analise sobre o uso do ponto, que o ndo emprego
desse sinal no texto pode gerar o fenomeno das “frases siamesas”, que se caracterizam
por unir enunciados de sentido completo, sem a utilizacdo dos conectores ou dos sinais
de pontuacdo adequados. Entdo, constatamos que a virgula é um sinal bastante utilizado

para estabelecer a conexdo entre essas frases que formam periodos longos e confusos.

Como uma das nossas preocupacdes, neste estudo, é investigar se o aluno utiliza
0s sinais de pontuacdo baseando-se em aspectos sintaticos e estruturais, analisaremos a
virgula em quatro situacfes: i) 0 uso ndo convencional da virgula em substituicdo a
outro sinal; ii) o emprego da virgula em posicdo ndo convencional; iii) auséncia do
emprego da virgula diante de termos deslocados; iv) auséncia do emprego da virgula

diante de outros termos sintaticos (aposto e vocativo).

Elaboramos uma tabela que auxiliard em nossas analises sobre o emprego nao-

convencional da virgula nos textos coletados.

Tabela 3: Usos ndo convencionais da virgula

Ocorréncia Textos em analise
1. Uso ndo-convencional Texto | Texto | Texto | Texto | Texto | Texto | Total
1 2 3 4 5 6

1.1- o uso ndo convencional da
virgula em substituicdo a outro
sinal 3 0 4 3 1 4 15

1.2 0 emprego da virgula em
posicéo ndo-convencional 0 0 0 1 1 2 4

Fonte: Elaboragéo prépria
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O contexto de uso do item 1.1 diz respeito ao emprego da virgula no lugar de
outro sinal de pontuacdo. Esse uso é recorrente em estruturas siamesas, onde se emprega
a virgula, muitas vezes, no lugar do ponto, formando um longo periodo.
Transcreveremos abaixo dois casos desse uso da virgula, retirados de alguns textos que

apresentaram a ocorréncia.

(1) “[...] nunca tiamos dado um beijo por que a mée nem o pai deixava mas nos dois
namoravamos escondidos(,) emtdo um dia de domingo chamou [...]”

(2) “Um dia quando eu encontra a onda certa, eu espero ndo sentir mais medo, eu
estarei preparada (,) e se um dia eu encontrar de novo aquela onda que eu deixei ir no
passado, se algum dia se batemos em alguma curva por ai e eu sentir que se trata dela
mesmo tendo deixado ela ir no passado, deixado ela escapar uma vez, se 0s ventos
assoprarem ao nosso favor, eu irei sentir que é ela.”

(3) “Tive que ficar em um quarto com trés pessoas (,) Um menino que quebrou o brago
uma menina que quebrou a perna € outro menino que quebrou a mao.”

No fragmento 1, estamos diante de uma estrutura siamesa, e a virgula foi colocada
onde convencionalmente seria utilizado o ponto, porque encerraria um periodo
composto de frases declarativas, de sentido completo, conforme é proposto nas
gramaticas normativas. Constatamos duas informacdes no periodo do fragmento 1: na
primeira, o aluno explica que nunca havia beijado a menina de quem gostava e, na
segunda, comeca a relatar outra situacdo que vivenciou junto a garota. Tais informacdes
(ou acontecimentos), como ja explicamos, poderiam estar separadas pelo sinal de ponto

simples, compondo um mesmo paragrafo.

O fragmento 2 compde um paragrafo que traz duas informacdes: a expectativa de
uma garota, quando encontrar a pessoa certa para se relacionar amorosamente, estar
preparada e o desejo de dar uma nova chance a pessoa que a narradora-personagem
deixou partir, caso ela reapareca. Como vemos, essas duas informagOes, s&o
complementares, mas o0 uso do ponto, nesse caso, seria importante, para desfazer a

estrutura siamesa.

Ja no fragmento 3, apds a virgula destacada, verificamos que o escrevente

especifica quem foram as pessoas com as quais dividiu quarto. Assim, percebemos que
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a virgula foi empregada substituindo o sinal de dois pontos, cuja funcdo, nesse caso, é

introduzir uma enumeracdo, de acordo com as gramaticas normativas.

Como mostra a tabela 3, encontramos um total de 15 ocorréncias de uso da virgula
em substituicdo a outro sinal de pontuacdo, o que corresponde a 22% do total da
frequéncia de uso da virgula nos textos analisados. Observamos também que esse tipo
de emprego da virgula independe do nivel de organizagdo textual. Podemos comprovar
iss0, ao observarmos, por exemplo, que o texto 1, cuja organizacdo é elementar, obteve
quase a mesma quantidade de ocorréncias que o texto 6, que apresentou melhor
organizacdo. Houve ainda um texto (depoimento 2) que ndo apresentou nenhuma

ocorréncia do referido uso, porque a virgula ndo foi empregada em nenhuma parte.

O item 1.2 da tabela 3 refere-se ao emprego da virgula em uma posicdo que
convencionalmente o sinal ndo deve ser utilizado. Como explica Luft (2004), esse uso é
bastante comum em casos de emprego da virgula separando, por exemplo, sujeito de
predicado ou o verbo de seu complemento, termos que sintaticamente sdo ligados. No
entanto, encontramos um unico contexto sintatico, cujo uso da virgula ndo € indicado: o
emprego do sinal para separar oracdes coordenadas aditivas, antes do conectivo “e”,
com sujeitos idénticos. Vejamos, entdo, alguns fragmentos que demonstram esse

emprego da virgula:

(4) “Na 6" série eu estudava numa escola chamada CEMAC (,) e 14 conheci Vitoria.”

(5) Um vizinho se identificou, falou que estava com a policia que viu uns bandidos
pulando 0 nosso muro (,) e pensou que estivessem envadido a nossa casa.

(6) ““(...) minha mé&e falou que estava tudo bem conosco (,) e que nao tinha ninguém na
casa.”

Como verificamos nos fragmentos 4 e 5, a virgula utilizada antes do “e” esta
separando oragdes aditivas de sujeitos idénticos. Em 4, o sujeito de ambas as oracOes é
o termo “eu”; no fragmento 5, o sujeito da oracao separada pelo conectivo “e” € o termo
“um vizinho”. Entendemos que a gramatica impde essa regra de ndo uso da virgula
porque a conjungdo “e”, NOS casos acima, estabelece uma relagdo de adicdo entre as

oracdes. Desse modo, segundo Azeredo (2008), utilizamos a virgula antes do “e”, para

separar sujeitos diferentes, quando queremos enfatiza-los ou desfazer uma ambiguidade.
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No fragmento 6, ocorre também um caso de virgula, antes do conectivo “e¢”, mas
envolve uma situacdo diferente de 4 e 5. Nos fragmentos anteriores (4 e 5), temos um
periodo coordenado, cujas oracdes, conforme a tradicdo, sdo consideradas
independentes uma da outra sintaticamente. No entanto, em 6, temos um periodo
composto por subordinacgdo, nesse caso as ora¢des ndo sao independentes uma da outra.
Em 6, hd dois objetos que aparecem em forma de oragdo - “que estava tudo bem
conosco” e “que nao tinha ninguém na casa” -; conforme a tradicdo gramatical, termos
de mesma funcéo sintatica devem ser separados por virgula, se ndo vierem unidos pelo

(P2

conectivo “e”.

O emprego da virgula para separar oracBes de sujeitos idénticos pode ser
explicado pela natureza do texto produzido pelos alunos. Segundo Araudjo Chiuchi
(2012, p.74), o depoimento pessoal € uma narrativa em que “a atividade de contar traz
marcas das praticas orais/faladas nas quais 0 escrevente esta inscrito, praticas
caracterizadas pelo encadeamento de enunciados que favorecem a construgdo do
diélogo [...]”.

Observamos, por exemplo, no depoimento 1, baixa frequéncia de sinais de
pontuacgdo, assim, para estabelecer relagdes entre as partes do texto e dar sequéncia aos
fatos narrados em seu texto, o escrevente empregou elementos coesivos como o “e” € o
“mas”. Desse modo, entendemos que, por ndo entender a funcdo desempenhada por
alguns sinais de pontuacdo — a exemplo do ponto e da virgula —, o escrevente utilizou o0s
conectores supracitados; esse emprego revela também a influéncia da oralidade no texto

escrito.

Logo abaixo, trazemos excertos de seis dos questionarios aplicados nesta
pesquisa, para chegarmos a outras conclusdes acerca dos aspectos que motivam o uso da
virgula. E importante esclarecer que as figuras abaixo se encontram na mesma ordem
dos textos analisados, porém o escrevente do texto 2 ndo respondeu a essa questao sobre

0 emprego da virgula.
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Quadro 19: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 1 (uso da
virgula)

6. Vock [ utilzou a virgula, 30 escrever um texto Ou uma frase? Para que vocé acha que serve

a virgula?

Quadro 20: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 3 (uso da
virgula)

6. Voceé ja utilizou a virgula, ao escrever um texto ou uma frase? Para que vocé acha que serve
a virgula?

S BMrsl dtl oD s,

Quadro 21: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 4 (uso da
virgula)

6. Vocé ja utilizou a virgula, 30 escrever um texto ou uma frase? Para que vocd acha que serve
a virgula?
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Quadro 22: Fragmento do questionério realizado com o escrevente do texto 5 (uso da
virgula)

6. Vocé j3 utilizou a virgula, 40 escrever um ¢
a virgula?

exto ou uma frase?

Para que vocé acha Que serve

1Y - =
m - J“C“‘-;‘. QO 08 SouavaAan
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Quadro 23: Fragmento do questionario realizado com o escrevente do texto 6 (uso da
virgula)

6. Vool j& utdizou a virgula, 20 escrever um texto ou uma frase ? Para ue
a virgula?
G° ~
- A MM ey r LA
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Vimos, no capitulo tedrico, que os primeiros sinais de pontuacdo eram utilizados
com finalidade retdrica, porque, nessa época, havia maior valorizacdo do texto oral
sobre o escrito. Ao orador/leitor era atribuida a atividade de pontuar o texto. Sabendo
disso, podemos compreender por que algumas gramaticas ainda utilizam esse critério
para explicar o uso de alguns sinais, o que também reflete na maneira como esse assunto

¢ transmitido em sala de aula.

Nos quadros 20 e 22, verificamos que os alunos atribuiram a virgula unicamente
a funcdo de demarcar pausa. No quadro 19, o discente explica que devemos usar esse
sinal quando ‘“queremos citar outros nomes, ou falar de outros personagens”, logo
entendemos, a partir dessa resposta, que ele quis se referir ao uso da virgula como
demarcadora de uma enumeracdo. No quadro 21, a aluna considera diferentes usos
desse sinal: segmentador, demarcador de pausa, “facilitador” da leitura, assim
compreendemos, de acordo com a explicacdo, que a funcdo de segmentadora esta
relacionada @ marcagdo das enumeragdes e a de “facilitadora” da leitura pode dizer
respeito ao estabelecimento do sentido do texto. Por fim, no quadro 23, mais uma vez, é
atribuida a virgula a funcdo de marcar pausa, porém, quando a aluna indica “para
quando for escrever quantidade de alguma coisa ou pessoa”, acreditamos que esteja se

referindo também as enumeracdes.

Constatamos, a partir das respostas acima, que a virgula é associada a
demarcacdo de pausa, o que é reflexo de um estilo oral de pontuar, bastante
predominante na escrita dos alunos. Talvez ainda haja esse entendimento porque se
acredita que os sinais de pontuacdo sdo recursos utilizados na escrita, para representar a

oralidade. De fato, existem sinais que representam, na escrita, a entonacgéo, a inflexdo de
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voz, a exemplo do sinal de interrogacdo e exclamacdo, porém ndo devemos seguir a
mesma ldgica para utilizar o sinal de virgula, cujo uso esta diretamente relacionado a

estrutura sintatica, a posi¢do que os termos da ora¢do ocupam na cadeia frasal.

Nos textos analisados, observamos que o sinal de virgula ndo foi utilizado em
varias posicdes que a norma padrdo determina, o que pode ser um reflexo do
desconhecimento sobre o emprego dessa marca. Como vimos, maior parte dos alunos
atribuiu a virgula uma funcéo prosodica, isso significa que, quando acharem necessario
marcar uma pausa em seu texto, colocardo o sinal. Desse modo, é possivel afirmar que
adotar o critério prosodico para 0 emprego da virgula pode interferir no seu uso
normativo, por isso, como constatamos nos textos em andlise, o sinal ndo foi utilizado
em situacOes que deveria ser empregado. Vejamos, portanto, na tabela abaixo, dois

desses casos de ndo utilizacdo da virgula:

Tabela 4: Ndo emprego da virgula diante de termos deslocados
Ocorréncia Textos em analise

Texto | Texto | Texto | Texto | Texto | Texto | Total
1 2 3 4 5 6

Auséncia de uso da virgula
separando termos

deslocados e oragdes 2 5 4 4 4 2 21
intercaladas

Auséncia de uso da virgula
separando outros termos 1 1 0 0 0 0 2
sintaticos: aposto e
vocativo

Fonte: elaboragéo propria.

Anteriormente, discutimos que, no género depoimento pessoal, € predominante o
uso de expressdes que indicam circunstancias, que podem aparecer em qualquer posicéo
na estrutura frasal. Todavia, a frase possui uma ordem candnica, para a disposicdo de
seus termos, assim, quando uma palavra ou expressao aparece em uma sequéncia que
ndo seja a habitual, diz-se que ela esta deslocada, pois, segundo Luft (2004), interrompe
a construcao direta dos termos na frase. Nesse caso, € necessario o isolamento do termo
por virgula, porque o elemento intercalado néo estabelece uma unidade com o resto da

frase.

Assim, é importante considerar que o0 uso da virgula ocorre, em algumas

situacOes, devido a presenca de determinadas estruturas que sdo empregadas, a depender
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do género textual. Podemos dizer, portanto, que a funcdo social e a composigédo
estrutural do texto sdo fatores que podem condicionar algumas decisdes no autor na

hora de pontuar.

Sobre a colocacdo de virgulas diante de termos deslocados, Cegalla (2008)
afirma que os adjuntos adverbiais breves dispensam o uso do sinal, entretanto o autor,
assim como outros gramaticos, ndo especifica quantas palavras um termo deve ter, para
ser considerado “breve”, isto €, curto ou longo. Entretanto, nesta pesquisa, ndo fizemos
distingdo entre adjuntos adverbiais curtos e longos, observamos apenas se eles aparecem
em sua ordem habitual ou ndo. Vejamos, abaixo, fragmentos retirados dos textos em

analise, para exemplificar o referido caso:

(7) [...] depois de um tempo @ ela me pediu um beijo e eu ndo sabia o que fazer”

(8) “No outro dia @ quando eu chego na escola @ todo mundo rindo da minha da
minha cara [...]”

(9) “Quando meu pai chegou @ eu fui fazer o raio x do meu pé [...]”

(10) “Um dia @ quando eu encontra a onda certa @ eu espero ndo sentir mais medo

[-”]77
(11) “Na 6 série @ eu estudava numa escola chamada CEMAC [...]”

(12) “Como de costume @ sempre que chegava-mos em casa € meu pai nao estivesse

[.]”

Os sinais de vazio () que aparecem nos fragmentos acima apontam o lugar em
que a virgula deveria ter sido colocada, de acordo com a norma padrdo. Nos casos
acima, o que torna necessario o emprego da virgula é o deslocamento de termos ou
oracOes deslocadas. Em (7), (8), (10), (11) e (12) os termos sublinhados sdo, como
prescrevem as gramaticas, adjuntos adverbiais de tempo que foram deslocados para o
inicio da frase; ja em (9) e (10), o termo em italico € uma oracgdo deslocada com funcéo
de adjunto adverbial.

Como vimos anteriormente, Dahlet (2006) defende que o sinal de virgula pode

funcionar como operador semantico, nesse caso, pode atribuir diferentes sentidos a uma
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mesma ora¢do. Vejamos a seguir mais dois trechos retirados dos depoimentos em

analise.

(13) “(...) ela falou venha almuca @ meu filho.”
(14) “Conheci uma menina chamada Brenda @ a menina mais linda que eu ja vi na

vida.”

Bechara (2004) explica que o vocativo é um termo que se encontra a parte da
estrutura argumental da oragdo, “cumpre uma funcdo apelativa de 22 pessoa, pois, por
seu intermédio, chamamos ou pomos em evidéncia a pessoa ou coisa a que nos
dirigimos” (Bechara, 2004, p.460). Assim, como vemos em 13, o termo em italico, no
contexto em que foi usado, leva-nos a consideré-lo um vocativo, cuja fungéo é indicar
um chamamento. No entanto, a auséncia de virgula provoca um duplo sentido, visto que
o termo “meu filho” liga-se diretamente ao verbo “almogar” da oragdo, podendo ser
considerado, nesse caso, um complemento da locucéo verbal da oracdo (objeto direto).
Portanto, para desfazer a ambiguidade do enunciado e tornar o termo supracitado um
vocativo é indispensavel a utilizacdo da virgula, que estabelecerd, segundo Bechara

(2004), um desligamento da estrutura argumental da oracéo.

A expressao destacada, no fragmento 14, tem a funcéo de explicar ou esclarecer
a palavra precedente “Brenda”. Segundo Bechara (2004) e Cegalla (2008), o aposto
modifica um ndcleo nominal, € um termo acessorio da oracdo, que se relaciona
sintaticamente a outro termo, para explicar, esclarecer, desenvolver ou resumir 0
sintagma que acompanha. O aposto, portanto, fornece novas informagdes sobre o termo
com que se relaciona. Assim, em 14, temos um aposto explicativo, que deve ser

separado por virgula, porque esclarece o termo precedente.

Observamos, a partir do questionario e dos usos e ndo usos da virgula nos textos
aqui analisados que a pontuacao dos alunos é pautada em um critério oral, o que ocorre
tambem, porque eles ndo tém conhecimento das relagdes sintaticas que se estabelecem
na estrutura frasal. Como mostramos, entender como se estrutura a frase é um fator
indispensavel para organizacdo textual e consequentemente para a pontuacdo. Para

utilizar, portanto, a pontuacdo em um contexto sintatico — a exemplo do emprego da
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virgula — é preciso que o aluno conhega os termos que compBem a oragdo, que

compreenda a estrutura da sentenca.

E importante destacar ainda que, no questionario aplicado, ha mais trés questoes
sobre 0 uso da pontuacdo (vide anexo B), quais sejam: i) Para que vocé acha que
usamos 0s sinais de pontuacdo na escrita de textos?; ii) Que sinais de pontuacdo vocé

conhece?; iii) H& algum sinal que vocé acha mais importante, por qué?

Todos os seis alunos, cujos textos foram aqui analisados, explicaram, na primeira
questdo, que os sinais de pontuacdo serviriam para dar sentido ao texto, revelando, pois,
que a pontuacdo possui uma funcdo semantica. Na segunda questdo, a maioria dos
alunos citou que os sinais mais conhecidos por eles sdo o ponto, a virgula, os dois
pontos, 0 travessdo, a interrogacdo e a exclamacéo. Ja, na terceira questdo, maior parte
dos alunos citou que a virgula é o sinal mais importante para eles, porque ajuda na
organizacao textual. Houve alunos também que, nessa questdo, relacionaram o uso dos

sinais de pontuacdo a funcdo prosodica.

De acordo com o que discutimos até aqui sobre o uso dos sinais de pontuacao,
sobretudo, a virgula, é relevante afirmar que a nocdo imprecisa de pausa leva o
escrevente de textos a relacionar a modalidade escrita formal como uma reproducéo da
oralidade (informal). Assim, é natural que encontremos casos de virgula entre termos
que sintaticamente sdo interligados e que ndo precisam do sinal, ou ainda podemos
encontrar situaces em que, convencionalmente, a virgula deveria aparecer, mas nao é

empregada.

Para encerrar este capitulo de andlise, discutiremos abaixo, de uma forma
panordmica, 0 emprego da pontuacdo utilizada nos textos. Como dissemos
anteriormente, relacionaremos 0 uso desses sinais ao principio funcionalista da

iconicidade.

4.3.6 Relacéo entre a pontuacao interna ao texto e o principio da iconicidade

Para as nossas ultimas analises, consideramos relevante apresentar uma tabela

em que discriminamos a frequéncia de uso dos sinais de pontuacdo estudados (o ponto e
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a virgula), a quantificacdo dos desvios em relacdo & norma e também a extensdo™® do

texto. Vejamos, entéo, a tabela abaixo:

Tabela 5: Frequéncia de uso e de desvios dos sinais de ponto e de virgula nos depoimentos

Quantificacdo dos desvios
Textos Quantidade | Frequéncia de uso encontrados
de palavras dos sinais Uso | N&o Uso | Total de desvios
Depoimento 1 151 5 0 21 21
Depoimento 2 127 4 0 12 12
Depoimento 3 203 19 0 16 16
Depoimento 4 265 28 1 14 15
Depoimento 5 155 17 2 12 14
Depoimento 6 178 22 2 5 7

Fonte: Elaboragéo prépria

Observamos que os depoimentos 4, 3 e 6, respectivamente, apresentaram maior
extensdo e também maior frequéncia de uso dos sinais de pontuacao aqui analisados. J&
0s textos 5, 1 e 2, respectivamente, com menor extensdo, também trouxeram menor
quantidade de sinais de pontuacdo. Assim, poderiamos considerar que o tamanho do
texto interfere na frequéncia da pontuacdo empregada, ou seja, quanto maior o texto
maior incidéncia de sinais de pontuacdo, mesmo que esses sejam empregados sem

critério.

Outro fator importante a considerar é a frequéncia de desvios encontrados nos
textos, os quais foram subdivididos em dois grupos: desvios pelo uso dos sinais e
desvios pela auséncia das marcas de pontuacdao. Logicamente, poderiamos esperar que
quanto maior a incidéncia de sinais de pontuacdo maior a ocorréncia de desvios pelo uso
desses sinais. Constatamos que dois dos textos que apresentaram maior frequéncia no
uso de sinais — 4 e 6 — também demonstraram ocorréncia de desvios em relacdo ao uso
da pontuacdo. Ja os textos com menor frequéncia de emprego — a exemplo dos
depoimentos 1 e 2 — ndo trouxeram desvios pelo uso dos sinais, mas pela auséncia de

emprego das referidas marcas.

Como ja dissemos anteriormente, enumeramos 0s depoimentos de 1 a 6,

conforme a organizacdo estrutural de cada um deles, entdo consideramos a distribuigédo

13 A extensdo dos textos foi mensurada de acordo com quantidade de palavras de cada depoimento. N&o
consideramos a quantidade de linhas, porque o tamanho da letra e 0 espacamento entre as palavras
poderiam interferir na extenséo textual.
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do texto em paragrafos. A partir disso, constatamos que 0s textos menos organizados
revelam menor dominio dos sinais de pontuacdo, em contrapartida, a estrutura mais

organizada apresenta maior dominio dos sinais de pontuacao.

Em um dos capitulos tedricos desta pesquisa, explicamos, com base em Ferrarezi
(2007), que o aluno entenderd melhor as funcbes do sinal da virgula em um momento
que esteja mais maduro em relacdo a escrita e quando comece a ter contato com o
estudo da sintaxe, ja que a virgula é um sinal que pode demarcar a inversao ou quebra
de estrutura entre os termos da oracdo. Verificamos que o0s textos que apresentaram
melhor dominio geral dos sinais de pontuacdo também trouxeram maior ocorréncia de
emprego da virgula. Curiosamente, constatamos que os poucos desvios do uso da

virgula apareceram nesses textos que demonstraram maior organizacao.

Em relacdo a frequéncia de uso da virgula nos textos, constatamos que frases
mais longas apresentam maior incidéncia do sinal naqueles textos cuja organizagdo

também foi mais visivel. Vejamos abaixo dois exemplos.

(15) “no outro dia quando eu chego na escola todo mundo rindo da minha da minha
cara dizendo que eu ndo sabia beijar (...)”
(16) “Numa noite, lembro como se fosse hoje, estava-mos jantando eu, minha irma e

minha mée, meu pai ndo estava em casa.”

Como discutimos anteriormente, encontramos textos cuja estrutura se apresentou
menos organizada que outros, o que, a principio, pode ser percebido a partir da (nédo)
distribuicdo do texto em paragrafos. Essa (des)organizacao grafico-espacial influenciou
na organizagéo interna do depoimento. O fragmento 15 foi retirado do depoimento 2,
cuja organizacdo se mostrou bastante inferior a do depoimento 6, de onde foi retirado o

fragmento 16.

Explicamos anteriormente que o principio funcionalista da iconicidade considera
que a lingua é motivada por fatores externos. Assim, em nosso estudo, podemos
concluir que a pontuagdo empregada nos textos acima foi influenciada por fatores como:

a extensdo do texto e o nivel de organizacdo textual.
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Também, relacionando o subprincipio iconico da quantidade ao uso da pontuagéo,
podemos dizer que existe uma relagdo proporcional entre a quantidade de informacéo
contida em cada texto e a quantidade de forma, que nesse caso, contemplaria ndo sé a
morfossintaxe, mas também a incidéncia dos sinais de pontuagdo. Logo, 0s textos que
apresentaram maior quantidade de sinais se mostraram mais complexos, se comparados

aos que apresentaram menor frequéncia de uso da pontuacéo.

Podemos considerar, entdo, a manifestacdo de principios iconicos no uso dos sinais
de pontuacdo pelos alunos, uma vez que os textos analisados evidenciam o estagio em
que se encontra o dominio desses recursos por seus respectivos autores. Melhor
conhecimento das estratégias de textualidade, somada a uma preocupacao em relacdo a
organizacao estrutural e estética do texto, coincide com o emprego mais adequado dos
sinais de pontuacdo. Isso significa que o uso da linguagem é reflexo de um aparato

cognitivo, o qual se materializa, linguisticamente, através dos textos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, analisamos 0 uso da pontuacdo em textos de alunos do sétimo
ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa, com 0
objetivo de explicar em que critérios os estudantes se baseiam para empregar a
pontuacdo em seus textos, de verificar se fatores externos a lingua influenciam na
maneira como a pontuacéo é usada e se o conhecimento da estrutura frasal interfere na

maneira que esses alunos utilizam a pontuacao.

A partir das analises realizadas nesta pesquisa, constatamos que a organizagdo
do texto em paragrafos € um fator que interfere no emprego da pontuacédo interna. 1sso
significa que os depoimentos que nao apresentaram a segmentacdo em paragrafos
também se mostraram desorganizados em sua estrutura interna. Por exemplo, nos
depoimentos 1 e 2 — textos ndo segmentados em paragrafos —, verificamos baixa
frequéncia de uso dos sinais de pontuacdo, por isso também nesses textos constatamos
maior ocorréncia de estruturas siamesas, 0 que também pode ser explicado, devido ao
ndo emprego do ponto simples. Entretanto, as estruturas siamesas também apareceram

em textos que apresentaram a paragrafacdo, embora de forma menos frequente.

Verificamos ainda, através das respostas ao questionario, que o critério para o
emprego da pontuacdo, adotado pela maioria dos alunos € o oral, 0 que pode também
ser comprovado pelo nivel de organizacdo do texto escrito desses discentes 0s quais
utilizam a escrita como uma transposicdo do texto falado. Também a predominéancia de
recursos tipicos da oralidade, a exemplo do uso de sequenciadores como 0 “ai” e dos
conectivos “e” e “mas”, para dar continuidade ou relacionar um acontecimento ao outro
na narrativa, leva-nos a considerar que o emprego da pontuacao desses discentes ocorre

baseado, predominantemente, em aspectos orais.

Além disso, constatamos que o uso que os alunos fazem da virgula também é
relacionado as “pausas” para a leitura, ou seja, ndo ocorre baseado na estrutura da
oracao. A auséncia de emprego desse sinal em situagdes nas quais ele deveria aparecer —
para sinalizar termos ou estruturas deslocadas — mostram que o aluno desconhece a

relacdo existente entre a virgula e a sintaxe.
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Como discutimos aqui, o estudo da sintaxe € importante para o efetivo
aprendizado de alguns sinais de pontuacdo, a exemplo do ponto e da virgula. Assim, ao
entender, por exemplo, a nocdo de frase é possivel que o aluno saiba quando devera
demarcar seu final, através do ponto. Se os alunos entenderem como se estruturam as
frases em um periodo, talvez seja possivel que ndo mais encontremos em suas

producdes as estruturas siamesas, que dificultam a compreenséo geral do texto.

O aprendizado da sintaxe também torna o aluno capaz de perceber as relacdes
entre os termos da oracdo e de entender a ordem candnica desses termos. Assim, 0
discente sera capaz, por exemplo, de perceber quando uma estrutura se encontra

deslocada ou ainda de diferenciar um sujeito de um vocativo.

Para entender também o uso que os alunos fazem dos sinais de pontuacdo e
como estrutura 0 seu texto, consideramos importante relacionar a pontuacdo ao
principio funcionalista da iconicidade, buscando explicar que as formas linguisticas sdo
motivadas por fatores externos. Assim, concluimos que 0s usos da pontuacao nos textos
analisados também sdo influenciados por fatores externos, como o nivel de organizagédo

e a extensdo textuais.

Concluida esta analise, esperamos estar contribuindo para uma pratica
pedagogica que contemple o ensino e a aprendizagem da pontuacdo de forma mais
funcional e reflexiva. Destacamos, por fim, a relevancia do referido conteddo no
processo de formacao critica dos alunos, considerando-se as demandas sociais que esses

sujeitos vao atender no que tange a producdo/recepcdo de géneros textuais escritos.
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APENDICE

Marcacao dos desvios de (nd0) uso dos sinais de pontuag&o™* em anélise

Para auxiliar em nossas analises, realizamos um levantamento dos desvios encontrados
nos depoimentos pessoais. Assim, marcamos neles os desvios em relacdo ao emprego e
ndo emprego dos sinais de ponto e de virgula. Abaixo de cada texto, colocamos uma
tabela com a frequéncia desses desvios encontrados. Para compreender as marcagoes

dos textos, vejamos a legenda a seguir.

Legenda:
Tipos de desvios Marcagoes
Desvios pelo uso do ponto .
Desvios pelo ndo uso do ponto )
Desvios pelo uso da virgula (,)
Desvios pelo ndo uso do virgula %]

Depoimento 1

Foi emcriveu @ eu tava jogando dominor mais minha namorada, nos dois
eramos muito pequenos @ eu tinha oito anos @ e ela tinha dez anos @ fazia uma
semana que nos dois tavamos namorando e nunca tiamos dado um beijo @ por que a
mae nem o pai deixava @ mas nds dois namordvamos escondidos, @ emtdo @ um dia
de domingo @** chamou e disse vamos jogar dominor eu disse sim @ ai @ depois de
um tempo @ ela me pediu um beijo @ e eu ndo sabia o que fazer, eu fiquei com medo
de da o beijo @ e minha m& me chamou mesmo na quela exata hora que eu ia dar o
primeiro beijo, emtéo eu dei o beijo @ sinples assim @ ai eu fui ate minha mée @ e
ela falou venha almuca @ meu filho, e eu almucei e voltei prala @ ai eu fique com um
pouco de vergonha @ e ela me pedio outro beijo @ e eu dei @ final feliz @

Desvios Frequéncia
Uso do ponto 0
N&o uso do ponto 9

14 Os sinais de pontuagdo analisados, nesta pesquisa, foram o ponto e a virgula. Portanto, ndo marcamos,
nos textos, os desvios relacionados a outras marcas de pontuagéo.

15 Cada par de sinais de vazio que estdo sublinhados correspondem a um Gnico desvio do sinal da virgula:
a auséncia de isolamento de um termo deslocado, a exemplo dos adjuntos adverbiais.
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Uso da virgula 0
N&o uso da virgula 12
Total de desvios 21

Depoimento 2

O pior dia da minha vida

Era um domingo de tarde @ fazia muito frio @ especialmente @ neste domingo.
Conheci uma menina chamada Brenda @ a menina mais linda que eu ja vi na minha
vida.

eu n&o sabia beijar nesse tempo @ ficava com medo de tentar mim aproxima @ ai um
dia @ tomei coragem e chamei ela para contar um secredo a ela @ eu disse a ela que
ndo sabia beijar na boca @ ai ela falou pra min que nunca ia contar meu segredo a
ninguéem.

no outro dia @ quando eu chego na escola @ todo mundo rindo da minha da minha
cara @ dizendo que eu nédo sabia beijar eu fiquei muito irrindo com essa depois @ mas
depois deixei pra 14 e também dei um troco nessa menina que contou meu segredo as

pessoas da escola.

Desvios Frequéncia
Uso do ponto 0
N&o uso do ponto 2
Uso da virgula 0
Né&o uso do virgula 10
Total de desvios 12
Depoimento 3
Quebrei o Pé

No dia que quebrei meu pé @ eu estava na casa do meu pai, 14 em Varzea Nova.

No outro dia, ele foi trabalhar e me deixou sozinho |4 na casa dele, @ j& era umas
09:30 da manhd, quando fui subir no pé de caju pra fazer suco pro almogo, ja estava
quase em cima da arvore, quando pisei em falso @ e cai no chdo @ com muita forca, @
ndo conseguia me levantar @ entdo eu gritei.

Uns 5 minutos depois @ o vizinho chegou pra me ajudar, ele me levou para o
hospital e ligou para 0 meu pai.

Quando meu pai chegou @ eu fui fazer o raio x do meu pé e depois esperar para
saber o resultado, @ o resultado foi uma fratura no tornozelo @ e tinha que fazer uma
cirurgia.

tive que ficar em um quarto com trés pessoas, um menino que quebrou o braco @
uma menina que quebrou a perna e outro menino que quebrou a mao.

Passou-se 1 semana @ e fiz a cirurgia e fiquei 1 més com a perna enfaixada, @
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guando tirei a faixa do pé, tive que ficar andando com muita calma @ para me
recuperar, @ quando me recuperei totalmente @ podi andar normalmente e voltei a
praticar esportes.

Desvios Frequéncia
Uso do ponto 0
Né&o uso do ponto 5
Uso da virgula 0
N&o uso do virgula 11
Total de desvios 16

Depoimento 4

A minha onda; sem pressa alguma.

As vezes @ penso que 0 amor é como uma onda, e a pergunta certa é devemos
mergulhar ou deixa-la passar? mesmo sabendo que ondas novas virdo, claro. Mais @
se aquela foi a onda que poderia ter mudado tudo?

Aconteceu comigo quatro anos atrds, @ ali estava eu de cara com a onda que eu
sempre sonhei @ mais decidi deixa-la ir(,) e até hoje tento encontra-la novamente, @
talvez tenha sido melhor assim @ Talvez aquela onda me prendesse e me afogasse,
me sufocasse, me sufocando a chegar a esse ponto.

O engracado é que era a onda que eu queria, por qué eu deixei ela partir? bom @
a verdade é que eu ndo estava preparada para aquela onda ainda, senti que ndo era a
hora de mergulhar. Um dia @ quando eu encontra a onda certa, eu espero nao sentir
mais medo, eu estarei preparada, @ e @ se um dia eu encontrar de novo aquela onda
que eu deixei ir no passado, se algum dia se batemos em alguma curva por ai @ e eu
sentir que se trata dela, mesmo tendo deixado ela ir no passado, deixado ela escapar
uma vez, se 0s ventos assoprarem ao nosso favor, eu irei sentir que é ela.

Se eu tivesse mergulhado naquela tarde de domingo @ a quatro anos atras, ndo seria
do jeito certo, da forma correta que o amor aparece. O verdadeiro amor ndo tem
pressa, ele € como as ondas, elas estdo sempre passando por vocé @ e vocé quem
decide se vai mergulhar ou ndo, @ quem tem pressa no amor se afoga na onda errada.

Desvios Frequéncia
Uso do ponto 0
N&o uso do ponto 4
Uso da virgula 1
Né&o uso do virgula 10
Total de desvios 15

Depoimento 5

A pior risada do mundo

Ol4a, eu me chamo Rayanne Fernandes Torres, tenho 12 anos. Vou contar sobre
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um mico que aconteceu na escola @ com uma amiga chamada Vitoria. Na 62 série @
eu estudava numa escola chamada CEMACY(,) e la conheci Vitéria; Vitoria sempre foi
muito engracada.

Certo dia @ na aula de Espanhol, Vitdria foi rir (de uma coisa que eu ndo me
lembro) @ e @ de repente @ saiu secre¢do (catarro) do nariz. Tudo bem @ quem
sofreu 0 mico @ até agora @ foi ela, mas @ quando olhei pra ela @ deu uma crise de
riso em mim @, mas as pessoas que estavam na sala de aula @ tavam em siléncio; e
dei aquela risada linda, maravilhos (SQN) @ e todo mundo ficou olhando pra mim @
até a professora.

E eu rindo 14, as pessoas ficaram sem entender do que tinha acontecido, eu e
Vitoria ficamos mortas de vergonha. A professora mandou Vitoria trocar de lugar, pra
n&do conversar mais comigo.

Desvios Frequéncia
Uso do ponto 0
Né&o uso do ponto 1
Uso da virgula 2
Né&o uso do virgula 11
Total de desvios 14

Depoimento 6

O grande susto

Numa noite, lembro como se fosse hoje, estava-mos jantando eu, minha irmé e
minha mé&e, meu pai ndo estava em casa. Como de costume @ sempre que chegava-
mMOoS em casa e meu pai nédo estivesse, minha mée fechava a porta, pois onde morava-
mos era esquisito (BR. Avenida Hilton Souto Maior).

Quando de repente... ouvimos uns tiros bem proximo de nés, minha mae foi
abrindo a porta, quando viu pessoas pulando o muro e invadindo nosso terreno o,
minha mé&e voltou correndo, fechou a porta e pediu para que fosse-mos se esconder
debaixo da cama @, alguém bateu na nossa porta perguntando quem estava dentro de
casa, e minha mée disse: - SO estd eu e minhas duas filhas, entdo gritaram: - Abram a
porta, e minha mae @ com medo & néo abriu.

Um vizinho se identificou, falou que estava com a policia @ que viu uns

bandidos pulando o nosso muro(,) e pensou que estivessem envadido a nossa casa e
nos feito como refem, porém minha méae falou que estava tudo bem conosco(,) e que
n&o tinha ninguém na casa.

Desvios Frequéncia

Uso do ponto 0
N&o uso do ponto
Uso da virgula
Né&o uso do virgula
Total de desvios

~N | WIN N




110

ANEXOS

Anexo A — Depoimentos pessoais

Depoimento 1
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Depoimento 2
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Depoimento 3
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Anexo B — Questionarios sobre o uso da pontuacdo

Questionario 1
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Questionario 2




Questionario 3

Questiondrio sobre o uso dos sinais de pontuagio

1. Para que vocé acha que utilizamos os sinais de pontuagdo na escrita de textos?

Mmidh_m’;a_mmmﬂa‘_____,

2. Quais sinais de pontuagdo vocé conhece?

3. Hd algum sinal que vocé acha mais importante? Qual? E por qué?

Ao SR PN - SN

4. Vocé sabe o que é um paragrafo? Como sinalizamos um parégrafo no texto?

deda do i do Qs

5. Em sua opinido, para gue usamos o ponto Nos textos ou nas frases que escrevemos?

M@M

6. Vocé ja utilizou a virgula, ao escrever um texto ou uma frase? Para que vocé acha que serve
a virgula?

E). Bl ablotedd L Simiss O,

Obrigada pela participagdo!
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Questionario 4
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Questionario 10
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Questionario 12




