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RESUMO

BENEVIDES, S.L.L. Transitos curriculares dos jov@ogpulares na escola. 2017.151 f.
Tese (Doutorado em Educacéo). Centro de Educacgéweendidade Federal da Paraiba-
UFPB, Jo&o Pessoa, 2017.

O estudo se justifica pela necessidade de contempts curriculos, as
demandas formativas e existenciais dos jovens pogsilFazendo uso da terminologia
transitos curriculares, pretendemos contrapor oseaitos de referéncias e itinerarios
culturais perspectivados por Bourdieu (2013). Bosxsminterpretar os movimentos ou
transitos operados pelos alunos e a contextuabzalgh cercamentos simbolicos
realizados pelos professores, por forca de suadéunmgdiadora dos universos culturais
presentes, atentando para a tensao existente @rdrbitrario cultural que se tenta
incutir nas formas de pensamentos e meéetodos dacemsias multiplas referéncias
culturais que se revelam e se expressam nos atngdeulo. Langcamos mao do marco
de uma hermenéutica intercritica, fundamentando-@mmsespecial, em Atlan (1994) e
Morin (1997) e construimos nosso viés metodolégiqoartir de Freire (1984; 1994;
2005) e Thompson (2002). Salientamos que eluci@éardenciar a maneira com que as
formas simbdlicas sao interpretadas e compreengelas individuos, que a produzem
e a recebem no curso das suas vidas diarias, tuemstse chave para reinventar o
alcance das matrizes curriculares, abrindo um gliatmm as fontes bem-sucedidas dos
saberes populares. Fica evidenciada nos trans#os purriculos escolares, a luta dos
jovens populares por afirmacao, significado, iddade e direito de serem e se
perceberem como autores das suas existencialiddtliggessam uma episteme
relacional e demonstram que o que buscam na es#@ola diferente do que buscam na
vida: experimentacdo, boa aceitacdo, convivéncradito, direito ao consumo,
reconhecimento e seguranca.

Palavras-chave: Jovens populares. Curriculo. GultatercriticaMediacéodocente.



RESUME

BENEVIDES, S.L.L.Transits curriculaires des jeumpegpulaires a I'école. 2017.151 f.
Tese (Doutorado em Educacao). Centro de Educagaeerdidade Federal da Paraiba-
UFPB, Jo&o Pessoa, 2017.

L'étude est justifiee pour le besoin de contempldans lecurriculum, les
demandes formatrices et existentielles des jeurgmilpires. Faisant usage de la
terminologie des transits de programmes d'étutigade vise a contrer les concepts de
références et itinéraires culturels mis en perspegbar Bourdieu (2013). Cherche
interpréter les mouvements ou transits opérées gmréleves et la contextualisation
des clbétures symboliqudaite par les enseignants, en vertu de son rélméldiateur
des univers culturels présents, soulignant la eengintre l'arbitraire culturel, qu’on
tente d'instiller dans les formes des penséesestméthodes d'enseignement et de
multiples références culturelles qui révelent ex@iment dans les actes du curriculum.
L'étude jette la main du cadre d'une herméneuiiupeecritique, étant basée dans Atlan
(1994) et Morin (1997) et construit son biais méllogique a partir de Freire (1984;
1994; 2005) et Thompson (2002). L'étude souligreeélucider et mettre en évidence la
facon dont les formes symboliques sont interpréééemmprises par les personnes qui
les produisent et les recoivent au cours de leugsquotidienne est la clé pour
réinventer la portée des matrices du curriculunvrant un dialogue avec les sources
réussies des savoirs populairdlsa été mis en évidence dans les transits par les
programmes scolaires la lute des jeunes populpaesffirmation, sens, identité et le
droit a étre et a se percevoir comme auteurs ds dstentialités. Ils expriment une
épistéme relationnelle et démontrent que ce qetieschent a I'école ne differe pas de
ce qu’ils cherchent dans la vie: une bonne acdeptala convivialité, le crédit, les
droits des consommateurs, la reconnaissance étulaite.

Mots-clés: Jeunes populares. Curriculum. Culturetertritique. Médiation de
I'enseignant.



ABSTRACT

BENEVIDES, S.L.L.Curricular transits of popular youths on schooll2A51 f. Tese
(Doutorado em Educacao). Centro de Educacao, Uiidagte Federal da Paraiba-
UFPB, Joé&o Pessoa, 2017.

The study justifies itself by the need of contemplgtimto the curriculums, to
the formative and existential demands of the popwieuth. Making use of the
terminology curricular transit, the study aims tompare the cultural concepts of
references and itineraries put in perspective byr&éieu (2013). It seks to interpret the
movements or transits made by the students andahiextualization of the symbolic
fences made by the teachers, by virtue of the& asl mediators of the cultural universes
present, stressing the tension between cultur@rarbess that one tries to instill in the
forms of thought, and the teaching methods andipheltultural references that reveal
and express themselves in the acts of the curntcule made use of a landmark of an
intercritical hermeneutic, being based in Atlang4Pand Morin (1997) and constructs
its methodological bias from Freire (1984, 1994020and Thompson (2002). The
study points out that elucidating and highlightimpw symbolic forms are interpreted
and understood by the people who produce and meagimnbolic forms during their
daily lives is the key to reinventing the scope afrriculum matrices, with the
successful sources of popular knowledgezas highlighted in the transits by the school
programs the fight of the popular youths by affitima, sense, identity and the right to
be and to perceive themselves as authors of thesteatialities. They express a
relational epistemic and demonstrate that what &k in school does not differ from
what they seek in life: good acceptance, conviyialicredit, consumer rights,
recognition and security.

Key words: Popular youth. Curriculum. Culture. hetétical. Teacher’'s mediation.
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INTRODUCAO

Com os sentidos presentes na Pedagogia e na did&iacionados a ideia de
ensino enquanto acao de conduzir, transportary guiarientar o educando, temos a
intencdo, com o presente estudo, interrogar ostrewos tedricos e préaticos que
justificam tais sentidos e que repercutem nas @eféas e na ordem gnosiolégica
adotadas pela escola. Na historia evolutiva da hidade, como descreve Cambi
(1999), os modelos de aprendizagem por imitacadoredefinindo-se simultaneamente
em processos de aprendizagem e transformacaoaagisga linguagem oral e depois a
escrita transformando as praticas de processostooer em transmissao de saberes
discursivos. Essas dinamicas de efeitos aprendeptssam a reclamar uma
institucionalizacdo, um local destinado a transnatitradicdo na sua articulacdo de
saberes diversos. Nasce assim a escola (CAMBI,, 1069).

Vale lembrar que, etimologicamente, a palavra asgeim do Grego, skholé
significando: lugar do 6cio, tempo livre. Bem déete da conotacdo que a escola
assume hoje, possuia sentido contrario a “asctmtigpacio), atividade realizada nao
para si mesmo, mas para se conseguir alguma d@€ELHO NETO, 2000, p. 145).
O trabalho na Grécia era visto como indigno, seasfim, o 6cio (skhol€) significava
desprendimento das tarefas servis, condicdo peopiagcontemplacado, a reflexdo e a
sabedoria.

O d4cio significava, para os antigos, a forma nabmigna de ocupar o tempo
livre com o lazer, a arte do governo e a refleX@ando as atividades relacionadas
diretamente com a sobrevivéncia material a cargo edzravos, cujas funcdes eram
consideradas despreziveis. Promove-se a sepanaigédrabalho manual e intelectual,
“entre 0s que mandam — e, portanto, pensam, comcelbeentam — e os que sO
obedecem e executam” (KUPSTAS, 1998, p.09).

O sentido dado a palavra escola, para Coelho N€@8] vem historicamente,
passando por um processo de “degeneracéo e deétarpegmovidos pelas tendéncias
utilitaristas [...]” (COELHO NETO, 2000, p. 145).elum lugar onde alguém passa um
tempo livre, a um lugar onde as pessoas sao idaguia arte, ciéncias e linguagem,
mais tarde se reverte em lugar onde se da qudigoede instrucéo, inclusive a técnica
e, finalmente, passa a significar instituicdo edimaml (COELHO NETO, 2000, p.
145).
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Ao assumir a forma de instituicdo moderna, no eXMIIl e comeco do século
XIX, no Ocidente, como observam Masschelein e Ssn@l013, p. 106) a
escola/instituicdo, em detrimento de ser um lugarcdacdo, onde se pratica e
experimenta o tempo livre, passa a ser um lugaobeevalorizacdo social, tendo o seu
tempo e espaco domesticado para formar homens &sngume atendam a um modelo
social predeterminado.

A escola, juntamente com a familia, séo institlsgdgucativas que “sofrem uma
profunda redefinicdo e reorganizacdo na Modernidadetornando cada vez mais
centrais na experiéncia formativa dos individuosaeprépria reproducdo (cultural,
ideoldgica e profissional) da sociedade” (CAMBI 999 p. 203, grifo do autor). As
atividades e o tempo escolar se destinam cada @&z anrealizacdo dos propadsitos
formativos exigidos pela ordem social em vigor,xdetdo pouco espaco para o0
guestionamento, 0 pensamento critico e a reflexao.

O grande desafio que se impde é garantir na esomdmia todos,
indiscriminadamente, esse tempo livre, de pensamenicriagdo, cujo proposito
fundamental seja o do conhecimento para além dasewtilitarista. Conhecer como
fruto humano da busca, do prazer, da curiosidadepnhecimento como forma de
crescimento pessoal, em conexao  com as coisas dondonu
Instituida, prioritariamente, para ser um locali@ogara formacéo intelectual, a escola,
diante das demandas relacionais humanas extrapeasiteante mutantes, se vé obrigada
a assumir novas e cambiantes fungbes sociais qussapa a exigir
corfiguracdes/reconfiguracdes no espaco-tempo, nagdes estabelecidas, nas rotinas,
nas normatizacoes, dentre outras. A escola coRrs@itassim, em um espagco em
permanente construcdo ou, como analif@dockwell e Ezpeleta (2007) um espaco
inacabado de construcéo.

E com olhar minucioso nessa dinamica de configaag@onfiguracdo da
escola, mediada pela atividade cotidiana, que esplizamos uma investigacdo dos
trajetos ou transitos realizados no espaco da gatmlar, pelos jovens populares,
visando apreender e evidenciar os impactos dasadongtais e sociais na
configuracdo/reconfiguracdo das instituicbes a smwico. Destacamos os multiplos
empregos semanticos da palavra transito que aquipearspectiva do curriculo,
utilizamos também para referir-se tanto a circidag@ovimentacdo, deslocamento,

migracdo, fluxo, frequéncia); quanto a passagemumelugar a outro (mudanca,
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transicao, transferéncia); ou lugar por onde seéppassar (trajeto, roteiro, itinerario,
percurso, abertura); assim como boa aceitacdo n@ceia, crédito, importancia,
influéncia, acesso). Os transitos curricularessaggrspectiva, se operacionalizam em
territdrios complexos e dinamicos onde se entrelaghsposicOes bioafetivas e
cognitivas.

A relacdo ensinar-aprender ndo se processa, pmrtaatravés de
comportamentos previsiveis, de causalidades estriiaeares, ao contrario, se opera de
maneira dindmica e complexa. Para além da inteat#d e reproducdo passiva dos
sentidos instituidos ou de modelos universais, siizddos e sancionados, no cotidiano
da escola sao forjados movimentos de acdes/reagpessimacdes/distanciamentos a
esses modelos e a esses sentidos produzidos, edtengdvos caminhos, trajetos,
modos criativos de fazer e produzir sentidos e slogias.

Enquanto construcéo social, o conhecimento € prddurm interacdo homens/
mundo, nas suas mais diversas formas de organizmcéoporeidades, sendo assim,
tendo por parametro a ideia de transito, objetivmoom o presente estudo, contrapor
as referéncias e itinerarios culturais definidos processo de escolarizacdo 0s
movimentos criativos, nem sempre esperados, pdlmesa alunos e professores,
atentando para a tensdo existente entre um aibitndtural que se tenta inculcar nas
formas de pensamentos e métodos de ensino adotadss multiplas referéncias
culturais que podem revelar-se e se expressareco®imaponto aos atos do curriculo.

Em Macedo os atos do curriculo como todas as atieisl organizadas com
vistas em “uma determinada formacgdo, operaciorg@zavia selecdo, organizagao,
formulacdo, implementacao, institucionalizacdo @liagdo de saberes, atividades,
valores, competéncias, mediados pelo processo agfegirender ou sua projecao
(MACEDO, 2007a, p. 38). Ele ressalta “as possiadies de como atores sociais,
indexalizados e implicados a seus contextos sociocidtygadem alterar as cenas
curriculares e serem coautores dos seus processapréndizagem (formacgéo) pelos
seus atos de curriculo” (MACEDO, 2013, p.428, grifo autor). A partir dessa
orientacdo pretendemos interpretar, nos movimesudsansitos operados pelos jovens
populares na escola, as formas simbolicas utilzgua elese evidenciar certa
indiferenca entre essas e as referéncias e iting@stabelecidos pelo curriculo escolar.

Para a realizacdo do que propomos, fez-se neaesséntificar as referéncias e
itinerarios definidos nas praticas em torno dogimpedagogico da escola e verificar,

nos cercamentos simbalicos realizados pelos dosemqiais alternativas sao utilizadas
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para darem conta desses multiplos universos cidiux@sse ponto, para interpretacéo
das producgbes simbdlicas que emergem dos trargitosulares lancamos méo dos
estudos de Bourdieu focando nas dinamicas, jogsgosicoes e disputas que ocorrem
na formacao dos diferentes campos da vida so@ail €harlot, a relacdo com o saber
que implica relacdo consigo, com 0 outro e com mdoue as consequéncias sociais
dessa relagéo.

Para apreender as interacdes particulares, asidsstddividuais propostas em
Charlot, sem descartar as estruturas sociais esderiao territorio interacional
abordadas em Bourdieu, encontramos na sociologizoffenan elementos importantes.
Fica demonstrado a partir desse autor, que umaarts interacdes face a face néo se
opde a percepcdo e a andlise dos processos sawipies, ao contrario, permite-nos
apreender as dinamicas de constituicdo da sociexlaéesociabilidades onde micro e
macro sao instancias do mesmo processo estruRaed. Goffman, um quadro seria
“‘uma coletividade de definicbes de situagfes quesig@am eventos sociailS € Nnosso
envolvimento subjetivo neles” (GOFFMAN, 2012, p.27A definicdo de situacao
projetada por um determinado participante € pattgral de uma projecéo alimentada
e mantida pela intima cooperacdo de mais de uniciparite” (GOFFMAN, 1999,
p.76).

De acordo com Martins (2014, p.180) este concegoqdadro consiste em
compreender os varios tipos de situacdes cotidiands aatribuicdo de realidade e
irrealidade esta presente e em que medida as &#siadgmbém organizam formas de
articular a interpretacdo daquilo que acontece. cbaiceito também vai se mostrar
relevante no momento de interpretagcdo e compreethssiqprocessos e produtos de
conhecimentos que emergem dos transitos dos jqu@mdares e, consequentemente,
das formas como esses jovens orientam suas opg@esaeninham as suas acdes na
vida cotidiana.

Promovemos para tanto investigacdo do encontraimatof entre as referéncias
e a ordem gnosioldgica estabelecida pela escohsjdgrando os aspectos sociais que
inevitavelmente se fazem presentes com o0s atos aidecer, expressos nos
movimentos/transitos operados pelos jovens pomilane espaco da escola.
Ressaltamos a importancia em questionar o predondas “regularidades” que se
fazem presentes na ldgica da organizacao didaficzada (objetivos e fins, conteddos
e componentes curriculares, métodos e técnicatiayde tempo e do espaco escolar,

avaliacao de aprendizagem e normas de convivéncia).
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A opcdao por estudar eventos relacionados a juverded-se em decorréncia de
pesquisa anterior, realizada em ocasido do desemasito de dissertagdo de mestrado,
intitulado: “A relacdo das pessoas jovens e adwuitas o saber e a escola: poiesis do
mundo vivido”, com intencao de identificar o(s) s@o(s) que tem (tém) o aprender e a
escola para a populacao jovem e adulta. Os inungerasntarios, por parte dos colegas
adultos e professores, a respeito da presenca al@hsj nas classes da EJA
corroboraram com a observacao feita por DayrelDg2@uanto a visdo rotulada do

jovem aluno por parte de muitos professores da EJA:

- N&o concordo com a presenca de jovens nas cldsseJA. Eles
atrapalham muito, tomam a nossa atencdo com suz=sadeiras e
impaciéncia e ai ndo temos tempo para acompanlzultes que sédo
mais lentos e exigem uma atencdo maior, mais dm.pEr estdo
também mais interessados em aprender (PROFESSORALBESE
DA EJA).

- Os adultos sabem o que querem ndo tém mais tampader. Acho
gue os jovens estdo numa fase de irresponsabilidadbrincadeira,
de contestacdo. Tem outro ritmo e outros interegd@s deveriam
ficar na mesma classe que os adultos (PROFESSORAIDXSSE
DE EJA).

-Esses menino atrapalha muito, perturba o tempwm, tditam
cacoando da gente o tempo todo. S&o muito arewg{@ocuram
confusao]. Devia de ter a sala deles. Se eles néorda. Nés aqui
nao tamo pra brincadeira ndo (ALUNO DA EJA).

- A sala devia de ser s6 de adultos, jovens deviarda sala dele. Eles
atrapalham muito. E s6 com brincadeira com danagamiando a
gente erra alguma coisa eles ficam chicanano ficmjea gente acaba
ficando com vergonha (ALUNA DA EJA).

Os depoimentos confirmam a observacédo de Dayrell32p025) que ha uma
tendéncia por parte dos professores em concehereatyde enquanto incompletude,
imaturidade, um mero momento de transicdo parala adulta, ou entender que seria
esse um tempo, uma idade “de liberdade, de prdeeexpressdo de comportamentos
exoticos”. A essa ideia, ainda de acordo com Dhysel alia “a no¢do de moratoria,
como um tempo para 0 ensaio e 0 erro, para expetagies, um periodo marcado pelo
hedonismo e pela irresponsabilidade” ou ainda ceemte-se a juventude como “um
momento de crise, uma fase dificil, dominada paflitos com a auto-estima e/ou com

a personalidade” (DAYRELL, 2003, p.25). Verificamgse também alguns alunos

L A fim de garantir a originalidade dos discursogegistrar a linguagem particular dos
entrevistados, optamos em fazer uma transcricaetadidas falas, sem nenhum tipo de correcdo
gramatical.
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adultos da EJA comungam com essa visédo e sentégmesrodados em compartilhar a
sala de aula com os jovens.

Além disso, pudemos constatar através dos estedoEds, a indefinicdo de
critérios cientificos para delimitar o conceitojdeentude, tanto por parte da sociologia
da educacao, quanto pela sociologia da juventugteielogia em geral. Essa presenca
instigante das juventudes na escola mobilizou-reva pmpreender um novo estudo
focando nesses sujeitos. Diante dessas consideragpeesentamos as seguintes
questdes de pesquisa: Como 0s jovens popularestarane se manifestam diante dos
contextos curriculares da escola, expressos e$pecige nas relacbes com o saber, nas
relacdes interpessoais, nos procedimentos de apagedh e de ensino e nos conteddos
almejados e adotados? Que alternativas experimerggmmofessores para darem conta
da tenséo entre as referéncias e itinerarios @m®pPId sistema escolar e os transitos ou
manifestacdes culturais que se expressamatos do curriculo. Na pratica, em alguns
sentidos fortes, ndo estardo os professores maisinms da forma cultural de
compreender do aluno do que dos formatos escqlagesgiados de lidar com o saber e
o0 conhecimento?

O estudo se justifica pela necessidade de reflegbee a relacdo de forcas que
se opdem entre os saberes que se quer transnigiregeola, enquanto projetos
perspectivados para o presente e, notadament® fararo, e as demandas formativas
e existenciais desses jovens, pensadas e pratipat® aqui e agora. Ao lado disso,
destacamos o movimento iniciado pelo MEC em 20&4emtido de elaborar uma Base
Nacional Comum Curricular no Brasil, em atendimeadd”lano Nacional de Educacéo
A discussdo quanto aos conhecimentos e habilidedlédos e necessarios a serem
adotados pela escola para formacdo e promocao luengnais metodologias seriam
eficazes para a transmisséo/apropriacao desseser@mnstitui em consenso, tampouco
pode ser compreendida fora do contexto histériaditipp e econbmico em que é
gerada.

Historicamente, a Pedagogia, em um pais como @nessvive com um grande
impasse no que se refere a busca de intersecg&oaenhidade prépria das conquistas
das ciéncias, das tecnologias e dos ganhos daglasilteferéncias culturais que se
expressam nha escola. Tendo em conta tal parad@odenmms observar o conflito
constante por parte dos educadores que consulastascpelas discussdes atuais,
especialmente no campo das pesquisas da EducagédaR®ondo duvidam da

importancia do reconhecimento do amplo repertéeaeatursos e estratégias de vida
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dos sujeitos populares. Entretanto, a ordem graggea e programacao sistematica que
privilegia aspectos pedagdgicos da cultura doméaohtinuam orientando a didatica
que se usa nas escolas. Consequentemente, as Steadiés culturais outras,
promissoras, que se expressam e se manifestamasagpiendamente, nos espacos
escolares, acabam, muitas vezes, neutralizadassmiladas superficialmente, pelo
modelo hegemaonico.

Cabem reflexdes a respeito das representacdes fetaéambito dos sistemas
simbalicos produzidos pela escola a respeito demnppopulares e suas culturas. Nessa
direcdo, tomamos como elemento de analise os doscde juventude e jovens
populares, conceitos bastante controversos no amas significacbes que repercutem,
tanto no universo da cultura da escola, no quefseera definicdo de ritmos e ritos, de
linguagem, dos modos de regulacao, do regime ddupém e de gestdo de simbolos
quanto da cultura escolar, nos contetdos cognigv@mbalicos adotados.

Aqui, ndo mais nos interessa fixar o olhar predami@ sobre as praticas
reprodutivistas, entretanto, ndo estamos alheiogpicacdo dessas nas configuracdes
dos nossos curriculos. Queremos chamar atencaa palacao dialética existente entre
0S movimentos instituidos e instituintes que ocorrea sociedade compreendendo e
apreendendo os impactos das forcas vitais e so@atenfiguracao/reconfiguracao das
instituicdes. Precisamos destacar o lugar que aagdo pode ocupar NnoS processos
sociais, do seu potencial para incidir na formwada novos valores e na criacao e
recriacédo de culturas.

N&o queremos com isso focar a analise em funcdoedencas de classe, de
situacdes econbmicas, em detrimento de tantos souaispectos: bioldgicos,
psicoldgicos, politicos, econdémicos e culturais gée inerentes a condicdo humana e,
consequentemente, incidem na constituicdo e needif@cao de multiplas identidades
juvenis. Qualquer analise que se fixe em um dessgsctos, de maneira isolada, tera
uma visao incompleta de juventude. Reafirmamoscaessegdade de um olhar global,
uma percepcao holistica de um todo-sujeito que mesmo tempo sujeito bioldgico,
afetivo, social, econémico, politico e cultural.

Conforme destaca a UNESCO (2004, p. 25) a juventede significados
distintos para pessoas de diferentes estratosemmcidmicos e € vivida de maneira
heterogénea, segundo contextos e circunstanciagjueo repercute em formas
diferenciadas de vivenciar a juventude. Dai a reedade do uso do termo juventudes

no plural. Isso, contudo, ndo justifica uma compreensao fraggd@ por tipos de
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jovens, considerando também que ha elementos quemdauns a todos 0s jovens
(UNESCO, 2004, p. 25A historia de vida dos jovens oriundos das camaeasaixa
renda se compfe, portanto, de inter-relacbes egreexperiéncias relacionadas a
condicéo jovem de maneira geral. Isso inclui setepeimento a uma categoria comum
e ao mesmo tempo, apresenta especificidades eidiaedes geradas pelas diferencas de
género, etnia, opcao sexuegpacidadesAlém disso, considerem-se as circunstancias
de pobreza que interferem diretamente nas suatdiias de vida e nos processos de
subjetivacdo que repercutem na constituicdo e raredciacdo de mudltiplas
identidades.

Faz-se necessario um olhar que contemple a coidatéx que envolve essa
condicéo particular de vivenciar a juventude semadale considerar seus movimentos
de re-existéncia (BADIOU apud MACEDO, 2007a), coegprdidos no contexto desse
estudo, ndo como oposicado ou reacdo dos jovensnaognismos de imposicdo aos
modelos sociais preestabelecidos numa relacdo -efeisa mas como a luta desses
jovens por afirmacéo, significado, identidade eithrde serem e se perceberem como
autores das suas existencialidades.

O uso do termo popular, a partir do projeto da Moidede, conforme Paludo
(2006) esta vinculado a povo, enquanto os com dimleeos com poder e cultura sao
denominados nao-povo. O projeto hegemoénico atualpoeende o povo como “O
particular do universal politico, considerado ojoato dos cidadéos”. A proposta é a
de elevar o popular, “excluido” ou “em zona de ais@ categoria de cidadao
(PALUDO, 2006, p.48, grifos da autora). Tori@arrilo (2013) observa que a palavra
povo ou popular foi expulsa do discurso politicateemorreto e suprimida no
vocabulario de algumas agéncias de financiamerétosorganizacionais. Essa atitude
decorre dos preceitos da democracia liberal pastao “consenso e inclusdo dos
marginalizados na nova ordem ndao como povo ou elasdbalhadora, mas como
cidadaos”. Nessa ordem, o autor destaca que qualgerecdo a povo ou popular soa
como “populismo”.

Evidenciamosa contradicdo inerente a democracia do consemsmadcracia
semdemos,sem povo, fundamento do discurso politico” (TORRESRRILO, 2013,

p. 25). O autor atenta para a auséncia do povaeascracias atuais, observando que
povo se reduz aos processos eleitorais ou panBdpaonsultiva sobre assuntos

minimos ou identifica-se com o conjunto da popuwag@ abstrato.
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Nessacircunstancia, faz-se necessario o resgate dmferujo contetdo deve
ser retomado e potencializado como categoria socmn@gnica que designa o conjunto
dos setores sociais que ocupam um lugar subordimadstrutura econdémica e social,
assim como, enquanto categoria politica que “déacdom conjunto de sujeitos e praticas
que evidenciam, denunciam e buscam subverter agplasilopressdes e exclusdes da
democracia operante [...]” (TORRES CARRILZD13 p. 26).

O nosso olhar volta-se para a agédo da instituigdsua funcédo normativa e o
movimento criativo dos jovens populares no procefsisercdo na escola, na busca
para ocuparem esse novo lugar, para essa novaéorsdicial, tendo por pano de fundo
0s cercamentos simbdlicos realizados pelos docergesua funcdo mediadora dos
universos culturaisultiplos presente§.endo por subsidio o conceito de intermediérios
culturais, desenvolvido por Vovelle (1991), destaca a funcéo social dos professores
enguanto personagens que nao se encontram em ‘asit@@ estatica na encruzilhada
de duas culturas” (VOVELLE, 1991, p. 213) ao camdrgem um movimento dinamico,
dialético e dialégico devem funcionar como “corseietransmissdo de uma cultura ou
de um saber” (...) (VOVELLE, 1991, p. 215). E psegiconsiderar que Cultura popular
e Cultura escolar ndo se constituem em compartoselstanques, dissociados,
interagem, se tensionam e se influenciam mutuanectnstantemente. O espacgo da
escola e seus professores assumem importante pappfomoc¢do de um didlogo
intercritico e intercultural através dos codigossienbologias diversas que séo
produzidos no interior das sociedades.

Para realizacdo do que propomos, adotamos a pasdgiisampo, tendo como
marco epistemolégico a Hermenéutica Intercritica, Atlan (1994); Morin (1997);
Freire (1984; 1994; 2005) e Macedo (2007b; 2009%a pas quais os atos de
compreender e interpretar sentidos se ddo em uwersni complexo e dialégico que
envolve o pesquisador e as inteligibilidades dafidaedes pesquisadas. Portanto, um
campo tensionado por distintas racionalidades @esisle mundo. A metodologia da
pesquisa foi configurada a partir das perspectoréentadas por Thompson (2002),
através da Hermenéutica de Profundidade e do estfesquisa- acdo educacional em
Freire (1984; 1994; 2005Adotando uma postura intercritica, estabelecemesipeis
pontos de aproximacgfGes e divergéncias entre osafoentos epistemoldgicos e
metodolégicos de cada uma dessas abordagens.

Destacamos que embora as construgdes tedricass ddsiseautores possam

apresentar divergéncias inerentes as especifigdafts “lugares geoculturais e
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geoistoricos” (MIGNOLO, 2003) aos quais pertenceme,q consequentemente,

influenciam a matriz de pensamento de cada um,delpsssibilidade de dialogo entre

0s autores é frutifera para a investigacdo educakiGonsideramos que os transitos
dos jovens populares, ao impactar 0os espacosuidst#t e as praticas docentes, tém
muito a revelar sobre as formas como estdo sendlzados 0S “cercamentos

simbdlicos” (CHARLOT, 2005) nos processos de ensipendizagem.

Para fins didaticos organizamos o texto em cingitcios:

No primeiro capitulo,O acesso aos pretensos saberes universais em uma
escola culturalmente plural, discutimos o lugar social da escola contemporanea,
enquanto uma rede simbdlica socialmente validadadd em vista este cercamento
simbdlico especifico refletimos sobre o que é disgede ser ensinado aos jovens
populares, questionando os processos de definicd® @itérios de construcdo dos
saberes adotados pela escola e problematizandessecaa um pretenso saber universal
em uma escola culturalmente plural. Para ilustdamntpasse, langamos um olhar sobre
a configuracdo da politica curricular oficial btesa, no que diz respeito a definicdo
social do que na escola se deve ensinar e aprewidienciando, ao lado de uma base
nacional comum, uma pretensa flexibilizacdo culaiGualudida desde a Lei n°
4.020/61, primeira lei que fixa as diretrizes edsasla Educacdo Nacional até as
discussodes atuais, sobre o que deve compor a BR@QEstionamos as referéncias e
itinerarios que pautam os curriculos voltados paeacolarizacdo dos jovens populares
evidenciando a imposicdo de uma ordem perspectimadastabilidade, constancia,
regularidade e repeticdo sustentada por um moaélensal e idealizado de juventude.

No segundo capituld® mundo de significados dos jovens populares como
modos de apresentacdo das formas simbdlicaggresentamos a base filosofica e
epistemoldgica que subsidiou os procedimentos ez&eldos recursos metodoldgicos
para a pesquisa. Lancamos mao do marco de uma r@rtoa intercritica,
referenciando-nos, em especial, em Atlan (1994)pariM1997). Tendo por principio a
centralidade da pesquisa na educacdo, elegemos goagtaboracdo do corpus
metodoldgico da pesquisa, os estudos de Freired{1B84; 2005) de Thompson
(2002), operando os pontos de aproximacdo e dinei@é&ntre os autores. Por fim,
apresentamos 0s passos metodologicos da pesqupsatia de uma releitura da
Hermenéutica de Profundidade, proposta por Thom(@iP), tendo por referéncia os

passos de pesquisa apresentados por Freire (198%; 2005).



20

Destinamos o terceiro capitul®rocedimentos investigativos:os transitos
curriculares dos jovens populares através da héutiea para apresentacdo dos
percursos desenvolvidos para acessar os transitasutares dos jovens na escola,
desde a fase exploratoria até a realizacdo da igasda campo propriamente dita.
Desenvolvemos a nossa proposta de pesquisa Herticanéatercritica, com
detalhamento do universo, amostra, descricao @sH8o dos passos da pesquisa, dos
instrumentos utilizados, além do tratamento e @ds&o dos dados obtidos.

No quarto capituloA auto-organizacdo cultural da educacao e suas relaes
com as culturas jovens promovemos uma reflexdo sobre a relacdo entreagélo
escolar e cultura jovem, perspectivada pelos medele auto-organizagédo e por
referéncia, o campo do curriculo e seu papel ndugéw/criacdo simbdlica e cultural.
Objetivamos destacar a importanciailestigacao para compreender via experiéncias
curricdares a auto-organizacao cultural dos alunos e selagbes com as outras
culturas, conforme sugere Macedo (2007b).

E finalmente, no quinto capitul®inamica de reconfiguracdo da escola,
mediada pela atividade cotidiana,promovemos a interpretacdo/re-interpretacédo, a
ultima fase daHermenéutica de Bfundidade como orienta Thompson (2002). E o
momento de sintese, de efetivar o circulo hermaweutonstruimos os significados,

articulando-os as sinteses até agora feitas.
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1 O ACESSO AOS PRETENSOS SABERES UNIVERSAIS EM UMA
ESCOLA CULTURALMENTE PLURAL

A compreensao e interpretagdo dos movimentos operpdlios transitos dos
jovens populares na escola podem fornecer elemenpumstantes para por em xeque as
afirmativas inerentes aos conceitos que, na tradic@ntribuiram para enrijecer os
processos educativos, afastando-os da vitalidadega que emanam da milenar
experiéncia humana na terrkazemos aqui um paréntese para esclarecer quedauso
palavra tradicdo tem por suporte a sua raiz dmldtiaditio” que significa transmisséo,
como algo transmitido do passado para o preserts#aba-se em Gadamer, para quem
a tradicdo ndo é uma reliquia ou um residuo doagdass'co que chega a nos pela
tradic&o linguistica, ndo € o que ficou, mas alge sg transmite, isto €, algo que se diz”
sob as variadas formas (GADAMER, 2002, p. 567).

S&o essas formas e seus respectivos contextoeqgessitam ser interpretadas;
acrescentamos, a essa historicidade, que a trade&® estar ligada a uma reflexao
critica permanentemente, considerando, sobretudos| vestigios simbdlicos deixados
pelas tradigbes, em circunstancias determinadagjlmeem para estabelecer e sustentar
relacdes assimétricas de poder. Em Bourdieu (198®)pder simbdlico € um poder de
construcdo da realidade que tende estabelecer wdesmognosiolégica: o sentido
imediato do mundo (e em particular do mundo sodjal)09, grifo do autor)”. Os
simbolos, de acordo com o autor, sdo instrumergosodhecimento e comunicacao;
instrumentos de integracao social que tornam pelssisonsensuacerca do sentido do
mundo social e contribui para a reproducéo da ostarial (BOURDIEU, 1999, p. 10).

Estamos diante de um poder invisivel e coercitivee cconta com “a
cumplicidade daqueles que nédo querem saber questfe sujeitos ou mesmo que o
exercem” (BOURDIEU, 1999, p. 08). As situacdes asciproduzidas pela cultura e
pela acdo social sdo assim tomadas como natuiac@do com Bourdieu (1989) os
sistemas simbolicos funcionam como instrumentosmb®sicdo ou de legitimacdo da
dominacéo, “contribuindo para assegurar a dominagiama classe sobre a outra
(violéncia simbdlica) [...]” (Bourdieu, 1989, p. ,1Qrifo do autor). O sistema
educacional seria uma agéncia importante na calagdlo da ordem social através dos
mecanismos de reproducdo da cultura, manifestosepassentacdes simbdlicas e na
reproducao das estruturas de classes que atuapréapealidade social.
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Nos estudos de Atlan (1992) e Morin (1997) encombs subsidios que nos
levam a atentar para a capacidade complexa da ghuce processo de producao e
criacao de sentidos, de significacdes e de sujat®sofrer influéncias da acéo externa
e ao tempo experimentar mudancas espontaneas al@zaggo interna. Fundamentos
gue contestam a ideia da educacédo somente comcevnreflexo da realidade externa,
considerando que esta ndo somente reproduz, tanpbéduz, gera o novo, cria
elementos e novas relagdes. E ao mesmo tempo,gamadureproducéo, inculcacio e
resisténcia, continuidade e descontinuidade, rgfueté ruptura, de acordo com Silva
(1992, p. 59). Tendo em vista essa dinamica apneadeopiciada pela/na educacao
contrapomos as referéncias e itinerarios culturdefinidos no processo de
escolarizacdo, de acordo com a critica bourdieasias movimentos ou transitos
operados pelos sujeitos do ato educativo na camiggiw/reconfiguracdo dos espacos-
tempos escolares.

Em Bernard Charlot, observamos que a trajetériml@ésaas pessoas é ao
mesmo tempo uma histéria social e individual quebe@a tenha a marca da origem
social, ndo é por ela determinada (CHARLOT, 20006 Portanto, a origem social,
enquanto parametro de analise seria insuficiente gar conta de todas as dimensdes
fundamentais envolvidas no processo educativo:ukingade e historia individual,
significados que os individuos conferem a posigiias que ocupa; atividades efetivas,
praticas e especificidade que se desenvolve ounndcampo do saber socialmente
valorizado (CHARLOT, 2000, p. 23). Desse modo, paranalise do desempenho
escolar focamos nas diferencas estabelecidas agioetom o saber e a escola e néo
nas posi¢coes sociais ocupadas

Os escritos de Bourdieu destacam a postura tera$@nassumida pelo sistema
de ensino que ndo somente adota a cultura domioante referéncia como também da
a essa a conotacdo de uma cultura geral. A esSeaprf@ourdieu e Passeron (2013)
denominam de arbitrario cultural observando queh@&oma explicagdo objetiva para
tal eleicdo, visto que ndo ha superioridade ensrecudturas. Tal escolha tem por
fundamento a disputa das relacbes de forca entgeup®s ou classes sociais presentes
em uma determinada sociedade. A escola impfe elcancinstrumentos de
conhecimento e de expressdo: “ndo fornece apenésagdes, mas também define
itinerarios, ou seja, no sentido primeiro, métodosprogramas de pensamento”
(BOURDIEU, 2013, p. 214).
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Para propagar a cultura de referéncia, a escolabedste uma ordem
gnosiologica que passa pela exposicdo a culturesridida em uma programacao
sistematica. Em vista disso, sdo definidos esquantatectuais e linguisticos que
“organizam um espaco balizado, eivado de sentiddgaiorios e de sentidos proibidos
de avenidas e impasses [...]” (BOURDIEU, 2013, p4)2 O éxito no processo de
escolarizacdo, nos termos definidos, € medido piekel de assimilacdo e incorporacao
dessa logica e esquemas de pensamento ou “halad. @e acordo com a observagéo
de Silva (2000a, p 35), Bourdieu ndo defende undagpmgia e curriculo centrados nas
culturas dominadas, “advoga uma pedagogia e unicalorque reproduzam, na escola
para as criancas das classes dominadas, aquelisd@mnque apenas as criangcas das
classes dominantes tém na familia” (SILVA, 2000&6).

Bourdieu sinaliza para a discrepancia existentee et aprendizagens esperadas
e exigidas pela escola e as referéncias cultudgjsiddas nas familias pelos sujeitos
populares. Aponta para a desigualdade na apropri@g® conteddos escolares,
considerando que os alunos oriundos das classemalttes, por possuirem uma
familiaridade com a norma culta e letrada, adotamao referéncia pela escola, estao
em posicao vantajosa de aprendizagem em relacfesasas oriundas dos segmentos
populares para os quais tais referéncias séo alheia

O conceito de mobil apresentado por Charlot (20@Q2) elementos importantes
para pensarmos sobre o papel da escola, dianta gesblematica levantada por
Bourdieu. Charlot, assim como Freire, pauta-se aespectiva do inacabamento
humano, da educacao como “producéo de si por shoife@CHARLOT, 2000, p. 54).
Essa autoproducdo sé é possivel através da am@pride uma humanidade que é
exterior ao sujeito, através da mediacdo e ajudaoukbo se configurando em
aprendizagem.

Para Charlot (2000, p.54), a aprendizagem é adeéatem um conjunto de
relagbes e processos que constituem um sistementdos”. Essa entrada implica em
atividades, conjunto de ac¢bes impulsionadas pormuhbil que visam a uma meta
(CHARLOT, 2000, p. 55). Um mobil seria “razdo deragmplica um desejo, um
sentido e um valor”; € o que orienta a acao, diferaneta que é o que incita a acao,
“resultado das operagfes implementadas duranteidaae” (CHARLOT, 2000, p. 55).

Para haver atividade o sujeito deve mobilizar-seam que se mobilize, a
situacao precisa apresentar um significado pardGHARLOT, 2000, p. 54). Diante

disso, Charlot atenta para a necessidade de comsgeelos moébiles da acdo, do que
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produz a movimentacdo, a entrada em atividade. Mpoeensao da razao de agir, do
que orienta a acado dos sujeitos, dos sentidos eregaldados aos objetos de
conhecimento €, portanto, ponto fundamental nogssx educativo. Para que ocorra a
educacao torna-se indispensavel um investimentsope$i0 processo que o educa,
entretanto, inversamente, torna-se necessario nate ¢om 0s outros e com o mundo e
gue o sujeito encontre no mundo aquilo que Ihe peronstruir-se (CHARLOT, 2000,
p. 54).

Tais consideracbes remetem-nos a outro aspectwandée nos estudos de
Charlot (2005), que € a atencédo para a funcaoritistda escola desde a sua origem e
com forga nos preceis da escola republicana, em se constituir um espae situa 0s
sujeitos fora do particular e os mantém em contatostante, ou cercados pelos
simbolos produzidos e sancionados. Para o aus®,cescamento visou oferecer acesso
ao que é universal. Tendo em vista a funcéo sesakcifica, o autor considera que o
cercamento simbdlico da escola deve, pois, seedifér do cercamento social mais
amplo. Para a realidade da escola no Bresiisiderando a diversidade cultural desse
pais,se pdéem as questdes: € possivel situar os suj@itodo particular de sua cultura?
Como garantir o acesso aos pretensos saberessaigvem uma escola culturalmente
plural? “O cercamento simbdlico atual, aquele cergamos manter e reestabelecer,
produz sentido social ou ndo?” (CHARLOT, 2005, )10

O autor adverte que entramos em um sistema essol@ue a descontinuidade
social é forte e o cercamento simbolico enfraquedsso € preocupante, pois 0
desejavel é tratar a questdo da desigualdade sacedcola, trabalhando a relacdo com
0 saber particular dos jovens dos meios popularesesmo tempo em que a do saber
apresentado como universal. “E preciso distinguijue é da ordem do simbdlico e o
que é da ordem do social, porque se pode muito teencercamento simbalico e
abertura social, mas também perda do cercamentbokim e fechamento ou
descontinuidade social” (CHARLOT, 2005, p.106). @& aqao podemos perder de vista

€ que a problematica que envolve o saber exige,

[...] manter e reconstruir cercamento simbdlicagpe ndo ha escola
sem cercamento simboélico. Quando ndo ha cercamanbmlico, ndo
ha mais diferenca entre a escola, a lanchonet®nwridade e a
familia. [...] A existéncia de um limiar simbdliocd absolutamente
indispensével para que a escola exista como unn kgyecifico em
gue vale a pena ir porque se terd a possibilidadendontrar coisas
especificas nela (CHARLOT, 2005, p.120).



25

A isso incluimos comentéario feito por Thompson @200. 24), de que o0s
fenbmenos culturais podem ser considerados commafrsimbdlicas em contextos
sociais estruturados que implicam relagdes de pdolenas de conflito, desigualdade
na distribuicdo de recursos. Como fenbmenos cardbzados, “as formas simbdlicas,
em geral [expressdes linguisticas, gestos, acdmss ale artes, entre outras], séo
produzidas e recebidas por individuos situados emtegtos soOcio-histdricos
especificos e dotados de recursos e capacidadigelsos tipos” (THOMPSON, 2002,
p. 24). Essas formas simbolicas podem transforears fenbmenos complexos de
valorizacéo, avaliacéo e conflitos.

Os estudos de Thompson acrescentam elementos pampreendermos as
maneiras como o sentido pode servir, em circunst&mparticulares, para estabelecer e
sustentar relacbes de poder que sdo sistematicansmsimétricas. Alem disso,
contribuem para um posicionamento critico diantenaortante colocacéo feita por
Charlot (2005, p.117) sobre as possiveis manegacbnstrucdo de um cercamento
simbdlico que fizesse sentido.

Charlot observa que Bourdieu e Passeron ao coaclufue “a escola pode
reduzir a desigualdade social em relacdo ao suessstar trabalhando no sentido de
transformar a relacdo com a linguagem, com a @kucom o saber” iniciaram uma
reflexdo sobre uma Pedagogia explicita: “um engim® seria orientado pela intencao
expressa de reduzir ao minimo o mal-entendido solzédigo por uma explicitacao
metodica” (CHARLOT, 2005, p. 39).

Diante desse impasse, 0s educadores popularesdérdesafiados a encontrar
algo relevante para acrescentar as condicdes @ma®@s criangas e 0s jovens das
classes dominantes tém na familia, considerandonguesalidade brasileira, nem todos
os professores tém pleno transito pelo que € démimmos processos de aquisicao de
saber da classe dominante.

A instituicdo escolar publica se constitui para gpyacdo em situacdo de
desvantagem, quanto ao acesso aos recursos satmlpreduzidos, como um espacgo
formativo possivel, ndo somente de acesso e agi®@ads conhecimentos técnico-
cientificos, sobretudo de ampliacdo e fortalecimets suas formas simbdlicas e
saberes. No entanto, sabe-se das fragilidades tdepraticas vivenciadas por essa
instituicdo na garantia democratica de producastribliicio e consumo desses
conhecimentos. S&do questdes que envolvem aspeatelos de ordem politica,

econdmica, educacional e principalmente cultural.
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A discrepancia existente entre o acesso ao espa@sabla e o usufruto dos
bens culturais e espirituais socialmente produzel@ancionados que o processo de
escolarizacdo pode fornecer, para além dele mesm@-se cada vez mais evidente.
Essa constatacdo torna os estudos de Bourdieuanédsvpara analise das questdes
atuais que envolvem o processo de escolarizacasujesos populares. Além disso,
fornecem elementos interessantes para empreemaegstigacdo sugerida por Macedo
(2007b) para compreender via experiéncias cuares a auto-organizacgéo cultural dos
alunos e suas relagdes com as outras culturasmbazaqui, entretanto, uma ressalva
considerando a critica feita por Mignolo (2003,60)83ao arcabouco de pesquisa e

ciéncia utilizado por Bourdieu para analisar ogesigs educacionais.

Bourdieu conserva uma tradicdo segundo a qualquigase a ciéncia
sdo monoldgicas: trata-se de pensabre e ndo pensacom O

s

objetivo da ciéncia e da pesquisa é conquistaratis,f percebidos
gquer como natureza humana quer como natureza hatura
Consequentemente, se 0s que pensam as ciénciandugi 0s que
pensam o Estado, existe um intimo elo entre agie@mumanas e a
impossibilidade de pensar com [...] (MIGNOLO, 2093360, grifos

do autor).

Para Mignolo, o pensamento dialogico freiriano emjo projeto educacional
reformula o arcabouco bourdieusiano. “Freire falars o pensatomem vez de pensar
por ou o0 pensasobreas pessoas” (MIGNOLO, 2003, p.360, grifos do gudiante da
perpectiva dialdégica e transformadora freiriana, palém da l6gica da reproducéo
cultural, procuramos ressaltar o confronto entre referéncias e o0s itinerarios
preestabelecidos, através de um modelo monolégimorerreferencial e os transitos
ou percursos executados pelos sujeitos populanssespacos escolares. Encontramos,
sobretudo nas discussdes de Charlot (2000) e Ma@dya; 2007b) elementos que
pdem em cheque a ideia de objetividade das ingi#si do saber e compreendem o
cotidiano escolar enquanto espago-tempo continu@meroduzido/inventado pelos
sujeitos a partir das praticas cotidianas.

Ao invés de guiados e conduzidos a copiarem passitanes significados
hegemonicamente produzidos, 0s sujeitos reinvenameontinuamente. Nessa
direcdo, enfatizamos o papel ativo dos sujeitosa eeducacdo enquanto experiéncia
formadora que nd@o pode desconsiderar nos transiiasculares os sentidos, as
experiéncias e 0s conhecimentos que cada homemda& malher assumem na

construcdo de suas proprias existéncias.
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Tratandese de uma instituicdo social, mundo de signifiea¢@e acordo com
Castoriadis (1982), a escola enquanto uma redediralsocialmente validada procura
incutir nos sujeitos, atraves do seu imaginaritgrea, conhecimentos, modos de vida e
de pensamento. Entretanto, “a sociedade vive selagdes com suas instituicdes a
maneira do imaginario, ou seja, ndo reconhece ragimario das instituicbes o seu
préprio produto” (CASTORIADIS, 1982. p. 160)esseponto, destacamos a luta da
Educacdo Popular pela valorizagcdo e resgate do@alecriativo dos sujeitos e da
necessidade da vinculacdo organica entre conhewmensujeitos. Sendo assim, a
democratizacdo dos saberes que a escola podeasfetesera possivel quando os seus
destinatarios se reconhecerem nos valores, conéets) modos de vida e de
pensamento por ela disseminados.

Embora a auto-alienacdo ou heteronomia, entendm@ao cresultado da
legislacdo ou da regulacao pelo outro, se encémti@mente encarnada e materializada
na instituicdo concreta da sociedade, levada eatiealila por toda a sua organizagao
social e reproduzida no e pelo funcionamento (CABIKDIS, 1982, p. 122), isSO nao
elimina o imaginario radical, ou imaginacdo prodatie criadora do humano, a
capacidade “da sociedade se representar de outr@rangue ndo como instituida por e
a partir de alhures” (CASTORIADIS, 1982, p.417). dx&cionamentos tedricos citados
apontam para a inconsisténcia do ideario, que iposica escola enquanto espaco
meramente reprodutor da ideologia dominante, apdeem que fornecem elementos
que indicam o fracasso e a necessidade da supetacamdelo cultural uniforme e
homogeneizador.

Sinalizamos para a existéncia de praticas diversasiniverso escolar, mesmo
que ainda incipientes e insuficientemente visibdias nos discursos politicos e
pedagogicos que tém tensionado os discursos irsiatsilie tém contribuido para o
fortalecimento do poder individual e social dos ey populares. Os exemplos
observados nesta pesquisa, dos resultados sats$aicancados pelos alunos da
Escola Herminio Manuel de Jesus, localizada na moahdo municipio de Valenca, no
estado da Bahia, expressos na participacdo ativaonaunidade, assim como na
insercdo em universidades publicas locais, no ehgpdas professores e da diretora ou
no modelo de gestéo ilustram e referendam a piokitie apontada.

Em Charlot, reiteramos a compreensdo de que péra dh reproducdo e
imposicdo dos saberes e ideologias dominantesseaaecirculam inevitavelmente,

diferentes interesses, experiéncias, saberes.aljggs e culturas. Mesmo na condicao
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de dominados, homens e mulheres como sujeitossatigoproducdo da sua historia
“interpretam o mundo, resistem a dominacao, afirnpasitivamente seus desejos e
interesses e procuram transformar a ordem do muemdoseu préprio proveito”
(CHARLOT, 2000, p.31).Ao invés de consumidores conformados e passivos, ou
passageiros conduzidos, 0s sujeitos, a partir dang@o e utilizacdo de taticas de
resisténcia, segundo Certeau (1998) subvertenbkauirios termos do contrato social, o
espaco instituido pelos outros, se reapropriamsgag organizado pelas técnicas de
producao sociocultural e criam codigos a partiletkee representacdes proprias.

Destacamo®s estudos de Freire que sinalizam para a neaéssite contestar
as posturas dogmaticas, fundadas nas verdadegsai$ve ressaltam a positividade dos
saberes de experiéncias feitos, defendendo a emtertcacdo entre saberes como
ponto primordial para uma educacao ética, transidora e libertadora libertacao
perspectivada por Freire, de acordo com Mignol®82®. 360) esta relacionada nao
somente a opressédo social e econbémica, mas, @imepte, a colonizacao intelectual.
Colonizacdo essa que conforme o citado autor tégerarno processo historico de
desqualificacdo e subalternizacdo de sabereséatder imposicdo e do poder de uma
visdo de mundo etnocéntrica. Modelo que se mantégerhonico e naturalizado,
impondo-se como uma ordem universal na construcao sstema mundial
colonial/moderno.

Mignolo utiliza o acoplamento colonialidade/modernidadent@adizendo as
concepcbes que compreendem esses como eventosadespabDefende que "0
colonialismo é anterior a modernidade e ndo a sga bculta” (2003, p.81). Faz
distincdo entre “periodo colonial (expresséo refiere sobretudo a colonizagédo
espanhola e portuguesa)” da colonialidade do pagles, para ele “continua viva e
saudavel sob a nova forma de colonialidade glofggifo do autor, p. 16).

Na contraméo dessa ordem, Freire é citado por Nog(@903) como um dos
pensadores latino-americanos que contribui pardugém intelectual de formas de
pensamentos alternativos aos modelos epistémicoendais. Ao apresentar a sua
Pedagogia do Oprimido, Freire sinaliza para emeigéde um cenario novo de
requalificacdo e valorizacdo dos saberes locaislpmgs, através de um processo de
conscientizagcéo “como libertacdo dos discursosigegpologias coloniais e nacionais
(oficiais hegemonicos)” (MIGNOLO, 2003, p. 366,fgrdo autor). O didlogo em Freire
(2005) implica um ato conjunto e co-intencionaldésvelaento da realidade. Sendo o

dialogo um encontro, as relacdes entre seus palosig podem ser as de contrarios
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antagonicos, mas de polos que conciliam. Essal@yéo entre diferentes se da atraves
do aprofundamento das posi¢cfes radicais e supedasGectarias (FREIRE, 1992,
p.102).

A perspectiva atlaniana de uma dinamica intererigotre saberes apresenta
também uma proposicao radical de dialogo entreuradi ndo como busca de
semelhancas e sinteses unificadoras entre radadaB distintas, mas reconhecimento
das diferencas e oposi¢ces, da substancia e daguéolegitima cada uma dessas
racionalidades (ATLAN, 1994, p.12). O autor defende existéncia de varias
racionalidades, de maneiras diferentes mas legitaease ter razdo, que dao conta dos
dados apreendidos pelos nossos sentidos. Dessa, fobwserva que é possivel uma
antropologia do saber que ao invés de ser uma evetatexplicativa e unificadora
torna-se espaco de dialogo entre quadros conceitwaitraditorios que determinam
diferentes formas de definir o que constitui unofaeorias diferentes e diferentes
critérios de pertinéncia (ATLAN, 1994, p. 302).

Constatando que a nossa razéo discursiva funciemgprs privilegiando a
identidade e a ndo-contradicdo, Atlan vai realcaisras relacdes entre as diferencas do
que as analogias. Esse movimento que denominariitite, para o autor, ndo se trata
de juncado ou grandes sinteses que unificam o tode,caminhar ao lado garantindo a
pluralidade, o embate e o didlogo. A concepcgdordriteca apresenta-se como
promissora na resolucdo do impasse vivenciado Pettagogia no que se refere a
definicdo, tanto dos conteudos que devem compauasculos, quanto a forma de

ensino, considerando as multiplas referéncias @idtgue se expressam na escola.

1.1 O QUE E SUSCETIVEL DE SER ENSINADO AOS JOVENS PORRES

A preocupacao sobre quais os conhecimentos e dediéls validos e necessarios
a formacdo do homem e da mulher para sua épocananaira eficaz para a sua
transmissao/apropriacdo sempre esteve presentstashda educacdo. Comenius, no
século XVII, ja sinalizava para a emergéncia de wudacacao universal para a
formacdo humana; uma educacgédo igualitaria para taslgpessoas, de todos os povos e
de qualquer condicdo. Registra-se a busca por uwdméniversal e pratico de ensino,

uma arte de ensinar tendo como ponto de partidandétodo Unico e seguro que
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apresentasse resultados satisfatorios e rapidoMIEDIUS, 2001, p. 13). A eficiéncia
do método teria sustentacdo na utilizagdo do métmaifico.

A didatica magna, apresentada pelo autor, propéenatado ideal para ensinar
“[...] onde absolutamente tudo seja ensinado atmuolente a todosibi Omnes, Omnia,
Omnino, doceantyi (COMENIUS, 2001, p. 144). Atenta para o caratetudente que
deve ter a educacao voltada para “toda a juveneleambos os sexos”, “[...] n&o
apenas os filhos dos ricos ou dos cidadaos priscipgas todos por igual: nobres e
plebeus, ricos e pobres, rapazes e raparigas, éas t@s cidades, aldeias e casais
isolados [...]” (COMENIUS, 2001, p.127).

Ao sentido do “tudo” que na escola se deve enstnaprender, Comenius
esclarece que o que defende ndo é o conhecimeaatto eprofundo de todas as ciéncias
e das artes, e pondera que essa seria uma misgassivel diante da dinamicidade e
complexidade dessas, mas como pretensao de efisifa conhecer os fundamentos,
as razdes e 0s objetivos de todas as coisas @scgas que existem na natureza como
das que se fabricam, pois somos colocados no manadgomente para que fagamos de
espectadores, mas também de atores” (COMENIUS, pO035).

Diante desse propésito idealizado por Comenius nelaaidesejavel de ser
almejado, cabe um questionamento: a escola auwodd importa conhecer as formas
de abordagem da realidade (fundamentos, razbege@vob) das coisas naturais e
inventadas e ndo os resultados dos entendimentos as coisas pelos outros, ainda
teria viabilidade diante do modelo atual de cutdddo robusto, tdo carregado? Em
Comenius assiste-se, como proposicao, a defesanponétodo ativo e prazeroso ‘[...]
sem nenhum enfado e sem nenhum aborrecimento palarms e para os professores,
mas antes com sSumo prazer para uns e para outrogm Ade
ensinar solidamente, ndo superficialmente e apeomspalavras [...]" (COMENIUS,
2001, p. 13).

Comenius tece criticas ao ensino ministrado em mstaucdo mais verbal e
abstrata do que real e pratica, defende que 6g.fundamentos de todas as coisas que
se aconselham sao tirados da prépria naturezaaisasd...]” (COMENIUS, 200, p.
11). Os discursos, palavras ndo devem ser aprendidparadamente, das coisas, “[...]
pois estas sdo objeto tanto da inteligéncia comdisicurso” (COMENIUS, 2001, p.
212). As coisas devem vir antes das palavras.

Em Herbart, a busca pelo método ideal implicou eeessidade de adequar os

saberes e discursos pedagodgicos a uma conotagé@oateempirica, tipica das ciéncias,
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submetendo-os ao controle empirico e ao rigor tdgiperimental. O modelo
organizacional da escola e os procedimentos dafaticcurriculares no que se refere
aquilo que é suscetivel de ser ensinado convivedApatom a tensdo em sustentar a
classificacédo, padronizacdo e homogeneizacao isran modelo técnico-instrumental
da ciéncia moderna e, a0 mesmo tempo, dar corttatdeogeneidade e pluralidade das
distintas racionalidades e manifestacdes cultugpagsse fazem presentes e se expressam
no processo educacional.

Para resolucdo do impasse entre os saberes a peoemovidos na escola,
Bourdieu (2014) apresenta, como primeiro princfiaca uma educacdo democratica, a
unidade da ciéncia e a pluralidade das culturasteN&incipio, explica que um ensino
harmonioso deve poder conciliar o universalismergnte ao pensamento cientifico, e 0
relativismo, tal qual ensinam as Ciéncias Humaai@stas a pluralidade dos modos de
vida, de sabedorias e de sensibilidades cultuessa proposicado, Bourdieu (2014)
ressalta que a instrucdo deveria consistir emrréinsim espirito critico em direcao a
ciéncia e sua utilizacao e que o fundamento uraverse se pode dar a cultura reside no
reconhecimento da parte arbitraria que ela deveaahsstoricidade, por conseguinte,
deveria destacar este arbitrario e elaborar ogimsintos necessarios para compreender
e aceitar outras formas de cultura.

Concordandaom o ponto de vista apresentado por Bourdiewyutor(2000b,

p. 49) observa que a discussao sobre o0 modo pelmgisistemas de educacéo podem
levar em conta o pluralismo das culturas tem sataado, gerando controveérsias entre
dois grupos: aqueles que, levando em conta os mestuvalores e especificidades

locais, consideram a diversidade cultural que sefasente, questionam a validade do
que se ensina e defendem a relatividade do conbetine aqueles universalistas que
defendem que ha saberes publicos aos quais toslemder acesso e que apresentam
valor independentemente de circunstancias e isesqsarticulares.

O argumento apresentado por Forquin sera questq@adSilva (2000b) para o
qual a discussédo em torno da questédo universalistativismo deve ser perspectivada
enquanto questado politica e nédo epistemoldgicava Silestaca a necessidade em
reconhecer as relacbes de poder inerentes, caamsiter que a questédo
universalismo/relativismo é uma questdo posicioeakenunciativa, cabendo uma
reflexdo sobre a forma como se definem os univeesabbre quem esta em posicdo de
defini-los. Para o autor “o universalismo € um pssD enunciativo que divide o social

entre ‘nds’ (universalistas) e ‘eles’ (particultais relativistas)” (SILVA, 2000b, p. 78,
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grifos do autor). Nessa direcdo, Moreira e SiIM20@, p. 27) advertem que “ndo existe
uma cultura da sociedade, unitaria, homogéneaergaimente aceita e praticada, e por
isso digna de ser transmitida as futuras geracoes”.

Em Freire, encontramos grandes contribuicbes ndwesi® tedricas como
metodoldgicas para implementacdo de uma praticeadéigla intercritica e intercultural.
Nao sendo neutra, a educagcdo enquanto ato poliée, Freire (2001, p. 25), exige
posicionamento critico do educador frente as relagdciais de poder. Nesse sentido,
torna-se necessario desvendar a violéncia simbékeecida pela instituicdo escolar e
seus agentes. Cabe um posicionamento critico sobrenodelos hegemoénicos e
homogéneos que se expressam nas politicas cureésubaa compreensdo de que o
conhecimento ai expresso, ao mesmo tempo em qukaress relagbes de poder as
mantém e produz. Por esse motivo, isso exige deagidr uma definicdo dos
direcionamentos que dara para a sua acao pedagdgicentido de reafirmar as
relacdes de poder que estdo postas ou, ao contcantribuir para o desvelamento
dessas relacdes e fortalecimento dos grupos eat&dlde desvantagem.

A pedagogia freiriana pauta-se nos saberes deiérpis feitos dos educandos,
principalmente dos das classes populares e forelereentos tedrico-metodologicos
consistentes para promoc¢ao de dialogo entre o®diées conhecimentos e grupos. Sem
se deixar cair em uma postura relativista radi€éadire advertiu sobre os riscos de um
basismo, e nunca negou a importancia do legadocdokecimentos sistematicos e
cientificos, entretanto, se posicionou criticameniante de qualquer forma de
imposicédo de saberes e culturas. Freire defende potiica de reconhecimento do
outro, uma postura que ultrapassa a dicotomiacp@atiuniversal ou vice-versa.

A luz dos referenciais apresentados, atentamosgaezessidade de promover
interpretacdo das implicacdes sociais, afetivagdterais dos jovens populares nos seus
transitos, no espaco/tempo da escola, observammldado disso, as alternativas
experimentadas pelos docentes para mediarem o temconfronto entre esses
distintos universos culturais e as mudltiplas refelds que se manifestam em
contraponto aos atos do curriculo.

Ressaltamos a observacéo feita por Macedo (20@kewao possibilitarmos
via educacao aos alunos em situacdo de desvantagespropriacao inteligente de seu
capital cultural, “a reconstrucéo da nova sociedadginada pelos educadores e lideres

progressistas dificilmente se tornara realidadeAQ&EDO, 2000, p. 99).
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Na perspectiva freiriana, essa reapropriacdo sgudado 0s sujeitos passam a
assumir uma posicéo epistemoldgica sobre a suaipr@alidade. Libertam-se “ndo
somente dos saberes alheios e impostos arbitrariameomo também dos meios e
mecanismos utilizados para tal imposicao, tornanpeelutores autbnomos do seu
saber” (MACEDO, 2000, p. ).

Ao possibilitar a reapropriacdo do saber culturebppgo, uma parte dos
pedagogos ndo descarta 0 acesso aos saberes gublicoontrario, possibilita aos
sujeitos ferramentas para que possam estabeletercriicamente, pontos de
conciliagcdo e de divergéncia entre as simbologi@prias da cultura popular e as
simbologias produzidas socialmente no universouttara letrada.

Conforme destacam Giroux e Simon (2002, p.97) ‘®cipamente quando a
pedagogia e cultura popular se relacionam que sargaportante compreensao do
significado de tornar o pedagdgico mais politiam molitico mais pedagdgico”. A partir
desse bindmio politico-pedagdgico, os atos de alaipodem ser transformados,
seggundo Macedo (2013), em atos de justica curricular.

O curriculg para Macedo (2013), é uma construcéo social nkss, a partir
do qual os sujeitos sociais via seus processosnadgmees, tornam-se atores
curriculantes. Sendo assim, argumenta que “por maésa histéria do curriculo seja
configurada por agcbes marcadamente conservadocastioulo, como toda construcéo
social, vivencia a contradicho como movimento desjimlidades (politizacdo do
curriculo)” (MACEDO, 2011, p.25, grifo do autorNesse sentido, o autor (2011, p. 61)
destaca o desafio das politicas e préaticas do cadpoacional em implementar uma
educacdo que possibilite as pessoas ascender ecidadania plena de direitos e

condicOes de dignidade social, sem homogeneizpasteurizar suas singularidades.

1.2 BASES ONDE SAO CONSTRUIDOS OS CURRICULOS DA EDUCAGA
BRASILEIRA

Um olhar sobre a configuracdo da politica curricuifacial brasileira, no que
diz respeito a definicdo social do que na escoldese ensinar e aprender, revela que a
pretensa flexibilizagdo curricular, ao lado de ub@se nacional comum, tem sido

aludida desde a Lei n® 4.020/61, primeira lei qua &s diretrizes e bases da Educacéo
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Nacional. Questdes diversas que envolvem desdpasigiio de conteudos para atender
os ditames do mercado de trabalho, para atendevdelonde cidaddo necessario aos
interesses politicos, a organizagdo espago-temg@arascola, estrutura fisica da escola,
jornada de trabalho e qualificacdo docente, deotteas, repercutem nas reformas
educacionais e nas praticas pedagogicas.

Esses fatores tém contribuido para a manutencamedakaridades no curriculo
e dificultado a abertura para estudos sistematlegzroblematicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidsci®ar, como prevé a propria
legislacdo educacional. A Constituicdo Federal 8leld setembro de 1946, ja sinaliza
para a necessidade de uma lei de diretrizes e bas@mais e no art. 5°, alinea XV,
concede a Unido competéncia para legislar sobrdiragizes e bases da educacédo
nacional.

A conjuntura politica que compreende o periodo peoveacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&do Nacional- LDB n20#@l foi marcada por um
momento politico conturbado: renlncia do Presiddideio Quadros, em agosto de
1961, posse de Jodo Goulart, em setembro do mesmp apds tentativa de
impedimento/golpe pelos partidos da oposicdo etare, instauracdo do sistema
Parlamentarista e volta do Presidencialismo em 18635 plebiscito.

A aprovacdo da LDB/1961 ocorre apdés 13 anos do ngnbamento do
anteprojeto a Camara Federal em 1948, em meio a e€xasperado conflito de
interesses envolvendo por um lado os liberais asowistas que defendiam a escola
publica e a centralizacdo do processo educativa Ppaido e, por outro, os catélicos
cujo mote era a escola privada e a nao interfeaénic estado nos negdcios
educacionais” (MARCHELLI, 2014.p. 1485). A LDB &ma conciliando os interesses
dos dois grupos, configurando-se no Brasil, um nwodee delega a incumbéncia do
ensino tanto ao poder publico quanto a iniciatinzgola.

A LDB/1961 mantém a mesma estrutura de ensino ega:vensino pré-
primario: escolas maternais e jardim de infanamsjre primario de 4 anos, com chance
de ser acrescido mais 2 anos, com iniciacdo enictrme artes aplicadas; ensino
meédio: ginasial, em 4 anos e colegial, em 3 aabsngendo: cursos secundarios;
técnicos (industrial, comercial e agricola) e fotéw de professores para o ensino
primario e pré-primario.

A Lei estabelece a atuacdo dos Conselhos Fedemasaduais de Educacao,

“assumindo ambos, enquanto instituicdes ideologitmagstado, um papel decisivo na
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determinacdo da praxis historica realizada pelasesecurriculares da educacédo
brasileira” (MARCHELLI, 2014, p.1485). Dentre owtraompeténcias, aos conselheiros
a lei autoriza: deliberar sobre assuntos pertigesbeensino primario, médio e superior;
indicar as disciplinas obrigatorias e optativas siseemas de ensino, definir a amplitude
e 0 desenvolvimento dos programas dessas em cadamiomover sindicancias em
guaisquer estabelecimentos de ensino.

No seu capitulo I, voltado para a educacéo de medio, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, Lei n°® 4.020/61 datermb artigo 35 (grifo nosso) que

“em cada ciclo havera disciplinas e praticas edvastobrigatérias e optativas” ficando

sob competéncia do Conselho Federal de Educacémdim para todos os sistemas de
ensino médio, até cinco disciplinas obrigatériahendo aos Conselhos Estaduais de
Educacdo completar o seu numero e relacionar a=srd¢er optativo que podem ser

adotadas pelos estabelecimentos de ensino” (LPB02D/61).

As disciplinas e praticas pedagdgicas apresentadpsgnto binbmio, expressam
uma compreensao dicotdmica entre pensamento e ex#ie;fisico e intelectual que se
materializa na divisao: disciplinas e praticas. §aatro componentes previstos por esta
LDB para compor o curriculo do ensino médio: asigimas intelectuais; as praticas
educativas artisticas ou Uteis; praticas educafiisdsas e educagdo moral, civica e
religiosa (INDICAQAO S/IN°62, AMPLITUDE E DESENVOLWENTO DAS
MATERIAS OBRIGATORIAS, sd.). Nos artigos 9 e 70 d®B n° 4.020/61, a
terminologia curriculo minimo aparece nas presesgdara 0 grau superior, restritas a
atribuicdo do Conselho Federal de Educagéo.

Em relacdo ao ensino secundario, Romanelli (198682) observa que o
Conselho Federal propbés quatro modelos de curgcglee pouco se diferenciavam
entre si e que acabaram sendo adotados pela mdmsisescolas. Além disso, na
observacdo de Kuenzer (1995, p.124) embora a lencavao estabelecer a plena
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e propedéytigmara fins de
prosseguimentos nos estudos,

Essa equivaléncia ndo supera uma dualidade esirytosto que
continuam a existir dois ramos distintos de enspera distintas
clientelas voltados para necessidades bem defiddadivisdo do

2 A Lei 4021/61 sob a nomenclatura ensino secundpsssa a englobar o ensino
profissional (industrial, comercial, agricola e mat) e o médio propedéutico. Os concluintes
do secundario podiam optar por qualquer formacad\ad universitario, independente do ramo
profissional ou médio propedéutico do qual egreggdema equivaléncia entre 0s cursos).
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trabalho, de modo a formar trabalhadores instruanem intelectuais
atraves de diferentes projetos (KUENZER, 1995,4).12

A LDB, consonante com as novas exigéncias da dadeindustrial, promove
a substituicdo de disciplinas tradicionais classipar disciplinas cientificas. A busca
de equilibrio entre ensino das humanidades e @agias se concretiza através da lei,
adequando-se ao contexto soécio-econdmico-poligspecialmente na garantia dos
interesses dominantes (ZOTTI, 2002, p. 74). Seguaalise de Zotti (2002) e
Romanelli (1986) na prética, a flexibilizacdo ccwiar prescrita ndo ocorreu ja que
grande parte dos Estados ndo tendo Conselhos acadmvendo ao Conselho Federal
que, no final das contas, acabou definindo ndo stamas disciplinas obrigatorias a
serem ministradas.

Através do Parecer sobre a amplitude e desenvahimelas matérias
obrigatérias de 1962, faz-se “recomendacdes sobrerogramas de ensino para
conducdo das diversas disciplinas, caracterizadelss pconhecidas instrucdes
metodoldgicas definindo o que, quando e como eng@@TTI, 2002, p. 74)". Por
outro lado, Romanelli destaca que “as escolas eaabeompondo 0s seus curriculos de
acordo com 0s recursos materiais € humanos quisgantham, ou seja, continuaram
mantendo o mesmo curriculo de antes quando naorgrudenprovisar professor e
programa” (ROMANELLI, 1986, p. 181).

Os Conselhos Estaduais, a exemplo dos Federaasatiae de Marchelli (2014,
p.1488) se limitaram a recomendar temas geraisesalmatéria das disciplinas que
foram de sua indicacao, ficando sob a responsab#idios estabelecimentos escolares e
professores a decisdo sobre os conteudos espscifie® deveriam preencher os

quadros de tépicos aconselhados.

Essas lacunas permitiram. entre outros abusosiadescao terreno
da educacdo nacional, que 0 enorme vazio ja etéstem sistema
ensino decorrente da falta de bases curriculasgasce consistentes
desse ainda mais espaco para que o mercado ds bNdaticos
avancasse sobre as escolas (MARCHELLI, 2014, p)1488
E importante destacar que o Parecer sobre a Ameliéudesenvolvimento das
matérias obrigatorias: Parecer de n°62, no seuutapil, assegurava plena liberdade
aos autores do livro didatico. Isso estimulou ocaeo de livros didaticos e a utilizacéo
indevida desse recurso didatico, ficando os progsa@scolares restritos, na maioria das

vezes, a sequéncia de conteudos estabelecidavrassdidaticos.
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Em um contexto de regime de excec¢éao, sob o regiititarrem um Estado forte
e centralizado, com poder ampliado de intervenégompmulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, LDB 5.692/71 como raedata adequar o sistema
educacional ao modelo de desenvolvimento econéqueose intensificava no Brasil.
Saviani (1996p. 163) em sua analise, observa que essa lei fére dia LDB anterior
guanto aos objetivos, até porque o propésito ereodénuidade ao modelo econdmico
anterior a 1964. A mudanga se da em termos edrsituros niveis de ensino
fundamental e médio para garantir os principiosegame militar. O ensino, nessa nova
orientacdo, passa a ser denominado ensino de€l2%®gtau; a escolaridade obrigatéria
passa de 4 para 8 anos no 1° grau, com iniciagaoopabalho; o 2° grau € reduzido
para 3 ou 4 anos agora vinculado estritamentendaigio profissional. Outra diferenca
€ a nomenclatura, parte comum e parte diversificadacurriculo, em lugar das
disciplinas obrigatérias e optativas da LDB n° 0/62.

Na lei n°® 5.692, o nicleo comum seria 0 conjuntandéérias obrigatérias em
ambito nacional, fixadas pelo CFE em termos detiobe e amplitude, voltadas para o
aspecto da formacdo geral, a parte diversificagetiva “atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peades locais, aos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas indigidlos alunos” (LDB, n°® 5.692/71.
art. 4°). Nos paragrafos 1 e 2 desse artigo, detabee a preparacdo para o trabalho,
como elemento de formacao integral do aluno, otigano ensino de 1° e 2° graus e
que deve constar dos planos curriculares dos éstaibentos de ensino e preparacéo
para o trabalho, no ensino de 2° grau, que podesd@ja habilitagdo profissional, a
critério do estabelecimento de ensino.

“Na 5.692/71 ha a ideia das grandes linhas cesdradh conteidos com areas
definidas na parte comum: a determinacdo curricéléeita por conteudos, e estes,
dispostos por camadas sucessivas que compdem e quemum e a diversificada”
(MAZZANTE, 2005, p.77). O CFE através do PareceB/81 organiza as matérias a
partir de um escalonamento do mais amplo, pararmsnamplo, do menos especifico,

para 0 mais especifico, constituindo atividade=saside estudo e disciplinas:

nas atividades a aprendizagem far-se-a, principabnemediante
experiéncias vividas pelo proprio educando no derdie que atinja,
gradativamente, a sistematizacdo de conhecimentas; areas de
estudo, as situacdes de experiéncia tenderdo dbeguse com 0s
conhecimentos sistematicos para configuracdo dendimagem; nas
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disciplinas, a aprendizagem se desenvolvera predmtgmente sobre
conhecimentos sistematicos” (PARECER 853/71).

O desenvolvimento do nucleo comum abrange matéieseus conteudos
especificos conforme resolugdo CFE 08/71 atendarsgguinte orientacao:

Serao desenvolvidos no 1.° grau: nas séries isj@am ultrapassar a quinta, sob
as formas de: Comunicacdo e Expressédo; IntegragamlSiniciacdo as Ciéncias,
incluindo Matematica. Devem ser tratadas predontd@maente como atividades.

a) Até o final do 1° grau, sob as formas de: Comuidicagm Lingua Portuguesa;
Estudos Sociais; Matemética; Ciéncias. Tratadaslopnenantemente como
areas de estudo.

b) No 2.° grau, sob as formas de: Lingua Portuguedateeatura Brasileira;
Histéria; Geografia, Matematica; Ciéncias FisicaBieldgicas, podendo ser
desdobradas em disciplinas instrumentais da paspecal do curriculo,
conforme as Habilitacbes Profissionais. Tratadasdgminantemente como
disciplinas e dosadas de acordo com as HabilitaBdefsssionais (PARECER
853/71).

O Parecer destaca o0 aspecto de complementaridade refacionamento,
ordenacédo e sequéncia das matérias, observandwdquensiste apenas na conversao
da matéria em atividades, areas de estudo e dmgipisto quendo sdo componentes
estanques devem convergir para a unidade do conéetti humano: organico e
coerente(PARECER 853/71)Com essa organizacéo curricular, o Parecer pretende
garantir os principios de continuidade e termirsalel A organizacdo curricular do
ensino assegura uma formacao geral no intuito despguimento dos estudos entre
séries e grau e formacéao especial.

A educacao geral refere-se ao acesso a uma “basencae conhecimentos
indispensaveis a todos na medida em que espelhenmamismo dos dias atuais”
(PARECER, 853/71); a formacédo especial refere-dermacao para o trabalho, na
forma de iniciacdo no primeiro grau e habilitacdofipsional, no segundo grau. O
nacleo comum (disciplinas minimas obrigatérias) eacido dos componentes
curriculares obrigatorios: Educacdo Moral e Civiealucacdo Fisica. Esses dois
componentes, conforme destaca Zotti (2002) vaa gexdra de toque da ditadura para
transmissdo da sua ideologia. Além dessas, a Edlucatistica e Programas de Saude
acrescidas de uma parte de formacédo especial sojpada o trabalho formam o
curriculo pleno da escola. Continua sob a respditsde do Conselho Federal de
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Educacado- CFE fixar para cada grau as matériasvesdaao nucleo comum definindo
0s objetivos e a amplitude. Aos Conselhos Estadleatlsducacéo-CEE relacionar, para
0S respectivos sistemas de ensino, as matériase desitquais cada estabelecimento
poderia escolher as que deveriam constituir a plaregsificada.

Na pratica, a diversificacdo do curriculo restingé a escolha de uma lingua
gue comporia a disciplina Lingua Estrangeira Modgepartir do 5° ano do primeiro
grau, e das disciplinas de Preparacao para o hi@abAk diversificacdes curriculares
nas possibilidades concretas, nas peculiaridadess|anos planos dos estabelecimentos
de ensino e nas diferencas individuais dos aluigasaim restritas e subjugadas as
exigéncias do mercado de traballbfracasso desse modelo de ensino compulsério
torna-se evidente: o mercado de trabalho ndo absardemanda dos alunos que
concluem o ensino médio, tampouco conseguiu curopnr uma funcdo académica de
passagem para 0 ensino superior.

Em busca da solucéo, através do Parecer 76/75asdeom a Lei 7.044/82,
retira-se a obrigatoriedade da profissionalizagiensino de segundo grau, retoma-se a
possibilidade da coexisténcia da formacéo gerapgméutica) e da formacao especifica
(cursos técnicos profissionalizantes). Na Lei 7.@440cleo comum continua sendo
definido pelo CFE e a parte diversificada pelo GHgelo estabelecimento de ensino. A
referéncia para o nucleo comum do ensino de primeesegundo graus foi o Parecer n®
853/71 e a Resolucdo do CFE n° 8/71 até 1986, quaupdano de educacéo basica da
nova republica altera o nucleo comum pelo Pare@®i86 e resolucéo 6/86 do CFE.

A LDB 9.394/96 subsequente, em uma conjunturaipalé& econémica bastante
distinta da anterior, esta respaldada pela novattoigdo Federal de 1988, aprovada
por uma Assembleia Constituinte. Nessa Constityigamapitulo 11, Da Educacéo, da
Cultura e do Desporto, nos artigos 205 a 214, dalorVIll, Da Ordem Social, esta
voltado especificamente para as questdes rela@snaceducacdo nacional. Em seu
Artigo 210 prevé que: “Serao fixados conteidos mas para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e @gpsitvalores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”.

Conforme Mazzante (2005, p. 76) o curriculo na LIBI94/96, é prescrito em
funcdo de uma sociedade democratica, tendo por doaaotonomia e a participacao,
relativizando o mote central na questdo do desemrehto econémico posto na Lei
5.692/71. Outra especificidade dessa lei diz rés@@ aumento do tempo escolar dos
180 dias, estabelecidos nas legislagdes anteparas?00 dias letivos.
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A LDB 9.394/96 determina no seu artigo 26, tambéna parte comum e parte
diversificada, porém, Mazzante (2005, p. 78) olmere a composicdo atribuida a cada
uma dessas partes difere, jA que essa lei adatdegrdematicas em lugar das areas.
Além disso, destaca-se a autonomia dada a sistdmamnsino e estabelecimentos
escolares para completar a base nacional comuncarasteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clkentemo parametros para a
composicao da parte diversificada. Essa lei, nesantv do seu artigo 9°, atribui a
Unido “estabelecer, em colaboracdo com os Estadowstrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacao Infantnsino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus contefdosnos, de modo a assegurar
formacao basica comum”.

As bases curriculares das escolas tém sido dediradicavés de orientacdes
abrangentes dos Parametros e Diretrizes Nacionarsc@ares. Para Marchelli (2014,
p. 1507) “as naturezas da base comum e da paseesifivzada do curriculo sdo pouco
diferenciadas” e continua o autor observando que faymuladores das diretrizes
parecem circular a margem de um erro quando pegsama base nacional comum e a
parte diversificada escapardo sem dificuldadesedenstratadas na pratica como dois
blocos distintos de disciplinas”.

A construcao de uma Base Nacional Comum CurridBNGC, para a Educacéo
Basica, € uma exigéncia colocada para o sistemeaeidmal brasileiro pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL9Q612013), pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basid@A@L, 2009) e pelo Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014). Atualmentdi emsm discussdo a segunda
versao do documento cuja construcdo envolveu atliivessos do campo da educacao e
sociedade em geral.

A BNCC é definida como,

conhecimentos, saberes e valores produzidos duitemge, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nadigées produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo tdibalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades odibsas e
corporais; na producado artistica, nas formas digede exercicio da
cidadania; nos movimentos sociais (PARECER CNE/GEB7/2010,
p. 31).

A Base estabelece direitos e objetivos de apragdin e desenvolvimento para
cada componente curricular na busca de uma eduasr@ocratica (BNCC, 2016,
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p.33). E um documento orientador da producdo dpastas curriculares estaduais e
municipais, das escolas das redes publica e privad&finicdo da parte diversificada
dos curriculos fica a cargo dos sistemas de ensirescolas. De acordo com o
documento BNCC (2016, p.30), através dos Projet#idds Pedagogicos-PPP, as
escolas definirdo as estratégias didaticas e miégidas, “bem como as mediacdes
pedagogicas que permitem mobilizar essas estratégigartir das caracteristicas e
necessidades cognitivas dos alunos e do que propelmcumentos curriculares”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Bgéo Basica compreendem a

parte diversificada como,

estudo de caracteristicas regionais e locais dadamte, da cultura, da
economia e da comunidade escolar. Perpassa toddsngms e
espacos curriculares constituintes do Ensino Fuedtahe do Médio,
independente do ciclo da vida no qual os sujeigodidm acesso a
escola (...) a base nacional comum e a parte dicada ndo podem
se constituir em dois blocos distintos, com discgd especificas para
cada uma das partéBIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
GERAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 32
A BNCC define os objetivos de aprendizagem e dedeimento dos
componentes curriculares, em cada etapa de ezegiao: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, a partir de principftigos, politicos e estéticos,
vinculados a diversidade, preconceito, discrimipacgaberes, identidades, culturas,
questbes socioambientais, diadlogo, respeito, [@atéo, liberdade, autonomia e
responsabilidade. O curriculo no Ensino Fundamentdédio na BNCC se organiza
em funcg&o dos objetivos estabelecidos pelas DiestrCurriculares Nacionais de nove
anos, para o Ensino Fundamental e pelas Diretiagsiculares Nacionais para o
Ensino Médio. Desses documentos emergiram eixog|mais se articulam as areas de
conhecimento e no seu interior, 0s componentegcualares e, finalmente, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de cada compmori&isses objetivos apresentam
formas de organizacdo diferenciadas, a dependeohponente curricular e de suas
especificidades” (BNCC, 2@).
Os eixos do Ensino Fundamental estdo assim defnid.etramentos e
capacidade de aprender; Leitura do mundo natisatial; Etica e pensamento critico e
Solidariedade e sociabilidade. Areas do conhecimelot EF: Area de Linguagens:

Lingua Portuguesa; Arte; Educacdo Fisica e LingsteaBgeira Moderna, nos anos
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finais do Ensino Fundamental; Area de matematicaaAle Ciéncias da Natureza; Area
de Ciéncias Humanas: Histdria; Geografia; Areamsir® Religioso.

No Ensino Médio: Dimensdes: Trabalho; Ciéncia; Déagia; Cultura.
Referidos a essas dimensdes sédo definidos, na BN@AIr0 eixos de formacédo que
articulam o curriculo ao longo de toda a etaparaneéntos e capacidade de aprender;
Solidariedade e sociabilidade; Pensamento critigpogeto de vida; Intervencdo no
mundo natural e social. Areas de Conhecimento: Adealinguagens: Lingua
Portuguesa; Lingua Estrangeira Moderna; Arte; Ethmdisica; Area de Matematica;
Area de Ciéncias da Natureza: Fisica; Quimica;dgial Area das Ciéncias Humanas:
Histéria; Geografia; Sociologia; Filosofia.

Além desses, a inclusdo dos Temas Especiais: EGaneducacao financeira e
sustentabilidade; Culturas indigenas e africanagiiuf@s digitais e computacao;
Direitos humanos e cidadania; Educacdo ambiensskedtemas “permitem estabelecer
a integracdo entre os componentes curricularesmdenniesma area do conhecimento e
entre as diferentes areas que organizam a Edu@&sca” (BNCC, 2016, p.47). Séo
“temas sociais contemporaneos que contemplam,gbé@nma da dimensao cognitiva, as
dimensdes politica, ética e estética da formac&osdgeitos, na perspectiva de uma
educacao humana integral” (BNCC, 2016, p. 48).

Sua abordagem nas propostas curriculares “objstiperar a l6gica da mera
transversalidade, ao se colocarem como estrutgrantentextualizadores dos objetivos
de aprendizagem [...] de natureza multidisciplinperpassam o0s objetivos de
aprendizagem de diversos componentes curriculaassdiferentes etapas da Educacao
Basica” (BNCC, 2016, p.48).

Os principios apresentados na BNCC contribuem pgerspectiva autoral dos
sujeitos da educacao ao delegar as redes, assescpiafessores a definicdo de novos
objetivos a partir dos indicados pela Base, questdoirdo a parte diversificada, bem
como 0s objetivos especificos e conteldos progiensaia serem abordados nas
diferentes areas do conhecimento e componentegulares que constituem essas
areas. Entretanto, atenta-se para que esse dooum@m se torne apenas mais um
discurso normativo, dentre tantos outros que abunda campo da formacdo de
profissionais da educagdo basica, conforme adertgo (1999, p. 151) ou conforme
relatam em nossa entrevista duas professoras, @esgem as propostas curriculares

oficiais,
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- Textos abstratos, divagacfes tedricas, muito ésgritas, mas que
nao correspondem, nem dao conta das demandas geeisos
professores enfrentam no cotidiano da escola eatfa de aula.
(PROFESSORA DO ENSINO FUNDAMENTAL, ZONA
URBANA).

- As propostas oficiais, vou confessar, ndo me figas ndo. Quando
leio esses documentos parecem que estdo falandomdebutro
universo que ndo a sala de aula. Nao me vejo ri¢dEsvejo 0s meus
alunos e suas necessidades neles. (PROFESSORA IBBANA)

Segundo analise feita por Macedo, Nascimento er&(2014) a construcéo de
uma base comum para o curriculo da Escola Basicas¢esustentado por um discurso
comumente etnocéntrico e abstrato que tem comaeatidatle o conceito de “direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento”. Vinculam a rajfizagem “a processos
formativos percebidos como irredutiveis, irrepativdinitos, social e culturalmente
valorados” (MACEDO; NASCIMENTO; GUERRA, 2014, p.3% grifo dos autores).
Observam o0s autores gque “muitas experiéncias camicglos de base comum tém
dificuldades de nutrir uma visdo multicultural derrhacdo, uma vez que nao
contemplam as diversidades vivas das experiénciasel&des socioculturais”
(MACEDO, R.S.; NASCIMENTO; GUERRA, 2014, p. 1558).

Na sua analiseobre a Base Nacional Curricular Comum,cktdo (2014) indica
para a hegemonia de novas formas de sociabilidades de articulagdo envolvendo
agentes politicos publicos e privados que tém atnadsentido homogeneizador dado a
BNCC e, consequentemente, para curriculo e educdtssas formas criam uma
regulacdo baseada na avaliagdo tendo por referéncdelos privados de gestéo.
Conclui observando “que esta em curso a constrggd@ma nova arquitetura de
regulacdo e de que, nela, os sentidos hegemonipadasducacdo de qualidade estédo
relacionados a possibilidade de controle do que esesinado e aprendido” (MACEDO,
2014, p. 1549).

Tendo em vista tais constatacdes, torna-se netegsié a proposta BNCC seja
amplamente e constantemente discutida e avaliadaeseolas e se constitua em
material de estudo e analise na formacdo continuadgdifessores, assim como nos
cursos de formacdo inicial para licenciados e gadds na area da educacdo. Que nao
se perca de vista, principalmente, que os dirgleoaprendizagens dos alunos ndo sao
garantidos somente pgdeoducdo de uma BNCC.

Atentamos, além disso, para a necessidade dosdmtasdocarem nos transitos

curriculares dos jovens, considerands distintas culturas, os saberes socialmente
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construidos na pratica comunitarizgdao perdendo de vista os transitos operados nos
outros ambientes formativos, para identificar quaércamentos simbdlicos sao

necessarios para favorecimento da inclusao social.
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2 O MUNDO DE SIGNIFICADOS DOS JOVENS POPULARES COMO
MODOS DE APRESENTACAO DAS FORMAS SIMBOLICAS

A educacdo enquanto experiéncia formadora e ao smémmpo formanda néo
pode desconsiderar, nos transitos curriculares, sestidos, experiéncias e
conhecimentos que cada homem e mulher assumem ns&rugg@o de sua prépria
existéncia. Por isso, elegemos a pesquisa de caomp® intuito de interpretar a ordem
gnosioldgica estabelecida pela organizacao didatms atos de conhecer expressos nas
manifestacdes culturais operados pelos jovens pogmuhos seus transitos curriculares.

Incomodados com os discursos que s6 conseguemlizéguana pratica
educacional, objetividade e regularidade nos mowniareos para evidenciar as
reconfiguracbes vitais e sociais que sofrem atingfio escolar pelos transitos e
manifestacdes culturais dos jovens populares. Aidaegue adentravamos o campo e
buscadvamos compreender o mundo de significadogodesns populares, através da
interpretacdo das formas simbdlicas que definiasuas acdes e linguagens utilizadas
na sua vida cotidiana, emergiam aspectos variago®rdem bioldgica, culturais,
ideoldgicos, econdmicos, afetivos, politicos, seataeducacionais.

Fomos dando conta que um uUnico modelo tedrico eoduokigico seria
insuficiente, diante da complexidade e dinamiciddol®bjeto em estudo. Percebiamos
a forca do contexto no delineamento tedrico, mdémico e definicdo dos
procedimentos da pesquisa, que exigiam a adocaabdedagens de pesquisa e
constructos teoricos multiplos. Estranhamente, ssmoobjeto de pesquisa parecia
ganhar vida, e mostrava-se volatil, imprevisivehedida que realimentavamos, viamos
0S nossos caminhos serem reorientados. Ideiasyraslaparagrafos e construcoes
textuais, ja elaboradas e dadas como mais ou nagfostivas, perdiam o sentido
fazendo-se necessarias reformulacdes.

As coisas (objetos de nossa interpretacdo) colota&m xeque nossas verdades
e racionalidades, causava-nos estranhamentos,casgaam 0S NOSS0S preconceitos,
revelando os nossos limites. Exigiam uma revisampliacdo de repertério que dessem
conta do exercicio dindmico e complexo de codificagecodificacdo que as coisas
exigiam. Reiteravam o pensamento de Comenius (3020212) que os discursos e as
palavras ndo devem ser aprendidos separadamenteidas, ja que sao objetos, tanto

da inteligéncia como do discurso.
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Nesse complexo e dinamico movimento, como hntoleur avaliando e
redesenhando o projeto de pesquisa, fomos prodyzima contexto, 0 nosso trajeto
tedrico e metodoldgico, mantendo o propdsito dedestas coisas em seus contextos
vitais, tentando entender e interpretar os fenémengartir dos sentidos que as pessoas
a eles conferem. O termo bricolagem é utilizado Lgwi-Strauss (1989) em seu livro
“O pensamento selvagem”, significa execucdo de uabatho usando meios e
expedientes que denunciam a auséncia de um platonmebido e se afastam dos
processos de normas adotados pela técnica.

Denzin; Lincoln (2006) Kincheloe e Berry (2007) aeterizam o pesquisador
qualitativo comobricoleurs considerando que esses, em lugar de racionalizégao
processo de pesquisa, ingressam no ato de pesguiganegociadores metodolégicos.
Fazem uso das ferramentas estéticas e materiasuloficio, empregando quaisquer
estratégias, métodos ou materiais empiricos gueaestao seu alcance e, quando
necessario, inventam ou reinem novas ferramen@snieas a depender dos horizontes
esbocados.

A nossa pesquisa prioriza 0s aspectos da vidaamgort a validacdo dos
exercicios da razéo é realizada também na atitgjglenéénea, ou seja, nas experiéncias
incertas dos sujeitos, na sua posicao frente aevecimento, vinculado a subjetividade e
ao que tem disponivel ao seu alcance. Entendemiwstanto, que ndo podemos perder
de vista os contextos, as formas histéricas e isogiee o poder pode fazer uso para
atravessar esses sentidos e subjetividades. Tspgmtiva exige-nos a utilizacdo de
formas criativas e diversas que permitam aproxi@a@ objetivacdes do fen6meno a
ser estudado e percorrido.

A partir dessa postura filosoéfica, epistemoldgigaraica fomos construindo os
procedimentos e selecionando as ferramentas métndat para a pesquisa. Os
universos culturais multiplos que se apresentava® eevelavam em contraponto aos
atos do curriculo, reiteravam a pertinéncia da aolafe uma postura intercritica nos
moldes discutidos por Freire (1984; 1994; 2005)aAt(1994) e Morin (1997). Do
mesmo modo, o0s efeitos interpretativos, simbdlices culturais decorrentes
evidenciavam a pertinéncia do conceito de dialogianienéutico para a finalidade da
nossa pesquisa.

Nessa dinamica, fez-se compreensivo o pensamentdMadedo (2009) ao
afirmar que: na origem da proposicdo de uma heratieaé intercritica nas

investigacdes antropossociais e demais ciénciasmasraplicadas e afins,
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O rigor da interpretacdo passa a ser um processterd#io, de
negociacdo entre o conjunto de interpretacbes dgupador, as
inteligibilidades das realidades pesquisadas enmresgfio e as
intimidades dos atores sociais, ou seja, suas dagilies sociais,
afetivas, culturais, eréticas (MACEDO, 2009, p.97).

J& no campo, realizando a observacdo participargatrevista em grupo, e
utilizando os aportes metodoldgicos de Freire,ntive acesso ao referencial tedrico-
metodolégico da Hermenéutica de Profundidade ptapger Thompson (2002).
Identificamos, no detalhamento das fases de imgagsid e desenho proposto,
elementos tedrico-metodoldégicoem que pesem o0s pontos de divergéncias,
possibilitariam dialogar com as proposi¢fes ja stradas em Freire e trariam
contribuicdes interessantes para dar o direcionmmgue 0 Nosso empreendimento
empirico exigia.

Estamos atentos a adverténcia feita por (KINCHELQBQ7, p.116) que
“procedimentalizando um método hermenéutico, noss@spretacbes se tornariam
cada vez mais desconectadas do mundo vivido”. @8des sdo subjetivos e por
demais dinamicos, complexos e acompanham a din&ieéda. Sendo assim, variam
em funcdo de individuos e de contextos o0 que id@alqualquer tentativa de
previsibilidade, apreenséo e objetivacdo por prioocetos metodoldgicos previamente
elaborados.

Kincheloe (2007) destaca que ha uma dimensdo weiato processo de
interpretacdo, considerando que toda producdo didseé especifica em termos
histdricos e sociais. Os propositos e as perspectie diferentes intérpretes nunca sao
0Ss mesmos, exigindo ajuste e dialogo constantepassos e procedimentos a serem
utilizados em circunstancias divergentes. Sendomasexige abertura para que
possamos utilizar quantos procedimentos forem séades, diante das circunstancias
desafiadoras e das contingéncias.

Nessa linha de adverténcia sobre os riscos dentietara pesquisa a partir de
modelos prévios destacamos a interpretacdo feitaFpondez sobre o conceito de
método de Freire:

O método para vocé é um conjunto de principios tgue de ser

permanentemente recriados, na medida em que dadalioutra e
sempre diferente exige que esses principios se{foa tle maneira
diversa. E enriquecidos de maneira diversa. E gsm eaz&o, que, no
fundo, seu método é uma espécie de provocacamtmbaciuais e a
realidade para que eles o recriem, a fim de tradwsiprincipios

metodoldgicos segundo as exigéncias e respondam,as diferentes
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realidades concretas. O que vocé pensa disso? IRERE
FAUNDEZ, 1985, p. 20).

Com base nesta orientagcdo e diante do que eradoapkas contextos e
movimentos operados pelos individuos da nossa @asqoonsideramos proficuo
aproximar aos passos de pesquisa sugeridos poe,Fe@mentos da Hermenéutica de
Profundidade de Thompson. A hermenéutica, nos ygres$os adotados, contribui para
romper com os modelos monoldgicos e monorreferenclas pesquisas sociais e
possibilita a adogdo de uma pratica heuristicadriteea, nos moldes discutidos em
Atlan (1994) e Macedo (2007; 2009).

Tal pratica redireciona 0 nosso oltsmbre a cultura escolar, compreendendo-a
ndo como algo estético e dado, mas como uma prodiggdtante pelos seus atores e
gue, inevitavelmente, tem como elementos constistia multiculturalidade e a
diversidade. Portanto, a cultura escolar é produni encontro/confronto de distintas
racionalidades que necessitam serem destacaddsrieadas no ambito da pesquisa o

que exige uma postura flexivel na utilizacdo des@dimentos metodoldgicos.

2.1 EMERGENCIA NA CENTRALIDADE DA EDUCACAO: APROXIMACCES E
DIVERGENCIAS ENTRE PAULO FREIRE E THOMPSON

Os aspectos interpretativos das pesquisas quasaim sido uma das questdes
prementes no ambito da teoria critica. Conformeagn Kincheloe e McLaren (2006,
p. 281) “embora o debrucar-se nas informacdes sstittam como um dos aspectos
mais importantes € o dominio muitas vezes negligdot nas pesquisas. Nesse
sentido, 0s autores sugerem que as pesquisas daymrar as meras descricoes de
valores na constituicdo do seu objeto, consideragde ndo é possivel uma
interpretacdo pura, uma vez que o0 ato hermenéatidgoterpretativo envolve a prépria
percepcdo como ato de interpretacao.

A Teoria critica, conforme observam Kincheloe e Midn “preserva sua
habilidade de romper e de contestataius quo”(KINCHELOE; MCLAREN, 2006, p.
281) Defende a natureza construida da agédo social pmrtanmpreende que 0s
homens ndo sdo somente meros resultados do prddsssico, mas também agentes

desse processo. Preocupa-se,
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particularmente, com as questbes relacionadas @er goa justica e
com os modos pelos quais a economia, 0s assungosrowlvem a
raca, a classe e o género, as ideologias, os sis;ue educacao, a
religido e outras instituicdes sociais e dinAmicaléurais interagem
para construir um sistema social (KINCHELOE; MCLARE2006,
p. 283).

A pesquisa qualitativa inspirada na teoria crifidariza o aspecto interpretativo
ou hermenéutico. Impulsionada por essa teoriamadrgutica critica “levanta questdes
sobre as finalidades e os procedimentos de intagé@e” desenvolvendo uma forma de
critica cultural que revele as dinamicas de podsitrd dos textos sociais e culturais
(KINCHELOE; MCLAREN, 2006, p. 288). “A hermenéuticatica cita 0 mundo como
parte de um esforco mais amplo de avalia-lo e déhorelo” (KINCHELOE;
MCLAREN, 2006, p. 287) sendo assim, concentra-gprocessos de dominacgao, de
negacéo dos direitos e na emancipacdo humanauadst pontes entre os textos,
contextos e sujeitos. Procura, portanto, supesargetivismo idealista considerando a
materialidade dos corpos sociais e individuais.

Diante dessa emergéncia na centralidade da intagde proposta na
Hermenéutica Critica, reiteramos que em Freire@fison encontramos 0s elementos
epistemoldgicos e metodoldgicos para subsidiarogsas interpretacéeBestacamos,
mais uma vez, a existéncia de pontos de encontliseegéncias entre as construcoes

tedricas e metodoldgicas desses autores, um latmeicano e outro europeu

2.1.1 A Hermenéutica critica de Freire

As contribuicbes de Freire sdo destacadas por Kioehe McLaren (2006)
como aspectos essenciais para uma hermenéutica.ddompreendendo “que os temas
gerativos de uma cultura constituem aspectos d¢ergra uma analise social critica,
Freire presume que 0 processo interpretativo t&ntm ato ontoldgico (pertencente ao
ser), quanto epistemolégico (pertencente ao comwedn)” (KINCHELOE;
MCLAREN, 2006, p. 291, grifos dos autores). E odgito, no nivel da necessidade
humana de ser mais, ou seja, assumir com maioitydena nossa condicdo humana,
enquanto ato epistemoldgico, a interpretacdo ofeten meétodo para que possamos

“investigar as condi¢cdes da nossa existéncia emsad gerativos que a influenciam”.
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Nesse contexto, “conquistamos a proeza de viveooosum propoésito e de agirmos
com a habilidade de executar atos avaliadores awior&rmos a cultura que esta em
nossa volta” (KINCHELOE; MCLAREN, 2006, p. 291).

Freire utiliza o conceito de método desenvolvido\gieira Pinto como,

A forma exterior e materializada em atos que assarpeopriedade
fundamental da consciéncia: a sua intencionalid&leproprio da
consciéncia € estar com o mundo e esse procedirdgeonanente e
irrecusavel. Portanto, a consciéncia é, em suan@ssém caminho
para algo que ndo é ela que esté fora dela quewnda e que ela
apreende por sua capacidade ideativa. Por definéc@onsciéncia €,
pois, método entendido este no seu sentido de radgeneralidade
(VIEIRA PINTO, 1986apudFREIRE, 2005, p. 63).

Freire observa que a consciéncia metodicameaitese criticizando a medida
gue homens e mulheres objetivam a realidade eteeflsobre si, sobre os outros e
sobre 0 mundo. A interpretacdo e compreensdo dédage se dao através da
curiosidade e da capacidade critica do homem eanudlkd tomarem distancia, ou na
terminologia por ele utlizada “ad-mirarem” o olgetde conhecimento. O
distanciamento, capacidade de sair do préprio gtmteara admira-lo permite, pela
reflexdo, a apreensdo e compreensdo da realidadani® a consciéncia de que esta
nao € estatica, nem imutavel, que pode ser tranafta. Ultrapassando a esfera
espontanea de apreenséo da realidade, atingimosgsfera critica “na qual a realidade
se da como objeto cognoscivel e na qual o0 homenmassma posicao epistemoldgica”
(FREIRE, 1980, p. 26). A pesquisa assume aqui lugetamental.

Para Freire (1984) a pesquisa é um ato de conhetmmem ato educativo, que
envolve de um lado pesquisadores profissionaisutt®, os grupos populares e, como
objeto a ser desvelada, a realidade concreta.d&8ea desveladora ndo tem em Freire
finalidade explicativa nos moldes positivistas, cpratensao de descobrir a causa que
provoca um determinado efeito, por isso ele siaghara a necessidade de definir as
relacbes de modo critico onde homens e mulherastegpercebam enquanto sujeitos e
como tal construtores da realidade. Nesse seriréae compreende que o0 méetodo nao
deve ser um instrumento de propriedade Unica dogumesior. Seguindo a
compreensao, a explicacdo se da a partir de uragdreldialégica com a propria
realidade, em que os homens em comunhao vao dizesg® palavra, vao inteligindo o

seu mundo.
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Para o autor seria esse 0 sentido da pesquisatoude a&onhecimento que tem
gue ser co-intencionado. Os conceitos que o pestpriemprega dependem dos que

sao utilizados pelos sujeitos para tornar o seuonmtdligivel.

[...] quanto mais, em tal forma de conceber e @aat pesquisa, 0S
grupos populares vao aprofundando como sujeitosatm de
conhecimento de si em suas relagfes com a sudagglitanto mais
vao podendo superar ou vao superando o conhecira@téoor em
seus aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazesdaige, educo e
estou me educando com 0s grupos populares. Vol@aadea para por
em pratica os resultados da pesquisa ndo estontoerucando ou
sendo educado: estou pesquisando outra vez. Ndseiui descrito
pesquisar e educar se identifica em um permanentind&mico
movimento (FREIRE, 1984, p.36).

A problematizacao questionadora, pautada na aflétida, € que permitird uma
leitura critica da realidade um “pensar certo” goaduz a superacdo do pensamento
ingénuo, espontaneo e mistico. Freire é contundepi@nto a necessidade da
compreensao do conhecimento do senso comum queaoaeexisténcia dos grupos
populares para, através do dialogo constante, dfvario de opinides, contribuirem
para apropriacdo das formas outras de conhecimamteamatizados e cientificos.
Sendo assim, ndo dicotomiza as duas dimensfe® semum e saber cientifico, para
ele o rigor cientifico vem de um esforco para sap@&ma compreensao ingénua do
mundo. “A ciéncia sobrepde o0 pensamento criticol@que observamos na realidade,
a partir do senso comum” (FREIRE, 1986, p.60).

A titulo figurativo, podemos sintetizar os principimetodolégicos organizados
por Freire nas seguintes fases:

» Investigacdo temética - investigacdo do prépricspedo povo - saber em que
consiste realmente, a realidade vital concretagastapelos sujeitos locais com
suas estratégias de sensibilidade e inteligéncialige da situacdo existencial,
eleicdo do conjunto dos temas geradores.

* Interpretacéo e criacdo de situacdes existend@meas do grupo com quem se
vai trabalhar, com a participacdo da populacaosiiyeda-mirada critica na
area em estudo: codificacdo-analise. Tem por basmtarfaces natureza e
cultura.

 Retorno a area para por em pratica os resultadgsesiguisa- inaugurar 0s

didlogos descodificadores nos circulos de invegdiga tematica -
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analise/sintese-conhecimento do conhecimento antdravés da recodificacao

critica e criativa.

Procedimentos: Aproximacdo dos investigadores awmBviduos da area,
didlogos informais, visitas, observacdo compreensiisso de diario de campo para

anotacodes, circulo de cultura.

2.1.2 A Hermenéutica de Profundidade de Thompson

E uma metodologia elaborada pelo soci6logo britindohn Brookshire
Thompson para o estudo das formas simbodlicas. zBtitomo aporte tedrico-
metodoldgico a tradicdo hermenéutica, especialmenestudos dos filésofos do século
XIX e XX, Wilhelm Dilthey, Martin Heidegger, Hansdbdrg Gadamer, Jurgen
Habermas e Paul Ricouer.

Tem por inspiracao as reflexdes feitas por Jurgaipekimas e Paul Ricouer em
torno de uma hermenéutica profunda. Utilizando coefieréncia principal as reflexdes
de Ricouer, Thompson ressalta a aplicabilidade efanénéutica como campo “néao
somente de reflexao filoséfica acerca de ser e cegnpler, como uma reflexdo também
metodoldgica acerca da natureza e das tarefasafargtacdo na investigacdo social”
(THOMPSON, 2002, p. 404).

A Hermenéutica Profunda proposta por Ricouer paoteprincipio de que na
investigacdo social e em outros campos 0s procedsomvestigacao solicitam a
mediacdo de métodos explicativos ou objetivos (THRI@N, 2002, p.404). Tal
consideracdo evidencia a defesa de complementdgedmtre interpretacdo e
compreensao em uma teoria interpretativa compneeinsimo passos que se apoiam em
um marco hermenéutico Unico.

Contesta-se a dicotomia herdada de Dilthey paraiab @s ciéncias humanas
compreendem versteheh e as ciéncias naturais explicararklarern). Essa grande
oposicao entre a explicacdo da natureza e a cong@eela histéria que atravessa toda
a obra de Dilthey, conforme Ricouer (1990, p. 28 yépleta de consequiéncias para a
hermenéutica, que se vé, assim, cortada da exfptiaaaturalista e relegada do lado da

intuicdo psicoldgica”.
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Ricouer destaca que se por um lado é impossival naftexdo sem que haja
meditacdo sobre o0s signos, por outro lado inexisgplicacdo sem a compreensao do
mundo e de si mesmo. Embora coincida com os obgegierais do trabalho de Ricouer,
Thompson critica a pouca atengéo deste no qudese fas condicdes socio-historicas
nas quais se produzem e recebem os textos e agasa estes” (THOMPSON, 2002,
405). Para referenciar a historicidade na expei@énumana o autor adota os aportes
tedricos de Gadamer, para o qual a compreensa@dusdo de horizontes histdricos e
a consciéncia a-histérica “o privilégio do homemntemnporaneo de ter plena
consciéncia da historicidade de todo presente elaividade de toda opiniao”
(GADAMER, 2002, p.15).

A Hermenéutica de Profundidade elaborada por Thompsm a interpretacéo
como principio de analise. Parte da “observacawida cotidiana para elucidar a
maneira que as formas simbolicas séo interpretadasnpreendidas pelos individuos
qgue as produzem e a recebem, no curso das suasdidams” (THOMPSON, 2002,
p.406). Entretanto, ndo se fixa nesse nivel dasm@ue denomina de interpretacao da
doxa, considera outros aspectos que surgem daaga@imbdlicas.

Thompson (2002, p. 398) conceitua formas simbokoeso fendmenos sociais,
construcdes significativas que requerem interpéetagcoes, expressdes e textos que
podem ser compreendidos enquanto construcdesisadivids e encontram-se inseridas
em relacdo de poder e conflito. Sendo assim, nigamesser consideradas no contexto
da vida cotidiana e das maneiras que os individugle situado interpretam e
compreendem essas formas simbdlicas.

Nessa direcdo, Thompson observa que recentemanites autores tomando por
base a filosofia da linguagem de Wittgenstein,susitds fenomenoldgicos de Husserl e
Schutz e o enfoque etnometodologico de Garfinkielo@el e outros, tém enfatizado a
importancia da interpretacdo da compreensdo co#ido interpretacdo da doxa, das
opinides, crencas e juizos que compartilham owiiddds que formam o mundo social.
Entretanto, verifica que “com demasiada frequénea, formas simbdlicas sao
analisadas isoladamente dos contextos que as @mdwe sdo recebidas pelos
individuos que de maneira rotineira extraem seatidelas e as integram a outros
aspectos de sua vida” (THOMPSON, 2002, p. 406).

Nessas pesquisas, ocorrem dois tipos de atitudesdevadas erroneas: quando
se enfatiza a importancia da interpretacdo da daxamente vao além deste nivel de

analise e o que deveria ser tratado como um aspeligpensavel da investigacdo se
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transforma na totalidade da investigacdo, em owtess, a interpretacdo da doxa nao e
nem considerada.

Thompson atenta para uma condi¢cdo hermenéutidafuental da investigacao
sécio-historica, “o campo-objeto da nossa invegfigeé também um campo-sujeito em
que as formas simbdlicas sdo pré-interpretadass palgeitos que constituem esse
campo” (THOMPSON, 2002, p.407). Nessa direcdo andaéutica de Profundidade
compreende que “a interpretacdo se constroi solaealise, assim como sobre os
resultados da analise soécio-historica. Porém, argrégtacdo implica um novo
movimento de pensamento: procede por sintese, gmiatrucado criativa de um
resultado possivel” (THOMPSON, 2002, p.420).

Thompson, através de um exercicio hermenéuticoendes/e 0s seus
argumentos teoricos envolvendo, além dos filésgdosnencionados, autores como
Geertz e Marx, dentre outros. Aos estudos de Ggerpde complementar a énfase do
carater simbdlico da vida social, um eixo nem sempvidenciado que € sua
contextualizagao social. Em Marx, Thompson examamdormas como 0 conceito de
ideologia é utilizado, concluindo que mesmo sentlguaa mais importante na historia
da ideologia, Marx em seus escritos “ndo ofereca pmerspectiva Unica e coerente”
(THOMPSON, 2002, p.46).

Conforme observam Veronese e Guareschi (2006,) Bdtencial inovador da
Hermenéutica de Profundidade consiste na supemd@siabordagens tradicionais de
ideologia “ao invocar a necessidade de propor desitidiscuti-los, desdobra-los e ndo
desvela-los”. Os autores chamam atencdo para dicigio que a acdo de desvelar
adquire na Hermenéutica de Profundidade, ndo maisemtido “de descobrir os
sentidos ocultos, o famoso “véu” que supostamestiérta todos os fendmenos sociais,
esperando para ser retirado pelo pesquisador @ssa@ a verdade, desde que usasse
um método cientifico confiavel” (VERONESE; GUARESC006, p. 87, grifo dos
autores).

Na Hermenéutica de Profundidade o que se propdéyrooe os autores, € uma
leitura qualificada da realidade tal como ela sesgnta, apontando sentidos que até
podem ser interpretados como ideoldgicos, masedrde uma analise fundamentada,
de uma interpretacao justificada, e debatida esdgrparceiros da acdo, dentro de um
paradigma compreensivo.

Thompson deixa clara a sua pretensao de apoiafead#e a Hermenéutica

Profunda, demonstrando como esta pode proporcimmamarco metodologico para
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conduzir a analise cultural. Ao apresentar a sopgstadenominando-alermenéutica
de Profundidade, atenta que as fases de pesquesapgesenta tratam de dimensdes
analiticamente distintas de um complexo processergretativo, ndo devendo ser
tomadas como um método sequencial.

A Hermenéutica de Profundidade tem como ponto pdmabde partida a vida
cotidiana - a interpretacdo da doxa. Recorre ao etno@tnogréfico, utilizando
instrumentos como, entrevistas, observacao paatity dentre outros, para reconstruir
“as maneiras com que se interpretam e se compneeradeformas simbolicas nos
distintos contextos da vida social” (THOMPSON, 2002406). Situadas em relacao
com a hermenéutica da vida diaria — interpretagaédodta - sdo descritas em trés fases.

O autor apresenta para cada fase, uma gama dbilaesdes metodoldgicas de
investigacdo podendo alguns métodos serem maisiadies) do que outros, segundo o
objeto especifico de analise e as circunstancecégas da investigacao.

1) Analise histoérico-social - objetiva reconstrag condi¢cdes sociais e historicas
da producéo, circulacdo e recepc¢do das formas Boaboconsiderando que essas nao
existem no vacuo.

Thompson distingue quatro aspectos basicos do>dorgecial observando que
cada um define um nivel diferente de andlise:taagdes espago-temporais, campos de
interacao, instituicbes sociais e a estrutura boda situagbes espaco-temporais
constituem-se em um recorte importante na invesiga Através deste podemos
identificar e descrever o ambito espaco-temporpeafico onde se produzem e se
recebem as formas simbdlicas, reconstruindo osrdsgande os individuos se
localizam.

Campos de interagcdo como espaco de posicdes enjunimode trajetorias que
unidos determinam algumas das relacdes que serdéo as individuos e algumas
oportunidades que tém a sua disposicao (THOMPSOOBR,2. 410). As instituicoes
sociais, segundo ele, se situam em campos de gatemos quais ddo forma ao fixar
uma gama de posicles e trajetérias, mas a0 mesnpo teriam campos de interacao
ao estabelecer novas posicOes e trajetorias. Ermmonestudo, € esse aspecto que
interessa. Por ultimo, as estruturas sociais que & assimetrias e diferenciais
relativamente estaveis que caracterizam as irggi#gisociais e 0os campos de interacao.
Sua analise exige um nivel mais tedrico de reflexfiis necessita que o analista

proponha critérios, formule categorias e estabetbfsmencas que possam ajudar a
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organizar e esclarecer as evidéncias das assimetriiferencas sistematicas da vida
social (THOMPSON, 2002, p.410).

Os objetos e as expressoées significativas quelaimcno campo simbdlico sao
conforme Thompson, também construcdes simbolicagplexas que apresentam uma
estrutura articulada exigindo uma segunda fasedélse.

2) Analise formal ou discursiva - € um recurso padse necessario para
apreender a organizagdo interna das formas sinaBolseus tracos distintivos, padrdes
e relacdes estruturais em relagdo ao contexto -bigti@rico em que se insere.
Thompson indica a necessidade em desvelar os ®agosurais que se fazem presentes
nas construgbes simbdlicas atentando, entretant@ essa andlise ndo pode
desconsiderar as condi¢Bes soécio-histéricas, caop rde se tornar um exercicio
abstrato. Para realizacdo da analise formal owdis@, apresenta cinco variantes:
analise semidtica, analise de conversacao, arslitgtica, analise narrativa ou analise
argumentativa. Veronese e Guareschi (2006) incloemo mais uma alternativa, a
andlise de conteudo.

3) Interpretacao/re-interpretacdo - O processontirpretacdo mediado pelos
meétodos de enfoque hermenéutico de profundidad@isanformal ou discursiva e
andlise sécio-histérica € simultaneamente um psocesle re-interpretacao.
Considerando-se que as formas simbdlicas, objemsinterpretacdo, ja foram
interpretadas pelos sujeitos que constituem o mumdwdrico, pode originar um
conflito de interpretacbes, conforme Thompson (2002 422) “como uma re-
interpretacdo de um campo-objeto pré-interpretamlqgrocesso de interpretacdo é
necessariamente arriscado e esté cheio de cor®labsrto a discussao”

Ainda que os métodos de analise formal ou discarcilitem o processo de
interpretacdo essa fase, segundo o autor, segilistolesses métodos. Enquanto esses se
processam por analise: examinam, separam, desmemstrquebram realizando um
cerco epistemoldgico para conhecer as formas sicalsotiesde sua estrutura interna, a
re-interpretacado se processa através de sintese.

A Hermenéutica de Profundidade possibilita aprecgameéritos dos métodos,
mas também nos permite determinar os seus limftesos métodos particulares da
andlise socio-histérica permitem esclarecer asicoas de producdo e recepcao das
formas simbdlicas, por outro, podem conduzir acfal@do reducionismo, ou seja, a
crenca de que “o texto € produzido exclusivamente fencdo do contexto”
(VERONESE; GUARESCHI, 2006, p.96). De outro ladmos métodos particulares de
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analise formal ou discursiva podem esclarecer dsdpa e recursos que estruturam as
formas simbdlicas, tendem a supervalorizar o testo detrimento do contexto
(THOMPSON, 2002; VERONESE; GUARESCHI, 2006).

A Hermenéutica de Profundidade estuda a criaggwifisativa de possiveis
significados, considerando que os significados egbadjos podem diferir dos
significados interpretados pelos sujeitos que dmesh o campo sécio-histérico. Essa
possibilidade de conflito de interpretacdes, desidjéncia entre interpretacéo leiga e
interpretacdo profunda, entre a pré-interpretacao reinterpretacdo cria um espaco
metodoldgico criativo de interpretacdo, ao tempo @me permite a utilizacdo de
métodos particulares de andlise, nos mantém aldasassuas falacias concomitantes
(THOMPSON, 2002, p. 422).

2.1.3 Pontos de divergéncias entre Thompson eeFreir

Thompson parte da “observacao da vida cotidiana glacidar a maneira que as
formas simbdlicas séo interpretadas e compreengiglas individuos que a produzem
e a recebem, no curso das suas vidas diarias” (TPIRDN, 2002, p.406). Entretanto,
promove uma ruptura metodolégica com a hermenéd#oada diaria, defendendo que
a interpretacdo da doxa seja ponto de partidagparelise das formas simbdlicas e nao
o fim (THOMPSON, 2002, p. 407).

Em Freire, a realidade também se constitui pontpatéda. A hermenéutica
freiriana adota o entrelacamento dos dois mundosuido da episteme e 0 mundo da
doxa; o mundo da filosofia e do saber popular. r&ftapara o pesquisador e 0 grupo
popular ndo é somente desvelar e criticamente cenha realidade, como em
Thompson, mas também recriar este conheciment@sguisa, em Freire, adquire um
carater participativo, rompe-se com a separacaesicl entre sujeito-objeto nas
atividades de producéo cientifica e com a neuttdéck objetividade tdo exaltadas pelos
modelos positivistas de pesquisa. Ele radicalizauaadefesa de implicacdo dos sujeitos
no ato de investigacata presenca dos oprimidos na sua libertacdo, mas q
pseudoparticipacéo, é o que deve ser engajamdfREIRE, 2005, p. 64).

Conforme Faundez (1985, p. 33) somente atravésndio entre estes dois

mundos poderemos encontrar elementos para a campre@rofunda da realidade e,
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consequentemente, para atingirmos um “saber em sinrior que € o verdadeiro
saber que pode transformar-se em agao e em traragfa@o da realidade”.

Freire defende que entre o pensamento do sensont@mip saber cientifico
nao ha ruptura, mas superacdo compreendendo quatasele processos que tém por
esséncia a curiosidade e a apreensdo e compregos@undo como meta. Freire
demonstra o aspecto relacional e interativo erdgs@o$, contextos e sujeitos em
situagéo, considera que,

[...] a realidade concreta € algo mais que fatodamos tomados mais
ou menos em si mesmos. Ela é todos esses fatdsedeses dados e
mais a percepg¢do que deles esteja tendo a populatEenvolvida.
Assim a realidade concreta se da a mim na rela@étida entre
objetividade e subjetividade (FREIRE, 2001, p.24).

A pesquisa, em ambos, ndo se restringe a obserdacé@da cotidiana, mas em
Freire, assume uma radicalidade, uma finalidadéiqeole educativa que extrapola a
elucidacdo da maneira que as formas simbolicasirgérpretadas e compreendidas
pelos individuos como em Thompson.

Conforme observa Gajardo (1985), Freire cria unhtoeslternativo de pesquisa-
acao educacional na América Latina. Perspectivamdeducacdo como pratica da
liberdade, o autor defende a pesquisa como elenfentamental para conhecimento
da realidade e dos problemas que afetam a emaéaoipagnana. Sendo assim, 0s temas
extrapolam as questdes epistemologicas, pedagogicasdas ciéncias sociais
envolvendo questbes politicas e ideoldgicas e ptdsacomo 0s movimentos vitais.
(MIGNOLO, 2003, p.360).

A partir da defesa de uma perspectiva dialégicaa par producdo do
conhecimento, Freire rompe com “a tradicdo seg@ndoal a ciéncia e a pesquisa sao
monoldgicas: trata de pensar sobre e ndo pensdr(Bi@NOLO, 2003, p. 360).

Para Freire, enquanto agdo politica, a pesquisstitorse como “acdo cultural
para liberdade”, uma acao simpatica, porque estgpmmetida com a emancipacao dos
grupos populares, os oprimidos (FREIRE, 2005). Bntuacéo educativa, um ato co-
intencionado, através do qual pesquisador e gra@polar, enquanto sujeitos no ato,
vao inteligindo, ad-mirando o mundo, investigandocandi¢ces de existéncia e 0s
temas gerativos que a influenciam (FREIRE, 2005).

A investigacdo constitui-se na comunicacdo, narseotnum uma realidade que
ndo pode ser vista mecanicistamente compartimentadaplistamente bem-

“‘comportada”, mas, na complexidade de seu permangnta ser (FREIRE, 2005, p.
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117, grifo do autor). H4 uma troca de saberes @uindecimento empirico do povo e
saberes do investigador, conforme Freire uma sintedtural que ndo nega as
diferencas entre uma visdo e outra, pelo contréedunda nela [...] (FREIRE, 2005,
p.210).
Mignolo (2003, p. 360) destaca que o pensamentogit® em Freire € “mais

do que um conceito analitico: também significa agfibertacdo”. A tarefa aqui para o
pesquisador e o grupo popular, ndo é somente desgetriticamente conhecer a
realidade, como vimos em Thompson, mas tambémareeste conhecimento e

transformar a realidade.

2.1.4 Desenho da pesquisa: releitura da Hermewnéulic Profundidade de

Thompson a partir de Freire

O desenho da nossa pesquisa foi definido a paatiretéitura dos passos da
Hermenéutica de Profundidade proposto por Thompgomando por base o0s
pressupostos de pesquisa-acao educacional apasepiar Freire, conforme ilustrado
no quadro 01. Em destaque, a ado¢cdo de uma postarpretativa e compreensiva
atraves da reflexdo de como os sistemas simb@amproduzidos e interpretados pelos
jovens populares nos seus transitos curricularesoaa. Ao lado disso, a compreensao
qgue fazem do mundo e de si mesmo, bem como doaneentos simbdlicos operados
pelos professores na sua funcdo de mediadores aleyes populares e saberes
sistematizados que se expressam, se encontramtensenam no espaco escolar.
Acrescentamos a perspectiva freiriana no que seeref importancia do dialogo para
levantar a expresséo da realidade, fundamentadairean abordagem relacional e
interativa. Evidenciamos a pesquisa enquanto atacamdecimento, um momento
educativo e o papel que assume 0s pesquisadofessijomais na relacdo com 0s grupos

populares, na pretensdo de desvelar a realidadeetan

Diante das abordagens adotadas a pesquisa fidou @smnizada:

Fase 1 - Interpretacdo da doxa - Thompson/ Andlssesituacdo existencial -

Freire: investigacdo do préprio pensar do povo; dameiras como as formas
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simbdlicas sdo compreendidas e interpretadas ®elgstos que as produzem e as
apreendem no percurso das suas vidas cotidianaen@igao da visdo de mundo, das
opinides, crencgas e juizos além do entendimentdida&rias particulares de vida, dos
projetos individuais e coletivos, modos de relagioento com outros e constituicdo do
grupo de relacionamento mais proximo. Adocéo dacjpio da dialogicidade - Freire.

Fase 2 - Investigacdo da realidade concreta -dfr@inalise socio-historica -
Thompson: mirada critica na &rea em estudo; rewmdst das condicbes sociais e
historicas da producdo, da circulagdo e da recepd@® formas simbdlicas;
conhecimento dos contextos especificos e dos m@cudsponiveis que as pessoas
podem mobilizar para compreender as mensagens.

Fase 3 - Andlise formal ou discursiva - Thompsostudo das construcdes
simbdlicas na sua estrutura articulada.

Investigacdo tematica - Freire/ Técnica de an&tisgtica - Bardin/ Andlise dos
aspectos discursivos e extradiscursivos que coasiito espago socio-politico-
econdmico, cultural e relacional onde o discurscuta. Enfase no aspecto relacional e
interativo entre textos, contextos e sujeitos doagéo - Freire.

Fase 4 - Interpretacao/re-interpretacdo - Thomp$etdodificacdo critica -
Freire: momento de sintese mediado pela analiseafmu discursiva e analise sécio-
histérica - Thompson/ Recodificagéo critica e oratReleitura da situacao existencial
- Freire.

Vale ressaltar que as fases analiticas elencadasenderam de forma linear,
fragmentada ou bem-comportada, sdo processostimbasraa construcao da realidade.
A separacdo aqui tem apenas uma finalidade did&maum movimento de vai e vem,
cada uma das partes esta presente no todo qusepdado, se encontra presente em
cada uma das partes de maneira interativa e reterre

O conceito de unido: doxa/episteme ndo deve s@ndidd enquanto mera
justaposicédo, juncdo ou adesdo que se di de méwaeménica, ordenada e previsivel.
Portanto, é pertinente a utilizacdo dos concei®sindercritica e de complexidade
abordados por Atlan e Morin, entendendo que € swgamper com as simplificacdes e
dicotomias inerentes ao pensamento disjuntor esses dois mundos.

O quadro abaixo ilustra a dindmica adotada no idimemento da nossa

pesquisa.
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QUADRO 1: HERMENEUTICA INTERCRITICA A PARTIR DE FREIRE E
THOMPSON - DINAMICA DA PESQUISA

Investigacao da Realidade Concreta-Freire/
Andlise Soécio-Histérica-Thompson
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3 PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS: OS TRANSITOS CURRICULARES
DOS JOVENS POPULARES ATRAVES DA HERMENEUTICA

A partir das bases epistemoldgicas anteriormergeriti@s, organizamos a base
empirica da nossa pesquiea dois momentos: uma fase exploratoria, esseparal o
desenrolar ulterior da pesquisa, conforme recom@vigige (2005) e a fase da pesquisa

propriamente dita.

3.1FASE EXPLORATORIA DA PESQUISA

Através da realizacdo das seguintes atividades:

a) Selecédo dos espacos, tendo por critérios: kelag@nica com a comunidade,
reconhecimento da comunidade pelas praticas ddsata® e pelo alcance social do
atendimento. Como fontes de indicacao recorremu®f@ssores, gestores e membros
da comunidade.

b) Selecdo dos professores: Identificacdo dos gsofes, tendo por critérios:
Reconhecimento das intervencdes didatico-metodmégido uso de metodologias
mobilizadoras e promotoras de conhecimento e aayein. Utilizamos como fontes
de indicacao, gestores das instituicbes educasialmamunicipio, alunos e comunidade.

c) Selecao de alunos: Todos os alunos das esodliaadas para pesquisa. Nao
houve indicacdo, realizaram-se convites extensa@s alunos que se propusessem

participar.
» Descricdo do campo:

Estudo envolvendo pesquisa de campo em 02 (duasjasspublicas do
Municipio de Valenca-BA, de ensino fundamental @imésendo uma escola, na zona
rural, na localidade do Bonfim, Distrito de Guerémama na zona urbana, no bairro da
Graca, tendo por sujeitos 05 (cinco) professoi@3 @rinta alunos).

A opcado pelo municipio deu-se por ser o local oddsenvolvo atividade
profissional ha 11 anos, como docente do curso rddugcdo em Pedagogia da

Universidade do Estado da Bahia-UNEBampusXV. Em funcéo de trés motivacoes:
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pela necessidade de conhecer, com profundidadealidade educacional local, pela
responsabilidade social da Universidade coftacacdo Basica e principalmente, pelo
compromisso inerente a minha condigdo de educadoreontribuir para a melhoria e

transformacao dessa realidade.

* Universo e amostra:

Utilizando o sentido antropoldgico do conceito deentude enquanto cultura,
definiu-se por investigar escolas localizadas mezoral e também urbana. Com isso,
pretendiamos ampliar o olhar sobre os diversopecégos modos de vida e praticas
guotidianas dos jovens que expressam certos sigdds e valores, ndo apenas no nivel
das instituicdes, mas também no nivel da propiia juotidiana, conforme orienta
Machado Pais (1990, p. 163).

Para escolha dos sujeitos, adotamos como referéncanceito de juventude
utilizado pela Organizacdo Pan-Americana da SaOdganizacdo Mundial da Saude
(OPS/OMS), como categoria socioldgica que reprasemt momento de preparacao de
sujeitos-jovens para assumirem o papel de adulsnoi@dade e abrange o periodo dos

15 aos 24 anos de idade.

* Locoda pesquisa:

No rol das escolas mais indicadas, elegemos dwadassvinculadas a Rede
Estadual de Educacéo: uma escola da zona rurdta aaizona urbana. Consideramos
escolas pertencentes a mesma unidade gestorantpostgbmetida a mesma politica
administrativa, financeira e curricular tendo estaia relagdo da organizacao didatica e
curricular instituida em escolas sob a mesma ueidam distintos universos culturais.

Por se tratar de um estudo de cunho qualitative, exige um nivel mais
profundo de imerséo e implicacdo no universo dgysa, limitamos o numero de duas

escolas.

» Sujeitos da pesquisa:

Professores Para definicdo dos professores, o pesquisadeitsalaos gestores
das escolas selecionadas que a comunidade esudilzasise, dentre o corpo docente,

aqueles que atendiam ao seguinte perfil: recontegtondas intervengdes didatico-
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metodoldgicas, do uso de metodologias inovadorasilimadoras e promotoras de
conhecimento e aprendizagem. Dos indicados 5 (cise@ropuseram a participar da
pesquisa.

Alunos: 30 alunos manifestaram interesse em participaedquisa.

3.2 HERMENEUTICA DO COTIDIANO/INTERPRETACAO DA DOXA

Subsidiados por Freire e Thompson, estabelecemme pomeiro passo para a
nossa pesquisa a realizagdo de uma hermenéuticatid@no, interpretacdo da doxa,
na terminologia freiriana, investigacdo do proppEnsar do povo. E o momento de
investigacdo das maneiras como as formas simbolg&s compreendidas e
interpretadas pelos sujeitos que as produzem prasralem no percurso das suas vidas
cotidianas. Isso se torna possivel, através de absarvacdo minuciosa da visdo de
mundo, das opinides, crencas e juizos além do d@imento das histérias particulares
de vida, dos projetos individuais e coletivos, node relacionamento com outros e
constituicdo do grupo de relacionamento mais proxim

Considerando o principio da dialogicidade, enquaapofundamento do
fendbmeno da interpretacdo/compreensdo, como reculgso aproximacdo com as
pessoas envolvidas na pesquisa e busca dos dadbssviizemos uso da observacao
participante e da entrevista em grupo. Através ddaR de Conversas procuramos
promover um espaco de narrativas e escutas soft@i&s, vivéncias, sentimentos e
sentidos.

A opcéo pela Roda de Conversa como estratégiarpalizacdo da entrevista
grupal e aberta teve inspiracdo no circulo de ltle Freire. A disposi¢cdo dos
entrevistados em circulo concéntrico tenta tamteroduzir os formatos das rodas, tao
comuns a juventude: rodinhas na linguagem dos fovdfssa disposicao foi
constantemente observada nos momentos de desé@anttag jovens, nos espacos da
escola e mesmo no seu entorno. Possibilita umarnmagracao e o estabelecimento de
um clima dialégico entre os seus participantespriasendo a livre expressao pelos
jovens alunos das suas opinides, de forma quesgydstguagens, sentimentos possam
ser observadas pelo pesquisador. O circulo confpdma criar um clima de confianca

entre os participantes e aproximar o pesquisadosdi@itos da pesquisa.
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Conforme Méllo et al. (2007) a Roda de Conversasipdga um maior
intercanbio de informacg0des, fluidez de discursos e de ciagdes diversas entre
pesquisadores e participantes. Inicia com um tepmasantado pelo pesquisador ao
grupo que desenvolvem suas elaboracdes, instigenfidas dos demais, argumentando
e contra-argumentando entre si, posicionando-siado o posicionamento do outro.

As perspectivas apresentadas sdo consideradasiepés para a analise,
compreensao e traducdo pretendidas dos transitosutares dos jovens populares na
vida escolar, considerando ser a escola um espatitucional em construgdo e 0s
jovens educandos sujeitos ativos, inseridos em amegto dinamico e relacional que
constroem o seu percurso de vida e, conforme @gest&ockwell e Ezpeleta (2007,
p.142) levam seus saberes especificos para a wgéstta escola.

As abordagens voltadas para as experiéncias e ciagnpara producdes
simbdlicas e cercamentos dos individuos e grupas articipam e constroem o
cotidiano escolar constituem-se, segundo obsendnéAf1994) como instrumentos que
irdo possibilitar ao pesquisador inserir-se nodiatio da sala de aula, interagir com 0s
seus protagonistas, conhecer a sua dinamica e eengar os varios significados da
realidade desse espaco, obtendo dados relevanfeledignos a serem avaliados
posteriormente. Macedo (2000, p. 145) destaca @ pesquisas de campo de
inspiracdo qualitativa desempenham uma verdaderangagem de expressdes e
sentidos, e estéo interessadas acima de tudo, cowdo daqueles que os instituem”
(MACEDO, 2000, p. 148).

A observacdo participante em pesquisas de cunhbtagwa € um recurso
importante na insercédo do pesquisador no ambiextteal da ocorréncia do fendbmeno e
de sua interacdo com a situacdo investiga@armite acompanhar os sentidos que as
pessoas dao ao contexto em que se inserem tempomdpacialmente, sendo
fundamental para compreender a acdo social no setexto. Enquanto tipo de
investigacdo se caracteriza por constantes aprgg@saentre o investigador e 0s
sujeitos, fazendo-se necessaria uma insercdo pte da observador na vida das
pessoas de modo a compartilhar as suas experiéncias

Destacamos 0 protagonismo dos envolvidos: pesquisad populacéo
pesquisada, além do grau de implicacdo. Exigénesepte no perfil profissional da
pesquisadora, professora da educacgdo basica duraigele 15 anos, além da trajetoria
e militdncia na Educacdo Popular e que coaduna aomrincipios interativos entre

sujeito em acdo e objeto de pesquisa. Contudomestalerta aos riscos que o



66

envolvimento e familiaridade com o campo escollpddem trazer a pesquisa. Cabe a

consideracgao feita por Pimentel:

Se por um lado o envolvimento subjetivo p8e enorsobjetividade
do conhecimento produzido nas pesquisas qualitatp@ outro lado
Ihes confere unidade conceitual e metodolédgicadmannvestigador
consegue se distanciar o bastante do seu campwgrace@m outros
olhos aquilo que se “naturalizou” na sua expergméssoal, bem
como na experiéncia dos outros com 0s quais coilipgad seu

campo de investigagdes (PIMENTEL, p.129, grifo dtog.

Com os devidos cuidados, esperamos com essa Eggorsover instrumentos
gue contribuam para que os alunos e professoresampore-interpretar e ad-mirar 0s
seus contextos e as suas acdes. Como nos ensieoe, Fariar momentos que
favorecam as re-descobertas, pela retomada redleikis seus transitos. Adentramos o
campo de pesquisa com um roteiro prévio de obs&ovalcreditavamos que esse
procedimento evitaria a dispersdo da nossa obserfegnte a dinamicidade do objeto
em estudo.

Estavam delimitados os seguintes itens para ana®nais de comunicacao
existentes e os respectivos coédigos compartilhpdtos atores; possiveis variagdes no
modo de organizacdo da escola (elementos fisisosiais), nos principios didaticos e
pedagogicos utilizados, nas referéncias de pengamem desenvolvimento de
linguagens, nos critérios de avaliacdo, nos coditposonvivéncia e normas adotados
que contribuam para confirmar, acolher e afirmardagintos universos culturais;
iniciativas de aproximacao entre a cultura escela cultura de origem dos alunos;
organizacdo do ensino/conhecimentos veiculadosgsglala: organizacéo do ensino a
partir dos conhecimentos anteriores trazidos palasos, respeitando e valorizando os
modos de fala e as tradi¢cdes de cada grupo sowaliacao estabelecida pelo professor
entre os métodos pedagogicos adotados e os métedgmendizagens utilizados pelos
alunos/cercamentos simbolicos; relacdo que fazemurs entre os trabalhos feitos
em classe e suas vidas fora da escola e utilizagignificados dados pelos alunos aos
espacos escolares, as proposicoes didaticas, beseesgoromovidos e as atividades
propostas

Ao ingressar nos transitos curriculares dos altass movimentos efetuados
pelos seus professores para acompanhar e/ou cardpressses deslocamentos, outras
rotas de observacfes foram se configurando, permebentdo que 0 NOSSO roteiro Nos

prendia ao instituido, ao normatizado e ndo davdacde apreender os movimentos



67

instituintes. Nao eram as normatizacdes presem&siocumentos ou os planos que se
sobressaiam, mas 0s comentarios feitos nas comvexatizadas pelos professores,
funcionarios e diretores, no transporte de idal&escola, ou na sala dos professores
ou mesmo os passeios pela comunidade, a escutamiassas na casa de b&ijou no
supermercado local e participacdo nas festividbess.

No percurso entre a sede do municipio onde residema escola
(aproximadamente 46 quildmetros, ida e volta) anodporte de alguns dos professores
e da diretora sao discutidas as atividades realizawb dia-a-dia, ou sdo planejadas
novas atividades, comenta-se sobre desempenhduthos asobre dificuldades em lidar
com determinados alunos, sobre resultados de dtdas;-se experiéncias, referéncias
bibliograficas, filmes, mdusicas, discute-se sobre amaso de pagamento, das
oportunidades de novos trabalhos, dos baixos galari

O motorista também participa da conversa chamaradergdo da diretora sobre
0s riscos dos alunos que se transportam de matasctem o uso de capacetes, queixa-
se do atraso do pagamento, fala da dificuldadepgssa para garantir o servigo tendo
que arcar com o combustivel do proprio bolso. Réarmm os professores e
funcionarios novas rotas de viagem a fim de ecopan® combustivel. Nesse trajeto
falam também dos(as) namorados(as), dos(as) (bpsdos(as) esposos(as), das
festas, das viagens, das conquistas, dos projetesogis, de politica, combinam
encontros para lazer, viagens, discutem sobre maelatre outros assuntos. Essas
conversas se estendem na sala dos professorennins de intervalos.

Do mesmo modo, os documentos escolares nao revetaranseios e as
dindmicas dos jovens da escola. Essa efervescéncise fez possivel através da
observacao das dinamicas de sociabilidades adgtattasalunos que se revelavam nos
agrupamentos formados na hora do recreio, ou nediagbes da escola, no dialogo,
nos corredores durante os intervalos de aula, @aicia da escola onde os grupos falam
sobre a aula, sobre professores ou fofocam sobegas) falam das paqueras, das
conquistas dos finais de semana, das festas, md=ita discutem, brigam, correm,

gritam.

% Refiro-me a um estabelecimento da comunidade, espécie de mercearia que, dentre outros
produtos, comercializa beiju ou bijuma iguaria tipicamente brasileira, comum na regidotena
nordeste de origem indigena, feita com a féculsafdd da mandioca (substancia farinacea também
conhecida como goma da tapioca, goma seca, pohalhmolvilho doce) (WIKIPEDIA, 2016). A
passagem por esse estabelecimento, na hora da mi@lacasa é quase uma rotina por parte dos
professores e funciondarios das escolas dessa coaadeni
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Constatamos aqui as afirmacoes feitas por RocleMeiipeleta (2007, p.142) de
gue a ‘“realidade escolar aparece sempre mediada gielidade cotidiana, pela
apropriacéo, elaboracao, refuncionalizacdo ou sepglie os sujeitos individuais levam
a cabo”. Voltamos o0 nosso olhar para esses movasgpara os impactos das forcas
vitais e sociais na configuracao/reconfiguracaoinkstguicoes a seu servico.

Essas observagcbes foram anotadas no diario de camperviram como
subsidios para definicAo das tematicas utilizadas entrevistas em grupo. As
entrevistas/conversas foram gravadas, com a deapfavacdo do grupo, sendo
transcritas e analisadas para serem posteriormatdgretadas pelos sujeitos da
pesquisa e pelo pesquisadads formas simbdlicas sdo contextuais, “ndo se e
num vazio” (THOMPSON, 2002, p.409), mas em situagéspaco-temporais; campos
de interacdo; instituicbes sociais e estruturaasoci

Thompson, assim como Freire, atenta para a ndeessideir além da
interpretacdo da dox#@s ac¢bes, objetos e expressdes significativasadesvtipos ou
formas simbdlicas sé&o produzidas, transmitidascebidas em contextos e processos
historicamente especificos e socialmente estrutgratSendo os homens seres em
situacao, se encontram enraizados em condicfe®iesgaciais que 0s marcam e que
eles igualmente marcam” (FREIRE, 2005, p.118pnforme destaca Thompson, o
campo é tanto campo-objeto que estd ali para ssenamlo como campo-sujeito,
constituido, em parte, por sujeitos que no percdasosuas vidas diarias participam da
compreensao de si mesmo e dos demais, e na insmgwedas acdes, expressoes e
sucessos que ocorrem em torno deles (THOMPSON, 20829). Ele ressalta que “as
formas simbdlicas sdo pré-interpretadas pelos tegjajue constituem esse campo”
(THOMPSON, 2002, p. 364).

Torna-se necessario observar os ambientes em qf@naas simbdlicas séo
produzidas e recebidas por pessoas situadas ers éspeecificos bem como posicoes e
conjunto de trajetorias que determinam algumas;@ek entre as pessoas, inclusive
relacbes de dominacdo. Realiza-se para tanto, erighes das situacdes espaco-
temporais e reconstrucdo de ambientes ou campidedacédo e suas regras, além das
instituicdes sociais. A interpretacdo socio-his@npossibilita reconstruir as condicdes
sociais e historicas da producédo, da circulacda eedepcédo das formas simbdlicas.
Favorece o conhecimento dos contextos especificlis @ecursos disponiveis que as

pessoas podem mobilizar para compreender as meissage
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3.3COMPREENDENDO A ACAO SOCIAL NO SEU CONTEXTO

O Municipio de Valenca

Valenca esta localizada no Territorio do Baixo-&ulEstado da Bahia, na Costa
do Dendé. Denominagédo dada, em alusdo ao dendeagwanome cientifico Elaeais
guineensis Jaquinpalmeira originaria da costa ocidental da AfrabaGolfo da Guiné.
Segundo informa a CONAB (2006, p. 03) o azeite drdé, Oleo, originario desta
palmeira foi introduzido no Brasil, a partir do gkc XVII, através do trafico de
escravos, se adaptando bem ao clima tropical Urdmlditoral baiano. O Brasil
atualmente é o 11° produtor mundial do produto mumicipio de Valenca um dos
maiores produtores de dendé no Estado da Bahia ABORD06).

A Costa do Dendé é uma regido litordnea que sedsstéesde a foz do Rio
Jaguaripe até a foz do Rio de Contas, englobar@o de Valenca, os municipios de
Presidente Tancredo Neves, Cairu, Taperoa, Nilareg Itubera, Pirai do Norte,
Igrapiuna, Camamu, lbirapitanga e Marau. Valengasgnta area de 1.155,74 kmz2 e
uma populagéo estimada pelo IBGE (2015) de 97.ab#dntes. Encontra-se dentre os
20 maiores contingentes populacionais urbanos d&aB2ossui uma extensa area rural,
composto de 55 localidades, distribuidas em cinswitds: Sede da cidade, Guaibim,
Guerém, Maricoabo e Serra Grande. A cidade de Yal8ahia possui 24 bairros e é
considerada a maior cidade da Costa do Dendé.

A origem indigena e o aspecto de resisténcia da frapuia que povoava essa
regido sdo frequentemente lembrados e orgulhosardestacados na literatura local e
nos discursos politicos como forte heranca que anangopulacédo valenciana. Embora
nem tanto visibilizada, Valenga teve uma preseffiggaaa marcante no delineamento
da sua cultura. Possui 17 comunidades remanesagmtgailombos com certificacao
pela Fundacéao Cultural Palmares.

A economia do municipio circula em torno da pescala mariscagem,
atividades tradicionais e da maricultura, prinaipathte com a criagdo de camardo em
cativeiro. O municipio destaca-se como principaldptor de mariscos do Estado da
Bahia, além de produtos agricolas como o cacawpcm@endé e mandioca. Nessa
cidade encontram-se 0s principais estaleiros daaBamde s&o construidos barcos,

saveiros, veleiros, escunas e até caravelas,
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E uma cidade que possui um comércio movimentaddefas praias formam
juntas cerca de 20 quildmetros de extenséo, cosagamns compostas pelos coqueirais,
pinheiros e vegetacdo rasteira, além de possuas liEichoeiras. Tem ainda uma rica
vegetacdo, primitivamente coberta por floresta migiea - Mata Atlantica, Floresta
ombrofila, restinga, herbacea, mangues e arbo2a/MDA, 2010).

A cidade apresentou indice de Desenvolvimento Harmdonicipal- IDH de
0,623, em 2010, estando situado na faixa de Dekememto Humano Médio (IDHM
entre 0,600 e 0,699). A longevidade é a dimensd® mais cresceu, em termos
absolutos, entre os anos de 1991 e 2010, seguatlseado IPEA, com indice de 0,778,
seguido do de Renda, com indice de 0,619, e deaEdac com indice de 0,502.
(ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NO BRASIL, IPEA, P10).

TABELA 01: POPULACAO DO MUNICIPIO VALENGCA

Anos Total da Total de Total de Total da Total da
Populacéo homens Mulheres populacao populacao
urbana rural
2000 | 77.509 38.473 39.036 55.884 21.625
2010 | 88.673 43.531 45.142 64.368 24.305

Fonte: Disponivel em <http://www.deepask.com/goag@pConfira-a-populacao-e-a
densidadedemografica-do-seu-municipio>. AcessdO8nabr. 2015.

A comparacéao entre os dados do ano 2000 e 201@ reveaumento de mais de
14,5% do total da populacdo valenciana, no perielaima década. O numero de
mulheres cresceu 15,7% e de homens 13,2%. A p@uulegcontra-se dividida em
72,5% residente na zona urbana e 27,4% residenteona rural. Predomina o
crescimento da populacdo urbana, na qual se eacontraior nimero de habitantes.
Houve, entretanto, uma elevacao da populagdo rmamenor proporgdo, que expressa
uma reducdo significativa no éxodo rural. Segunddise da SEC/Valenga (2015) essa
elevacdo é decorrente da validacdo de politicadicadbno campo, a exemplo da
implantacdo de escola do Ensino Médio. Em algusisitdis, a agricultura familiar e a
ampliacdo do abastecimento de energia elétrica fé@morecido as familias

permanecerem em suas localidades.
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TABELA 02: POPULACAO: LOCALIZACAO\ FAIXA ETARIA

Populacdo | Ano 15 a 17|18 a 24|25 a 35| Total

(Localizacao anos anos anos Da populacdo de

[Faixa 15 a 35 anos

Etaria)

Urbana 2000 4.448 8.462 8.749 21.659
2007 3.535 8.778 10.403 22.716
2010 4.011 8.532 11.874 24.417

Rural 2000 1.729 2.626 2.652 7.007
2007 1.697 3.548 3.500 8.745
2010 1.769 3.132 3.599 8.500

Total 2000 6.177 11.088 11.401 28.666
2007 5.232 12.326 13.903 31.461
2010 5.780 11.664 15.463 33.304

Populacdo analfabeta: 12.373

Taxa de analfabetismo 26,50%

Fonte: Disponivel em <http://www.deepask.com/goag@pConfira-a-populacao-e-a-
densidadedemografica-do-seu-municipio>. AcessdO8nabr. 2015.

Comparando os 10 anos (2000 a 2010) observou-saesoimento de 16,17%
na populacao de 15 a 35 anos de idade. Entretaatf@ixa entre 15 a 17 anos houve
reducdo de 9,83%, na zona urbana. Na zona ruralyeh@umento de 2,31%,
computando uma reducéo de 6,43 % na populacdodgsta faixa etaria.

A populacdo de 18 a 24 aumentou 9, 26%, no to@@% @& mais na zona urbana
e 5,19% a mais na zona rural. Na faixa de 25 an88,a&houve aumento total 35,62,

sendo 35,71% na zona urbana e 35,70% na zona rural.

TABELA 03: MAPA DA EDUCACAO NO MUNICIPIO

MATRICULAS
Ano Escola Escola Escola |Escola |Total
Publica Publica Pdblica |Privada
Municipal Estadual Federal
Ensino 2009 14.031 1.509 X 1.616| 17.156
Fundamental |2012 12.545 1.069 X 2.545|  16.159
Ensino Médio | 2009 X 3.598 383 206 4.187
2012 X 2.454 754 332 3.540

Fonte dos dados: Instituto Nacional de Estudossgu®sas Educacionais — INEP
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Pode-se observar ao comparar os dados de 2002ea2etiucéo de 5,82% nas
matriculas do Ensino Fundamental, sendo 10,60% reosneas Escolas Municipais e
29,16% nas Escolas Estaduais. Nas escolas partisuén contrario, houve aumento de
57,48% nas matriculas. No Ensino Médio também haedeicdo de 15,46% nas
matriculas sendo 31,8 % a menos nas Escolas Estad@anas Escolas Publicas
Federais aumentou 96,86%, houve aumento tambénildé% nas matriculas das
Escolas Privadas.

De acordo com a SEC/Valenca (2016) o declinio nmerd de alunos
matriculados, principalmente nas redes municipestadual decorre das condi¢des de
infraestrutura nos prédios escolares, da precatéedis estradas vicinais que dao
acesso as escolas do campo, do transporte esdalaipléncia urbana e da falta de
oportunidades que garantam renda as familias, dogcee muitas maes a deixarem seus
filhos em idade escolar fora da escola. Aquelesituacdo econdmica mais favoravel
recorreram as escolas particulares. Outro dadoachakt refere-se ao processo de
municipalizacdo do Ensino Fundamental que vem acentlo gradativamente, o que
tem reduzido as matriculas na rede estadual.

O resultado apresentado pelo indice de Desenvoihtomga Educacio Béasica —
IDEB (2013) demonstra, conforme anadlise feita p8EC/Valenca (2016) que o
municipio de Valenca vem apresentando crescimemtque diz respeito aos indices
que avaliam a qualidade na educacdo. Em uma esealero a dez, a média no quadro
evolutivo € 4,0 para o ensino fundamental — séinésais; e 3,1 para o0 ensino
fundamental — séries finais. Esses dados demonstmambaixo percentual no
desempenho da aprendizagem dos alunos. A médianeaedada pelo MEC é 6,0,
mesmo considerando que nas séries iniciais o omreatd desse indice esta dentro da

perspectiva estipulada pelo MEC.

O Colégio Estadual Herminio Manoel de Jesus

Esta localizado na zona rural, no povoado de Bgndiondistrito de Guérem, a
23 km de distancia da sede. O distétbanhado pelo Riacho do Sarapui e do Quebra
Machado, bem compelos rios Una, do Engenho e Piau. O distrito gosswa rica

fauna por conta dos mangues que sdo povoados,patmente, por moluscos e
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crustaceos, nas proximidades do rio Una. E uma omade reconhecida na regido
como festeira e alegre.

O Colégio tem como entidade mantenedora o Govem&siado da Bahia/
Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado da Bgiresentou em 2016, matricula de
420 alunos no ensino médio, distribuidos em 2 gesn350 alunos no turno vespertino
e 70 no noturno, divididas em duas classes de Edaae Jovens e Adultos.

A maior concentracdo de alunos encontra-se na fii&ria de 18 a 30 anos,
embora tenha alunos na faixa entre 15 a 18 e nsail@&0 anos; na sua maioria, filhos
de pequenos agricultores, de trabalhadores rura&s enenor percentual, pequenos
comerciantes, comerciarios, domésticas, etc. (CODEGSTADUAL HERMINIO
MANOEL DE JESUS, PPP- 2016).

Em relacédo a renda familiar 51% se encontram xa fd& um salario minimo,
26% renda maior que um salario minimo, 22% rendee efois a trés salarios e 1%
maior que trés salarios. Destes 59% sao benefisiale programas sociais/Bolsa
Familia. (COLEGIO ESTADUAL HERMINIO MANOEL DE JESU®PP- 2016).

O colégio foi construido em um terreno doado porador e leva o0 nome do
sogro desse. Foi criado a partir de solicitacOe®kilizacbes da comunidade visto que
osalunosda comunidade do Bonfim e regides circunvizintadeslocavam até a sede

para cursar o ensino médio.

O Colégio Estadual Gentil Paraiso Martins

A segunda escola, também vinculada ao Governo siad& da
Bahia/Secretaria de Educacdo e Cultura do EstadBatiéa, localiza-se na sede do
municipio, no bairro da Graca. Neste bairro existieias escolas da Rede Municipal de
Ensino, de Educacio Infantil e Ensino Fundamentdf lum bairro caracterizado
basicamente como residencial. Além das escolas s#gh-se a Secretaria da Fazenda,
Secretaria de Saude do municipio e o Centro deufulOlivia Barradas. E
caracterizado no texto do Projeto Politico Pedagpdd?PP do colégio, como um bairro
“nobre”, cujos moradores, na sua maioria, tém acess bens de consumo, aos
servicos de saude e educacdo, a moradas dignatarelerle que supera o Ensino
Fundamental |, cujos filhos estudam em escolascpiates (COLEGIO ESTADUAL
GENTIL PARAISO MARTINS-PPP, grifos do autor).
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Apesar desse perfil do bairro e da sua comunida@scola tem como maioria
de alunos matriculados pessoas egressas de baémiféricos da cidade e também da
zona rural, cujo poder aquisitivo em média, é baxonforme destaca o texto do PPP
da escola, “os alunos na sua maioria tém pais cest@aridade baixa, e subempregos,
e, por conseguinte, habitos alimentares deficgarilugiene precaria e lazer quase
escasso” (PPP, 2014-2016).

O Colégio tem 58 anos de fundado e faz parte dérliide Valenca, uma vez
que durante décadas era a unica opcéo de curssiajina cidade. Sendo assim, um
grande percentual dos profissionais da cidade pageo seus bancos, existindo na
memoria coletiva um vinculo afetivo com o colédimtretanto, segundo relatos dos
professores:

- Nao existe uma identidade da comunidade do emtoom o atual
publico atendido pelo colégio (PROFESSORA, ZONA URB\).

- A escola fica neste bairro, mas ndo tem nadaraceen seus
moradores, ndo sdo os filhos desses moradores Sjuéam aqui.
Alias, os filhos desses moradores daqui estudam esegolas
particulares, assim essa escola é tida como unrvesfmara 0s
moradores daqui. (PROFESSORA DA ZONA URBANA).

A Diretora da escola contesta esse ponto de vist@reando que,

- Essa historia que a escola ndo possui identidadeosomoradores
do bairro € muito simplista sem cabimento. A espolssui identidade
com os moradores dos bairros circunvizinhos quega-dé de
passagem, estdo localizados ha pouca distancia. deésisso que
precisamos considerar e destacar. E essa idegfificaom essas
populacdes, com esses bairros que precisamostaessal

O Colégio apresentou em 2016, matricula de 1.082oal sendo, 509 alunos
matriculados no turno matutino e 573 no noturneur@o vespertino foi paulatinamente

extinto em virtude da municipalizacdo do ensinalamental.

3.4 A ANALISE FORMAL OU DISCURSIVA DA COMUNICACAO

Conforme orienta a Hermenéutica de Profundidadenadlise formal ou
discursiva da comunicacdo pode esclarecer os padrdecursos que estruturam as

formas simbdlicas. Demo observa que,
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assim como todo caos € de alguma forma estrututada,dindmica
apresenta tragos estruturais abertos a formalizag@alem-se
descobrir nela regularidades, codigos, algoritmosfletindo a

estrutura da dindmica, nao da estatica; como ngudigem, cujos
sentidos e modulagfes sdo infinitos e incontrolvsar tras ha uma
gramatica ou um conjunto de regras recorrentgs(PEMO, 2001,

p.39).

A andlise formal ao estudar as construcfes simd®lina sua estrutura
articulada, possibilita-nos entender como o sentidera ou como uma mensagem é
transmitida, seja pela imagem, pela fala ou petatasPara essa etapa, tomamos como
principios a técnica de analise tematica em Ba2il, p. 222) articulando a essa 0s
principios da investigacdo tematica nos moldesdiress. Bardin considera a frequéncia
dos temas extraidos dos discursos para ela “asartélinatica consiste em descobrir os
‘nicleos de sentido’ que compdem a comunicacéoja pesenca, ou frequéncia de
aparicao, podem significar alguma coisa para cotigbjanalitico escolhido” (BARDIN,
2011, p. 135, grifo da autora).

A investigacdo do universo temético ou temas geesl em Freire, pressupbe
através do dialogo, o levantamento do universo ludea, da expressdo da realidade
dos educandos fundamentada em uma abordagem nalaeionterativa entre textos,
contextos e sujeitos em situacdo. Destaca Freiee'gqéio € possivel [...] elaborar
roteiros de pesquisa do universo tematico a paltir pontos prefixados pelos
investigadores que se julgam a si mesmo 0s sujexetusivos da investigagdo”
(FREIRE, 2005, p. 116). Destaca o autor que a figasio tematica, “envolve a
investigacdo do proprio pensar do povo” que “nadepser feita sem o povo, mas com
ele, como sujeito do seu pensar’” ((FREIRE, 20051%¥ ). Tais consideracdes e
procedimentos ampliaram o alcance de interpretgg@&oa técnica da andlise tematica
nos possibilitava, estendendo a analise de sigdifi€ para os seus aspectos discursivos
e extradiscursivos que, conforme destaca Minay@42p. 353), “constituem o espaco
sécio-politico-econdémico, cultural e relacional end discurso circula” (MINAYO,
2014, p. 353).

Conforme ja observara Trivifios (1987)aadlise de conteudo, para além de
método de analise Unico, pode servir de auxiliapesguisas mais complexas, fazendo
parte de uma visdo mais ampla. Para isso, ha asieéade da consideracdo do contexto
das analises, ndo devendo o pesquisador ater-sasapes aspectos superficiais e/ou
manifestos dados coletados. Questao que foi dafisfiamente sanada, no caso da nossa
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pesquisa, pela dinamica da perspectiva metodolédeceHP que considerando os
aspectos multiplos que surgem das formas simbglartisula a analise formal com a
hermenéutica da vida diaria/interpretacdo da da@lise soécio-histérica e re-
interpretacdo, fases de pesquisa que ndo se damagnentos estanques, conforme
orienta Thompson.

Perspectivados por tais abordagens e em maos ddigplosi materiais
decorrentes dos dados coletados e transcritos rdesvistas e do diario de campo,
realizamos o tratamento dos dados coletados gyetivalmdo uma organizacdo e
projecdo dos dados obtidos, foram figurados em rggads quais denominamos de
Investigacdo/andlise temética: Freire e Barddmmo primeira fase, procedemos a
identificacdo dos termos e nogbes mais frequentes falas dos alunos e dos
professores, respectivamente, que foram organizatostrés unidades tematicas:
relacdo com o saber, relacdo com a escola e retagéoo outro. Em outra grade de
andlise que denominamos sentimentos/sentidoszaesds a primeira interpretacdo a
partir dos termos e nog¢des que r