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RESUMO

O presente estudo, configurado como dissertacdo de mestrado, apresenta uma pesquisa
qualitativa de viés etnografico. Buscamos problematizar as concepg¢Bes em torno das pessoas
Surdas, construidas em contextos sociais diferentes e proferidas por mées de criancas Surdas.
Analisamos como tais concepgdes influenciam na forma como as maes lidam cotidianamente
com seus filhos e filhas Surdas, bem como fazem relacdo com o processo de
aquisicdo/aprendizagem da lingua de sinais. O estudo est4 organizado em trés capitulos,
sendo o primeiro introdutorio, no qual tratamos dos apontamentos fundamentais que fizeram
emergir o interesse pela pesquisa; no segundo capitulo, apresentamos a perspectiva
metodoldgica; e, no terceiro e ultimo, encontra-se uma discussdo tedrica analitica em torno
das pretensdes desse estudo. As discussdes sobre as concepgdes de Deficiéncia e Diferenca
sdo articuladas com autores dos Estudos Culturais da Educacdo e dos Estudos Surdos, a
exemplo de Goldfeld (1997), Silva (2000), Skliar (1997, 2005), Perlin (2003), Ladd (2005),
Séa (2006), Santana (2007), Lopes (2011), entre outros. Os dados mostraram que o discurso
da condicdo Surda no aspecto da anormalidade ainda € muito considerado nas concepcbes
das méaes, embora ja surjam narrativas que consideram os Surdos no seu aspecto cultural
diferenciado, o que revela uma mudanca ndo s6 no carater do discurso, mas principalmente
na pratica das relagcdes cotidianas entre maes e filhos e filhas Surdas.

Palavras-chave: Maes de Surdos; Concepcges sobre o ser Surdo; Deficiéncia e Diferenca.



ABSTRACT

The present study is a master dissertation heat, presents an ethnographic qualitative study. We
investigate, question and analyze the conceptions al ruit deaf people, built in different social
contexts and uttered by mothers of deaf kids. We analyze how those conceptions influence the
was in witch mothers work daily with their deaf children, and are related to the process of
acquisition/learning of sign language. The study is organized in three chapters. The first one is
introductory, where | work the fundamental appointments of which emerged the interest in
researching them, in the second chapter we present the methodological perspective and in the
last one we present an analytical theoretical discussion around the objectives of this study.
Discussion about the conceptions of deficiency and difference are articulated based on authors
of Cultural Studies of Education and Deaf Studies, such as Goldfeld (1997), Silva (2000),
Skliar (1997, 2005), Perlin (2003), Ladd (2005), Sa (2006), Santana (2007), Lopes (2011),
among o hers. The categories of identity and difference are the pillars of discussion, of sign
languages. The data show that the abnormality of deaf condition is still predominant in
mother's conceptions, although the there are already conceptions that regard deaf people in
thru differentiated cultural aspect, which shows a change not only in the characteristics of
discourse, but mainly in the practice of everyday relations between mothers and sons and
daughters.

Keywords: Deaf Mothers; conceptions about being Deaf; Deficiency and Difference.
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1. INTRODUCAO

O interesse pela tematica foi se delineando quando era graduanda do curso de
Pedagogia. A principio, no espaco amplo das discussdes sobre os temas e embates que
envolvem a educacdo inclusiva, pensar nas pessoas Surdas em contextos escolares me causava
certa estranheza, haja vista que ndo existia nenhuma vivéncia prévia com elas.

Com minhas inquietacbes e davidas surgindo em torno da educagdo de Surdos,
coincidentemente ou ndo, passei a estagiar na escola que se constituiu, também, campo desta
pesquisa. Durante os sete meses de estagio, percebi que as crian¢as Surdas chegavam a escola
sem conhecimento de lingua alguma e, em muitos casos, a escola se constituia como o
primeiro espaco de convivio social, depois da familia. Isso fez com que minhas inquietacdes e
davidas aumentassem.

Comecei a me preocupar em como as familias recebiam o diagndstico da condigédo
surda de seus filhos e filhas; como elas eram tratadas em seus ambientes familiares; quais
outros acompanhamentos, fora a escola, os pais procuravam; qual tipo de escola os pais
procuravam para os filhos e filhas, entre outras inquietacdes. A partir de entdo, pensar a
pessoa Surda ndo estava dissociado de pensar também suas familias.

Apds o término do estagio e ainda na graduacdo, fui convidada a trabalhar na escola.
A partir de entdo, decidi aprender a lingua de sinais. Busquei na Fundacdo Centro Integrado
de Apoio ao Portador de Deficiéncia - FUNAD esse aprendizado e, mais uma vez, as familias
dos Surdos me chamavam a atencdo. Na FUNAD, percebi que muitas eram as maes que ali
buscavam o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, para elas e para seus filhos e
filhas Surdas, como também o aprimoramento da lingua oral, por meio de treinamentos
fonoaudioldgicos.

Com o passar do tempo, conheci Surdos adolescentes e adultos e percebi que era
recorrente em suas historias de vida situacdes, como: tentativas de oralizacdo, ado¢do de
aparelho auditivo e implante coclear. Todos esses fatores eram ocasionados pela ndo aceitacdo
da condicdo Surda da crianca. Raramente, tive conhecimento de algum Surdo que contasse
uma historia de aceitacdo e aprendizado da lingua de sinais pelos familiares.

Acredito que foi a partir de entdo que as concepgdes dos familiares sobre o tema e
suas formas de lidar com a pessoa Surda e com a lingua de sinais foram sendo alvo de minha

curiosidade investigativa.
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Iniciei esse percurso, discutindo e analisando, no Trabalho de Concluséo de Curso -
TCC, como as familias contribuiam para o processo de aquisicdo da lingua de sinais dos
filhos e filhas Surdas. Na ocasido, 0s sujeitos da pesquisa foram maes, avos e irmas de alunos
e alunas Surdas da instituicdo de ensino na qual trabalhava — algumas foram também sujeitos
do presente estudo. Foi na construgdo do TCC que percebi o quanto os conhecimentos
tedricos poderiam me ajudar na compreensdo dos fendmenos socioculturais que
circunscreviam a tematica da condicdo Surda.

Assim, logo que conclui o curso de Pedagogia, me interessei em fazer o mestrado e,
como néo poderia ser diferente, o povo Surdo voltou a ser o tema gerador de meus estudos.

A essa possibilidade de aprofundamento foi acrescido o tema da incluséo, decorrente
de minhas participacGes nas discussdes sobre “deficiéncia e inclusdo”. Incomodava-me notar
que essas discussdes implicavam, em geral, pensar sobre as pessoas com deficiéncia a partir
de suas dificuldades. As potencialidades dessas pessoas eram deixadas para segundo plano,
bem como o seu desenvolvimento enquanto sujeitos nas relagdes que envolviam as familias.

Meu foco na familia era decorrente do entendimento de que a familia deve ser a base
principal na formacdo da pessoa, sendo seu dever cuidar, apoiar, proteger e propiciar meios
favoréveis para seu desenvolvimento. Esse entendimento era coerente com as afirmacfes de
Gomes (1994), para quem as familias constituem-se agentes primarios de socializacdo, com
regras que conduzem o seu funcionamento. Considero que é no &mbito familiar que as
criancas devem desenvolver aspectos afetivos, emocionais, cognitivos e intersociais, que
contribuirdo no modo como estas se situam e irdo interagir no meio em que vivem.

Neste sentido, cabe a familia oferecer cuidados acompanhados de estratégias que,
para Motta et al. (2003), favorecam o desenvolvimento da crianca. E a qualidade dos
ambientes familiares que vai determinar como as criangas vao se relacionar com elas mesmas
e com as outras pessoas no convivio social. Ainda segundo Motta et al. (2003), a qualidade
dos ambientes familiares permitira, ou ndo, as criangas desenvolverem lacos de afeto, amor e
seguranca entre seus membros, o que contribuira com sua formag&o psiquica.

Considerei ainda que esse mesmo processo se da também com as criangas Surdas,
porém com uma particularidade: ele esta fortemente agregado a relacdo estabelecida em
lingua de sinais, no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais. Essa afirmacdo decorre da percepcéo
das muitas privacdes sofridas pelos Surdos e Surdas, quando, no seio familiar, o uso da lingua

de sinais ndo acontece.
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A negagéo da Libras, pelos familiares, pode representar, num primeiro momento, a
negacgdo da propria constituicdo Surda da crianga e da resisténcia em operar mudangas em seu
seio, pois “uma familia que se defronta com o fato de um de seus membros nascer deficiente
opera uma drastica mudanga em sua dindmica e uma redefinicao de papéis, atitudes e valores”
(BUSCAGLIA, 1993, p. 104). As experiéncias vividas pelos familiares das pessoas com
fortes marcas de diferenca, assim como é a deficiéncia, despertam sentimentos e conflitos
que, por vezes, distanciam os genitores de seus filhos.

Segundo Godfeld (1997) mais de 90% dos surdos tém familia ouvinte e, por nao se
tratar de uma caracteristica aparente, perceptivel, a surdez é diagnosticada tardiamente. Isso
acarreta um atraso linguistico, haja vista que se perde o periodo critico para a aquisi¢do da
linguagem (de zero a trés anos), periodo este em que o cérebro se desenvolve plenamente.
Fernandes (1996) afirma que, quando a crian¢a ndo recebe estimulos linguisticos adequados
para a aquisicdo da linguagem nesse periodo critico, pode haver danos cognitivos que, apés 0s
doze anos de idade, sdo irreparaveis.

Ao estudar a reacdo familiar frente a noticia do nascimento de uma crianga com
deficiéncia, Almeida (1993) constatou que a familia passa por um processo de adequacédo que
inclui algumas fases: negacgdo, negociacao, raiva, depressédo e aceitagéo.

O entendimento sobre esse processo é importante, ja que, para Guarinello (2000), a
familia € o melhor lugar para iniciar o atendimento aos Surdos. A autora destaca a
importancia da preparacdo e conscientizacdo dos pais e maes quanto ao aproveitamento
méaximo das oportunidades de interacdo ocorridas no ambiente familiar, constituindo-as em
cooperadoras fundamentais no desenvolvimento das criangas Surdas.

Na mesma direcdo de pensamento, Castro (1999) afirma que, para que a crianga
Surda tenha uma boa formacéo, é necessario que os pais e as maes participem efetivamente da
sua vida, sendo o apoio familiar o caminho que conduz a sua socializacao, seu entendimento
de mundo e auto-imagem.

Quando a pessoa surda é tomada como aquela que ndo ouve 0 necessario para
acionar informacdes da maneira mais comum, ou seja, de forma oral-auditiva, originando uma
identidade linguistica e cultural propria, como define Sacks (1998), o processo em dire¢do a
aprendizagem da Libras é natural. Nas familias, isso ndo costuma acontecer por todos 0s
membros. Geralmente sdo as maes que se interessam em conhecer a Libras e se comunicar
melhor com seus filhos (OLIVEIRA et al., 2004; DIAS, 2005).
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Em um estudo realizado com mées de criangas Surdas (DIAS, 2005), foi constatado
que diversas sdo as dificuldades enfrentadas por elas, quase sempre associadas a barreira
linguistica que as impede de compreenderem plenamente seus filhos.

Essas situacdes mostram que a insercdo da pessoa Surda na sociedade pode encontrar
obstaculos e variam de familia para familia. Waidman (2004) reforca que as pessoas Sao
dotadas de particularidades, de maneira que cada individuo se constitui de sentimentos,
experiéncias, condigdes financeiras, culturas e crencas diferenciadas, 0 que permite o
entendimento de que, mesmo diante de dificuldades ou problemas semelhantes, diferentes
serdo as reacgdes dos individuos.

Entretanto, nesse emaranhado de diferengas intra e interpessoais, hd uma semelhanca
que particulariza as pessoas Surdas que é importante para o seu desenvolvimento: a Libras. E
ela que permite a interacdo, integracdo, socializacdo, convivéncia e participacdo dessas
pessoas, e era para ser, inicialmente, na familia que todas essas experiéncias deveriam
acontecer.

Por isso, é essencial que as criancas Surdas estabelecam com a familia suas primeiras
interacdes linguisticas, para poderem amplia-las, posteriormente, em outros contextos sociais.
Oliveira et al. (2004) e Lora (1984) observam que, ao priorizar a permanéncia da crianca
Surda em casa, muitas familias limitam seus contatos sociais, restringindo sua participacao
em acdes comunitérias.

Essas situacdes sdo produzidas, muitas vezes, pelas dificuldades de a crianca Surda
estabelecer comunicacdo com seu entorno. Por isso, Castro (1999) alerta para a importancia
de as familias aprenderem a lingua de sinais, a fim de diminuirem suas ansiedades com
relacdo a inquietacdo gerada pela falta de comunicacdo. Para esse autor, em familias que
adotam uma nova postura linguistica, os filhos e filhas Surdas superam as expectativas em
todos os setores.

Dias et al. (2005) concordam com isso, ao ressaltarem que € por meio da Libras e das
interacbes sociais que serdo garantidas praticas comunicativas que favorecem o pleno
desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional das criancas Surdas e, consequentemente,
sua incluséo social.

Esses argumentos serviram de base para o delineamento desta pesquisa, que teve
como objetivo principal: Analisar as concepcdes sobre a condigdo Surda, entendida pelas
maes e sua relagdo com o processo de aprendizagem da Libras para a comunicacgdo familiar.

Os objetivos especificos foram: analisar as concepcdes de pessoa Surda proferidas por mées
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de criancas Surdas; identificar as formas de interacGes linguisticas estabelecidas entre as
familias e as criangas Surdas; relacionar a maneira como as mées lidam com os/as filhos/as
Surdos/as as concepcgdes de pessoa Surda proferidas por elas.

A discussdo esta pautada no territorio das pesquisas sobre o ser Surdo, apontadas
pelos Estudos Surdos, circunscritos no campo dos Estudos Culturais da Educacéo.

Inicio a discussdo desenhando o caminho metodoldgico percorrido na pesquisa.
Busquei descrever, de forma breve, como os momentos do estudo se concretizaram, sob uma
vertente qualitativa de viés etnografico.

Em seguida, procurei realizar as discussdes teoricas-analiticas, tratando sobre
concepgdes da condicdo Surda e da lingua de sinais. Os autores que subsidiam a discussao
conversam diretamente com as falas das entrevistadas e as vivéncias obtidas nos momentos
das observacdes em campo — eis ai 0 sentido tedrico-analitico.

A partir das categorias deficiéncia e diferenca, foram levantadas as concepcoes
apontadas pelas maes entrevistadas nesta pesquisa. Estas concepcdes indicam as formas de
tratamento das familias em relacéo as filhas e filhos Surdos, como interagem com eles, quais
instituicGes procuram e consideram eficazes para o auxilio e desenvolvimento dos filhos
Surdos e filhas Surdas e qual a importancia atribuida a lingua de sinais na comunicacgdo entre
a familia, os/as Surdos/as e, consequentemente, os demais participantes dos contextos sociais.

Norteada por toda experiéncia ja descrita, bem como as consideracdes tedricas
destacadas, estruturo e apresento este trabalho cientifico nomeado como dissertacdo de
mestrado, na esperanca de que a discussdo aqui feita sirva para fertilizar novas inquietaces
que permeiam o campo do Estudos Surdos e portanto o campo dos Estudos Culturais da
Educacdo, contribuindo para o realizar de novas préaticas do convivio familiar, principalmente

de cunho educativo e social.



2. 0 CAMINHO DA PESQUISA: ASPECTOS METODOLOGICOS

Aqui se encontra o desenvolvimento da pesquisa, com foco na abordagem
metodolégica que a fundamenta, a caracterizacdo do campo da pesquisa, 0S Ssujeitos
participantes, os instrumentos utilizados na investigacdo e ainda as etapas vivenciadas que

levaram a organizacéo e andlise dos dados.

2.1 Situando a Pesquisa

A construcdo do referencial tedrico-metodoldgico se deu, sobretudo, a partir dos
estudos desenvolvidos no campo da educacéo de Surdos em articulagdo com as contribui¢des
trazidas pela pedagogia, psicologia, antropologia e sociologia sobre a natureza da pesquisa
qualitativa.

A pesquisa qualitativa, a priori, é vista aqui como uma forma de compreender 0s
fendmenos da educacgédo dos Surdos, tendo como base as concepgdes familiares sobre a pessoa
Surda, expressadas pelas maes, sem desconsiderar os multiplos fatores que contribuem na
constituicdo dos diversos saberes e sujeitos, ou seja, a construcdo dessas concepg¢des e dos
sujeitos Surdos e, ainda, a significancia da lingua de sinais para elas no processo de inclusdo
social dos filhos Surdos e filhas Surdas.

De acordo com Minayo (1996, p. 21 e 22), uma pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como aquela que permite a valorizagdo do “[...] universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relages, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. Assim, a tarefa da pesquisadora qualitativa consiste em
interpretar as situacdes do mundo real, ou seja, as experiéncias de vida dos seres humanos.

Gonzalez Rey (2005) afirma que a pesquisa qualitativa € construida a partir da
interacdo entre o pesquisador, 0s sujeitos de pesquisa e as informacg6es obtidas no decorrer do
processo. O autor menciona o dialogo como uma estratégia pertinente, sendo “a melhor forma
de ganhar a confianca na relagio com os participantes” (GONZALES REY, 2005, p. 85).

Pensando assim, foram estabelecidas, nesta pesquisa, situacdes de dialogo, com o intuito de
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levar os sujeitos a sentirem a necessidade de participar, apontando aspectos subjetivos e
motivacionais ndo explicitos, ou mesmo inconscientes, de maneira espontanea.

Os momentos de didlogo foram operacionalizados, a principio, de maneira informal,
haja vista a proximidade e vivéncia ja existente entre as maes pesquisadas e a pesquisadora.
Essas conversas informais se constituiram como de extrema importancia para o processo de
construcdo de uma relagdo de confiancga, servindo como base sélida na aplicagdo do roteiro de
entrevista.

Lidke e André (1986) auxiliaram no entendimento do que é pesquisa qualitativa,
resgatando algumas caracteristicas basicas da mesma, como as construidas por Bogdan e
Biklen (2010). Em suma, podemos® dizer que a pesquisa qualitativa se resume nos seguintes
principios:

1. O ambiente natural constitui-se como a fonte direta para a coleta de dados. Nesta pesquisa,

a escola e a casa das maes se constituirem como o ambiente natural, tendo em vista que estes
ndo eram desconhecidos nem da pesquisadora nem tampouco das participantes.

2. Pesquisador como principal instrumento da pesquisa. A pesquisadora foi um importante

instrumento na medida em que fez parte do processo de pesquisa, desde o estabelecimento das
relagbes com as mées participantes, como nas observacfes no campo e interpretacfes dos
dados.

3. Os dados coletados sdo em sua maioria descritivos. A descricdo de todos os dados foi

realizada, na busca de permitir ao leitor fazer as articulacdes entre eles e o referencial teérico
abordado.

4. O processo é sempre mais importante que o produto. O processo que envolveu toda a

pesquisa foi o grande norteador para a obtengdo do produto apresentado, tendo em vista que o
mesmo requereu relacdo de confianga e convivéncia entre as partes envolvidas.

5. Os significados atribuidos pelos sujeitos investigados aos objetos de interesse da pesquisa

sdo frutos da atencdo e reflexdo do pesquisador. Nesta pesquisa, todos os resultados obtidos

foram frutos do foco estabelecido, decorrente do objetivo estipulado, tanto no momento das
idas ao campo, quanto no da elaboracdo do roteiro de entrevistas, nas transcricdes e

descri¢cdes dos dados em articulagdo com o referencial tedrico.

! Considerando que a partir daqui deixo de me referir t4o somente as minhas impressdes e construcdes analiticas,
esclareco que passo a escrever na primeira pessoa do plural, haja vista que ndo sou sé eu quem fala agora. A
conversa também inclui autores essenciais que, junto comigo e as mées entrevistadas e a professora orientadora
deste trabalho, construiram as narrativas apresentadas.



19

6. A pesquisa é indutiva, portanto, ndo requer, a priori, uma preocupacdo em buscar a

comprovacao de hipdteses pré-definidas. Embora a pesquisa partisse de algumas hipéteses,

como a importancia da lingua de sinais e da relacdo familiar para os Surdos, ndo havia um
direcionamento no sentido de comprovacdo, permitindo que os dados assumissem
centralidade no estudo.

7. O processo da pesquisa constitui-se também como momento de reelaboragdo e refinamento

dos focos de interesse. Todo 0 processo da pesquisa levou a situacfes de reconstrucdo dos

focos de interesse da pesquisa, haja vista que era preciso considerar 0 que 0 contexto
pesquisado apresentava para atingir os objetivos da pesquisa.

A pesquisa qualitativa requer uma variedade de técnicas que auxiliam na apreensdo e
interpretacdo dos significados que habitam o ambiente investigado. Isso significa dizer que ela
pode considerar 0s aspectos quantitativos, conforme alerta André (2008). Para ela, 0s aspectos
quantitativos e qualitativos dos dados coletados estdo correlacionados, e estes sao observados
e referenciados a partir do valor que o pesquisador atribui a cada um deles.

Nesse sentido, a validacdo e fidedignidade da pesquisa de cunho qualitativo podem
ser alcancadas por meio dos procedimentos de registro que devem ser buscados, combinados
e criados pelo pesquisador. A exemplo desses procedimentos, esta pesquisa fez uso de
observacgdes e entrevistas. Nesse viés, Lidke e André (1986) colocam que é fundamental
perceber que:

[...] o pesquisador deve estar sempre atento a acuidade e veracidade das
informagdes que vai obtendo, ou melhor, construindo. Que ele cologque nessa
construcgdo toda a sua inteligéncia, habilidade técnica e uma dose de paixao
para temperar (e manter a témperal!). Mas que cerque o seu trabalho com o

maior cuidado e exigéncia, para merecer a confianca dos que necessitam dos
seus resultados (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 90).

Embasadas nesta compreensédo, os procedimentos construidos e utilizados durante a

investigacdo foram confrontados, a fim de garantir a validacdo da pesquisa.

2.1.1 Etnografia na Pesquisa Qualitativa

A pesquisa gualitativa apresenta-se, no contexto da abordagem tedrico-metodoldgica,

como forma de dar “particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagao

das esferas da vida” (FLICK, 2009, p.20).
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Denzin e Lincon (2005) apontam a pesquisa qualitativa como sendo uma atividade
que situa o observador no mundo. Sendo assim, as praticas de representacées e interpretacdes,
realizadas pelos proprios sujeitos da acdo, tornam o campo estudado visivel. O pesquisador de
cunho qualitativo estuda as coisas em seus campos naturais, buscando entender ou interpretar
os fendmenos, baseado nos significados que as pessoas a eles atribuem.

Buscando o sentido etimoldgico da palavra etnografia, graf.(0) quer dizer escrever
sobre e etn(o) uma organizagdo social particular; neste sentido, “etnografar” significa escrever
sobre os modos de viver de um povo. Angrosino e Flick (2009) aponta a etnografia como a
ciéncia que estuda e descreve um grupo humano, seus comportamentos e relagoes
interpessoais, suas instituicdes, produgdes, crencas, em suma, suas caracteristicas mais
particulares, “[...] etnografia também é um produto de pesquisa. E uma narrativa sobre a
comunidade em estudo que evoca a experiéncia vivida daquela comunidade e que convida o
leitor para um vicério encontro com as pessoas [...]” (ANGROSINO e FLICK, 2009, p. 34).

André (2008), ao desenvolver estudos sobre pesquisa qualitativa e etnografica na
Educacao, discutiu as raizes antropologicas da etnografia, bem como suas implicacfes quando
utilizada no ambiente educacional. A autora admite que, etimologicamente, o termo
etnografia significa descri¢cdo cultural, e que “o que se tem feito pois é uma adaptagdo da
etnografia a educacio” (ANDRE, p.28), entendendo que, no lugar de pesquisa etnografica em
Educagio, o que tem sido feito sdo “estudos de tipo etnografico” (ANDRE, p.28), que se
utilizam das técnicas de pesquisa tradicionalmente etnograficas e, ainda, aceitam a interacéo
entre 0 pesquisador e 0 objeto pesquisado, enfatizando os processos no lugar dos produtos,
numa procura de capturar e interpretar a viséo pessoal dos participantes.

Trazendo a discussdo o conceito de cultura, desenvolvido por Canclini (1983),
podemos dizer que sdo os fendmenos que contribuem, mediante representacdo ou
reelaboracdo simbolica das estruturas materiais, para a compreensdo, reproducdo ou
transformacdo do sistema social. A cultura diz respeito a todas as préaticas e instituicdes
dedicadas a administracdo, renovacdo e reestruturacdo do sentido” (p. 29). A cultura,
portanto, deve ser entendida dentro da propria estrutura social.

A abordagem etnografica na pesquisa qualitativa permite, segundo Flick (2009), que
0 pesquisador possa se encontrar com as respostas da pesquisa no contexto no qual as acoes
que estdo sendo pesquisadas acontecem.

Sob essa perspectiva, a etnografia se encaixa na abordagem aqui delineada, na

medida em que busca entender os significados atribuidos pelos sujeitos a sua cultura, fazendo
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uso de técnicas que buscam descrever de maneira profunda o contexto estudado e em campo
natural, comum ao investigador e aos investigados.

Esta pesquisa tem carater etnografico ja que foi “feita in loco e o etnografo €, na
medida do possivel, alguém que participa de alguma forma da vida daqueles que estdo sendo
estudados, sendo assim um observador objetivo daquelas vidas” (ANGROSINO e FLICK,
2009, p.31). Especificamente a participagdo da pesquisadora na vida das participantes se
configurou também enquanto educadora que participou de etapas escolares importantes da
vida de seus filhos e filhas.

Dentre as amplas variedades de orientacGes tedricas em que o método etnogréafico se
insere, foi escolhida a abordagem dos Estudos Culturais, considerando que o “objetivo da
etnografia em relagdo aos textos culturais ¢ discernir como o ‘publico’ se relaciona a tais
textos, e determinar como os significados hegemdnicos sdo produzidos, distribuidos e
consumidos” (ANGROSINO e FLICK, 2009, p.28).

Moreira e Caleffe (2006) apontam que a etnografia busca enfocar o comportamento
social dentro do seu cenario, enfatizando os dados qualitativos extraidos das observacdes e
interpretacdes feitas no contexto das interacbes humanas. Os resultados séo interpretados
tendo como referéncia o grupo ou cenério da acdo observada, com base no seu contexto social
e cultural e no olhar dos sujeitos participantes da pesquisa.

A pesquisa qualitativa de carater etnografico busca compreender os significados
atribuidos pelos proprios sujeitos ao seu contexto, a sua cultura. Assim, a pesquisa etnogréafica
se utiliza de técnicas voltadas para a descri¢do densa do contexto estudado.

Hammersley e Atkinson (1994) revelam que o valor da etnografia como método da
pesquisa social esta na existéncia de uma variedade de modelos culturais e de significados dos
processos sociais. Desta forma, ndo sdé a etnografia como também outras pesquisas
qualitativas buscam se inserir no contexto natural, para acessar as experiéncias, 0S
comportamentos e as interacbes com o objetivo de compreender a dinamica do grupo
estudado.

As pesquisas de carater etnografico oportunizam a troca de experiéncias entre o
participante da pesquisa e o pesquisador, haja vista que estes partilham de vivéncias
semelhantes dentro de um mesmo contexto social, ou no minimo, contextos parecidos. Com
isto, o estudo etnografico envolve uma leitura vivida das narrativas dos sujeitos e ndo apenas

o0 resultado da pesquisa.
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Foi assim, fundamentadas na pesquisa qualitativa, com caracteristicas etnograficas,
que construimos um caminho para realizar reflexdes sobre os questionamentos deste estudo.

Consideramos importante esclarecer que ndo intencionamos utilizar a etnografia
pura, mas o viés etnografico. O carater etnografico esta presente na descricdo densa, que
busca dar ou produzir sentidos aos grupos sociais emergidos em contextos culturais
particulares. Portanto, trazemos como aspecto etnografico para a nossa pesquisa a busca pela
compreensdo integral dos fendbmenos observados, bem como a anélise isolada de cada parte
constituinte.

A perspectiva etnogréfica tem validade nesse contexto em que se busca a superagdo
de problemas, por meio de uma analise critica, objetivando reconhecer, incorporar e valorizar
a diversidade de sentidos presentes no contexto. Neste sentido, € importante perceber a
articulacdo do contexto micro e macro do universo cultural e educacional que se pesquisa. A
pesquisa etnogréfica procura interpretar os dados coletados em campo através do enfoque
cultural, ou seja, busca na cultura o suporte para a compreensao da realidade pesquisada.

Esse foi o principio norteador, pelo qual buscamos analisar as concep¢fes de maes
de filhos Surdos e filhas Surdas e a influéncia que estas concepcdes exercem no processo de
aprendizagem da Lingua. Em suma, este estudo trata dos conceitos construidos em torno da
pessoa Surda, tendo como base investigativa situaces entre mées ouvintes e filhos e filhas
Surdas, destacando a diferenciacdo entre os conceitos que envolvem a Educacdo de Surdos,
oriundos de uma concepc¢do clinica/patologica e 0s conceitos decorrentes de uma Visdo

socioantropoldgica.

2.2 Os sujeitos da Pesquisa

O foco de estudo desta pesquisa foi a relacdo estabelecida com oito mées de criangas
Surdas, estudantes de uma escola polo de inclusdo da rede municipal de ensino da cidade de
Jodo Pessoa — PB, localizada no bairro de Mangabeira.

As maes constituem-se 0s sujeitos da presente pesquisa. Seus filhos Surdos e as
filhas Surdas foram os principais alvos de construcdo argumentativa, embora ndo facam parte
direta do processo de andlise deste estudo, haja vista que serdo consideradas as falas e
observagoes realizadas com as mées.

Foram utilizados os seguintes critérios para a selecdo dos sujeitos de pesquisa: ser

mée de aluno/a Surdo/a matriculada/a na instituicdo em questdo; ser maior de idade; ter
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assiduidade nas atividades desenvolvidas pela equipe pedagodgica da escola direcionadas as
familias; residir no mesmo bairro (Mangabeira) no qual a escola esta localizada.

A investigacdo visou perceber e problematizar as concepgdes que envolvem a pessoa
Surda, assumidas por maes de alunos/as Surdos/as, e suas implicacbes no processo de
aprendizagem da Libras por elas e seus filhos Surdos e filhas Surdas.

Como forma de manter o sigilo da instituicdo, das mées e das criangas Surdas
atribuimos nomes ficticios, a fim de facilitar a compreensdo do/a leitor/a no momento da
apreciacdo da analise. ldentificamos a instituicdo de ensino como Escola Municipal llha
Populosa, e utilizamos como forma de identificagcdo das participantes, nomes que iniciam com
a letra M para nos referirmos as mées e nomes que iniciam com a letra S para nos referirmos

aos filhos e filhas Surdas, conforme o quadro abaixo:

QUADRO I — Nomes ficticios das maes e dos filhos e das filhas Surdos/as

Mariana Saulo
Marlene Samir
Marileide Sabrina
Meércia Serafim
Melissa Silvio

Mirtis Simone
Monica Sodré
Monalisa Sheila

Fonte: Dados da pesquisa, (2015).

Na intencdo de conhecer o contexto que envolvia as mées participantes da pesquisa,
aplicamos com elas um questionario sécio-demogréafico, obtendo as informacdes descritas no
quadro a seguir:

QUADRO I1 - Sintese do perfil s6cio demografico das mées

Mariana Ensino Médio Vendedora Casada R$ 1.900 Quatro (mée, Dois
completo (incluindo pai e filhos) | (filho mais novo
beneficio) é surdo)
Marlene 29 Ensino Médio Balconista Solteira R$ 1.200 Trés (mde e | Dois (filho mais

completo filhos) novo é surdo)
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Marileide 27 Ensino Médio Do lar Solteira R$ 930 Dois (mde e | Duas (filha mais
Incompleto (beneficio + filha) velha é surda)
bolsa
familia)
Mércia 33 Ensino Diarista Amasiada R$ 1.800 Quatro (m&e, = Dois (filho mais
Fundamental filhos e novo é surdo)
completo amiga)
Melissa 26 Ensino Do lar Solteira R$ 788 Dois (mée e Um
Fundamental (beneficio) filho)
incompleto
Mirtis 41 Ensino Do lar Amasiada R$ 1.200 Quatro (mae, = Duas (filha mais
Fundamental companheiro nova é surda)
incompleto e filhas)
Ménica 30 Ensino Professora Casada R$ 2.100 Trés (mae, Um
Superior companheiro
completo e filho)
(Pedagogia)
Monalisa 32 Ensino Médio Autdnoma Solteira R$ 1.700 Quatro (mae Trés (filha do
completo (incluindo | filho e filhas) meio € surda)
beneficio)

Fonte: Dados da pesquisa, (2015).

Observando o Quadro Il, vemos que a idade das mées oscilava de 23 a 41 anos,
apresentando uma média de aproximadamente 30 anos, o que as situa num contexto social e
politico de redemocratizacao do pais e de também expansdo do ensino. Elas vém, nos ultimos
anos, sendo beneficiarias dos investimentos federais, no que tange a educacdo mantida pelo
Estado, e assistindo a expansdo do modelo de educacgéo inclusiva em detrimento da escola
bilingue.

Ao observarmos o grau de escolaridade das maes, notamos que quase todas tém no
maximo ensino médio, todas foram alfabetizadas em suas linguas maternas, neste caso a
Lingua Portuguesa, o que nos permite inferir que o acesso a alfabetizacdo em sua lingua
materna pode representar para estas um empoderamento no que tange as situacdes cotidianas
percebidas em um mundo letrado.

Dado também notério seria 0 de que apenas uma das maes pesquisadas possuia
graduacdo em nivel superior, 0 que confere a seu grau de escolaridade a maior renda entre as
pesquisadas, além de também uma formulacdo de concepcbes mais embasadas e reflexivas no
tocante a temética proposta.

A maioria das familias retratadas apresentam acima de trés membros, sendo que
apenas duas apresentam em seu nucleo familiar apenas dois sujeitos, a mée e o filho ou filha.
Um fato que corrobora o aspecto apresentado € que, das oito maes entrevistadas, apenas trés

fizeram mencgdo & presenca de um companheiro como membro integrante de suas casas.
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Dentre estes, apenas um € identificado como pai das criancas. Neste sentido, consideramos
que é vidvel uma discussdo em torno dos Estudos de Género, considerando a construgao
desigual de poder entre 0 masculino/pai e o feminino/mée no processo de convivio, educacao
e participacdo na vida dos/as filhos/as Surdos/as, haja vista que é recorrente a predominancia
da figura materna em posic¢des de enfrentamentos e luta no tocante ao processo de incluséo e
a efetivacgdo dos direitos de seus filhos e/ou filhas. Todavia, ndo focaremos aqui nesta questéo,
sendo interesse de uma futura pesquisa.

Por fim, levantando a quantidade de filhos das familias apresentadas, percebemos
que estas variam de um a trés filhos e/ou filhas. No entanto, ha que se ressaltar que em apenas
um dos casos o filho Surdo é o mais velho e que, em outro caso, a filha Surda é a segunda de
trés. Em todos os outros casos, os filhos/filhas Surdos sdo os mais novos ou mesmo filhos
unicos, o que nos permite inferir que o nascimento de uma crianga Surda pode significar a

inibicdo da familia em gerar um outro filho e/ou filha.

2.3 Campo da pesquisa

Como ja destacamos, o campo se constitui como elemento fundamental tanto na
pesquisa qualitativa, quanto na pesquisa de cunho etnografico. Neste sentido, nosso campo de
pesquisa ganha lugar de destaque, pois ele representa um lugar de vivéncias e trocas de
saberes, tanto para a pesquisadora quanto para as méaes investigadas.

O campo da pesquisa foi a escola e as residéncias em que moravam as entrevistadas.
Como ja explicamos anteriormente, na sessao em que contextualizamos a pesquisa, 0 campo é
um lugar comum e de vivéncias da pesquisadora e dos sujeitos participantes.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a instituicdo de ensino
foi construida e iniciou suas atividades em 15 de margo do ano 2000, sendo sua inauguragéo
oficial no dia 28 de junho do mesmo ano.

A escola oferecia Ensino Fundamental do primeiro a0 nono ano e o primeiro € 0
segundo segmento da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Destacava-se como escola polo
no atendimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos Surdos. Oferecia também curso de
Libras gratuitamente para a comunidade em geral, priorizando o publico que tinha convivio
direto com pessoas Surdas, a exemplo dos familiares e amigos dos alunos Surdos e alunas

Surdas.
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Todas as residéncias das entrevistadas ficavam situadas no mesmo bairro da escola:
Mangabeira. As casas tinham caracteristicas humildes e com estrutura fisica basica e, em
alguns casos, minimas. Eram residéncias proprias, compostas geralmente por sala, cozinha,

um quarto (em alguns casos dois) e um banheiro social.

2.4 Sobre a investigacao

Angrosino e Flick (2009) afirmam que a pesquisa qualitativa de viés etnografico
permite a combinacdo de varias técnicas de investigacdo para a coleta de dados, a exemplo de:
observacgdes, entrevistas, histérias de vidas, analise de documentos, fotos, videos, dentre
outros. Desta forma, voltamo-nos para os trés primeiros e os utilizamos no processo de
investigacdo do nosso estudo.

Para Caldeira (1995), no campo da pesquisa de carater etnografico, o pesquisador é
considerado o principal instrumento da coleta de dados. Concordando com a autora, fomos a
campo e passamos a vivenciar algumas acdes do cotidiano doméstico e escolar das mées e das
criancas Surdas. O contato mais préximo com as participantes foi essencial, mas, ao mesmo
tempo, foi importante também buscar interferir o minimo possivel em seus comportamentos.

Liudke e André (1986) definem os seguintes instrumentos como essenciais na
pesquisa qualitativa de carater etnografico: a observacdo participante, permitindo a
pesquisadora ter o contato direto com a realidade; a entrevista como meio de obter mais
profundidade com relacdo as informacdes; e a analise documental complementado também os
dados coletados. Respeitando tais consideracdes, pautamos nossa investigacao.

O processo de obtencdo dos dados foi realizado em trés etapas. Primeiramente,
voltamo-nos para o levantamento das informacfes necessarias ao acesso as familias. Para
tanto, solicitamos a gestora da escola o acesso as fichas dos alunos Surdos matriculados e
assiduos as aulas. Permitido o acesso, iniciamos a triagem. Devido a vivéncias anteriores na
instituicdo, enquanto professora, ja era do nosso conhecimento que todas as responsaveis
pelos alunos Surdos eram suas mées.

No total, a escola tinha treze alunos/as Surdos/as matriculados, porém ndo nos foi
autorizado ligar para a mae de um desses alunos, sob a justificativa de que a familia era muito
“complicada” e de dificil comunicagdo. Sendo assim, ligamos para as demais maes,
explicamos a pesquisa e perguntamos se as mesmas tinham interesse em participar.

Obtivemos éxito com nove mdes, porém uma delas precisou mudar de cidade por motivos
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pessoais. Marcamos entdo um encontro para que a pesquisa fosse apresentada de maneira
formal e as mées assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Alguns
desses encontros ocorreram na propria instituicao e outros em suas residéncias.

No primeiro contato pessoal, ja tinhamos em mdos um diario de campo, pois
entendemos que a partir dali j& estdvamos obtendo dados relevantes para a nossa pesquisa.

A segunda etapa da coleta de dados refere-se a aplicacdo dos roteiros de entrevista
semi-estruturada. As entrevistas foram realizadas com algumas mées em suas residéncias e
com outras no préprio ambiente escolar, devido ao fato de as mesmas alegarem trabalhar o dia
inteiro e ndo disporem de tempo para que as entrevistas fossem feitas em suas residéncias.

A terceira etapa consistiu em observagdes das interagdes entre as mées e os filhos
Surdos e filhas Surdas. As observacfes se deram em momentos de vivéncias familiares na
prépria escola, com a autorizacdo da gestora da instituicdo. Os momentos consistiram na
confraternizacdo do dia das mées e um passeio ao zooldgico da cidade.

Sendo assim, os dados foram coletados, sobretudo, através das observacoes
registradas no diario de campo, das gravacGes das entrevistas e, ainda, através das conversas
informais com as mées.

A escrita no diario de campo era realizada logo ap6s as observagdes, o que permitiu
que participdssemos mais livremente nos momentos das vivéncias com as maes,
principalmente nos episodios de interagdo entre maes e filhos/as.

Com relacdo as gravacdes das entrevistas, procuramos fazer com que o gravador de
voz inibisse 0 minimo possivel as mdes no momento das entrevistas, de forma que
procuramos manté-lo, na medida do possivel, estatico em um local fixo. Geralmente, as
gravacdes individuais das entrevistas duraram por volta de quinze minutos, totalizando duas
horas e seis minutos de gravacao.

As transcri¢cdes foram digitadas, buscando registrar o maximo possivel o cenario das
entrevistas, separando o que eram as falas da pesquisadora das falas das mées, e ainda
colocando momentos considerados relevantes que o dudio ndo conseguiu captar, a exemplo de
expressdes faciais e corporais, anotacdes contidas no didrio de campo e, ainda, articulacdes
com o referencial teorico.

Dessa forma, ja na propria transcri¢do, iniciamos o cruzamento dos dados coletados,

0 que nos ajudou a contextualizar as informagdes no momento das analises dos dados.
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2.5 Organizacao e Analise dos Dados

Partimos da ideia de que os dados seriam o caminho do qual emergiria o referencial
tedrico, como base da nossa discussdo analitica.

Organizamos os dados da seguinte forma: selecionamos trés categorias principais,
duas relacionadas as concepc¢des em torno das pessoas Surdas e sua imagem social, as quais
denominamos Deficiéncia e Diferenca, e uma categoria que remetesse ao aprendizado da
lingua de sinais, a qual denominamos de Libras. Em seguida, partimos para a fase que
chamamos de “garimpagem”, na qual selecionamos as falas e as observag6es que se referiam
diretamente as categorias Deficiéncia e Diferenca e Libras.

Nas categorias Deficiéncia e Diferenca, buscamos trazer uma discussdo pautada nos
conceitos de deficiéncia e diferenca apresentados pelos Estudos Culturais da Educacdo, sem
perder de vista a ideia da existéncia de variantes dessas concepcdes. Dessa forma, articulamos
0S conceitos teodricos sobre o que é ser Surdo com as falas das entrevistadas, de forma a
estabelecer um cruzamento entre elas.

Sendo assim, nessa fase da andlise, nosso interesse foi de ndo s6 conceituar as
concepgdes apresentadas, nas vertentes tedrica e pratica, mas apontar nosso posicionamento
guanto ao que acreditamos ser o caminho mais adequado de se conceber o universo Surdo e a
pessoa Surda.

A variacdo entre os termos surdez e condicdo Surda se faz constante. Assim,
buscamos diferenciar as concep¢des no momento da andlise, se a concepcdo clinico-
terapéutica — da surdez — ou social-antropoldgica — da condicdo Surda. Consideramos
importante deixar claro que o termo “condi¢do surda” ndo ¢ uma criagdo nossa, mas uma
adaptacdo do termo “estar sendo surdo (é possivel ser surdo e estar no mundo)”, do
investigador Paddy Ladd (2005), termo este que sera melhor explicado na discusséo analitica.

Com relagdo a categoria Libras, buscamos identificar, nas falas das entrevistadas,
quaisquer conceitos, conhecimentos e julgamentos sobre a lingua de sinais. A partir deste
recorte, tentamos articula-lo ao conhecimento tedrico sobre a lingua de sinais, principalmente
no que tange a importancia de sua apreensdo para um convivio social menos excludente entre
pessoas Surdas e pessoas ouvintes.

Dessa forma, a organizacdo e andlise dos dados se deram através do didlogo entre as

informacdes obtidas no campo da pesquisa (entrevistas e observacdes) e os referenciais
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tedricos sobre as temaéticas abordadas, buscando responder aos objetivos propostos para este
estudo. Com isso, esclarecemos que ndo ha uma separacdo entre capitulo tedrico e anélise dos
dados. Os dados estdo articulados com a teoria e a analise da pesquisadora, por entendermos

que as informacdes tedricas e os dados coletados fazem parte de um continuum.



3. SER SURDO: DEFICIENCIA OU DIFERENCA? O QUE PENSAM AS
MAES?

[...] ndo é dificil pressupor que o fato de alguém da familia ser identificado
por critérios objetivos, médicos ou educacionais, como surdo, constitui-se
numa experiéncia que marca tanto a crianga como a familia, e que pode
alterar o funcionamento intersubjetivo de todos, na medida em que tal
diferenca impde, de forma imprevista e definitiva, a perda para sempre da
ilusdo do filho perfeito (CARVALHO, 2000, p. 69).

Tomando como referéncia as expectativas criadas no ambiente familiar em fungéo da
crianca idealizada, geralmente, mées, pais e demais familiares reagem com frustracdo frente
ao diagnostico de alguma deficiéncia. Petean (1995) afirma que a familia vive uma situacao
de “luto”, haja vista que tem que lidar com uma espécie de “morte” do bebé perfeito, da
crianga sonhada, idealizada.

Com relacdo especificamente a crianca Surda, pelo fato de a surdez néo ser visivel ao
nascimento, 0s pais comecam a suspeitar de que a crianga nao esta reagindo como o esperado
um pouco mais tarde (LUTERMAN, 1979). Aos primeiros indicios, a familia vive uma
situacdo de descrenca, resistindo a pensar que alguma coisa “possa estar errada”. Essa
situacdo de descrenca se configura como a negacgéo.

Geralmente a familia ndo s6 ignora o fato da crianca ndo corresponder, como se
espera as situacdes e estimulos sonoros do cotidiano, mas passa a interpretar qualquer
movimento da criangca como resposta ao som. Ocorre assim uma racionalizacdo, atraves da
qual a familia cria alternativas ficticias que substituam a dor realista, com explicagcbes como: a
crianca ouve 0 que quer ouvir e/ou a crianca ndo esta falando porque faz parte da historia da
familia falar tarde.

Essas situagdes podem ser minimizadas porque, mais recentemente, a partir da Lei
Federal 12.303/10, tem sido feito o exame de Emissfes OtoacuUsticas Evocadas (EOA),
conhecido como o Teste da Orelhinha, nos trés primeiros dias de vida da crianca. Este teste
visa diagnosticar a surdez no bebé. Com isso, as etapas de luto e descrenca podem ser banidas
ou vividas precocemente nas familias de criancas Surdas. Com o diagnostico da surdez, as
familias, em geral, sdo expostas a outras narrativas. As mais comuns tém sido as que estéo
envoltas em mecanismos de “cura”, como é 0 caso do implante coclear, considerada uma

versdo atualizada da concepcdo clinico-terapéutica.
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Em oposicdo a essa concepgdo existem outras. Entre elas, a concep¢do socio-
antropoldgica, que imprime a condicdo Surda o status da diferenca. Assim, o Sujeito surdo é
reconceitualizado como pertencente a uma comunidade minoritaria que partilha uma lingua —
a Lingua de Sinais -, valores culturais, habitos e modos de socializacdo proprios (SKLIAR,
1997).

3.1 Concepcbes em torno da Pessoa Surda

Lopes (2004, p.7) afirma que “a surdez ¢ uma grande invengao”. Com isso, a autora
ndo nega a materialidade inscrita no corpo, mas trata a peculiaridade Surda como uma
construcdo cultural, fundamentada em distintas narrativas, oriundas de distintos campos
discursivos — “clinicos, linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filoséficos, etc.” (p.7).

De acordo com o investigador britanico Paddy Ladd (2005) esses campos discursivos
deram origem a, no minimo, trés formas estruturadas de conceber a condi¢do Surda, quais
sejam:

e clinica-terapéutica, que se estrutura com base nos conceitos médicos e é

fortalecida no bindmio normal versus anormal;

e social-antropoldgica, que entende a pessoa Surda como alguém que possui um
corpo com impedimento, mas é, ao mesmo tempo, expressdo da diversidade
humana, ou seja, h4 uma divisdo entre a deficiéncia e a diferenga. Esta
concepcdo ¢ adotada e fortalecida na Convencéo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, ocorrida em Nova York, em marco de 2007, e
promulgada no Brasil, em agosto de 2009;

¢ linguistica-cultural, que, enquanto modelo hegemoénico, dissolve a diferenca
Surda no conceito da diversidade, ndo levando em consideracao a distin¢do dos
conceitos de diferenca e diversidade. Esta concepc¢éo é a adotada pela politica do
Ministério da Educacdo, base para a estruturacdo da educacdo bilingue.

Embora identifiqguemos as trés concepc¢des em torno da condigdo Surda, optamos por
desenvolver aqui uma discussdo com base nas concepgdes clinico-terapéutica e socio-
antropologica, tendo em vista que sdo estas que mais aparecem nas falas das maées
entrevistadas. Logicamente, enquanto politica pdblica, a concep¢do linguistico-cultural é

considerada em nosso estudo, sobretudo na analise dos dados.
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Buscamos articular essas concepgdes as categorias Deficiéncia e Diferenca,
apontando os aspectos peculiares de cada uma em articulacdo com os dados coletados, as
teorias e ideias num contexto que chamamos de vai-e-vem, haja vista que varias discussoes
séo retomadas a todo instante.

O debate sobre as concepgfes clinico-terapéutica (Surdez) e sdcio-antropolégica
(condicdo Surda) é uma realidade. Entendemos que a apropriacdo de uma dessas concepgdes é
decisiva para a tomada de decisao sobre 0s processos educacionais dos Surdos.

No contexto da abordagem sdcio-antropoldgica, varios estudiosos tém
problematizado as tematicas da area, com base nos Estudos Culturais da Educacdo, que traz
em seu bojo as categorias de cultura, identidade e diferenca, formalizando o que tem se
chamado Estudos Surdos.

Laddy (2005) esclarece que o termo Deafhood — Deaf + hood sendo a primeira parte
referente ao significado Surdo e a segunda referente ao termo condi¢cdo ou estado —
comumente utilizado na lingua inglesa para identificar o processo de reconhecimento e
afirmacdo da identidade Surda, sendo este, fruto de resisténcia aos discursos e praticas
colonizadoras dos ouvintes. Esse termo ressalta que a vulnerabilidade social a qual o surdo
constantemente é submetido da espaco a forca do povo Surdoe ao mesmo tempo revela o
sentido de processo de desnaturalizacdo das praticas audistas/oralistas. Laddy (2005) ainda
afirma que o termo Deafhood é uma melhor alternativa para substituir o termo Deafness — que
traduz-se como surdez — tendo o segundo direta relacdo ao ideario biomédico e portanto
patoldgico.

Assim, atribuimos o termo Condicdo Surda como uma forma mais positiva de
compreender a pessoa Surda, bem como de afirmar-se Surdo/a, pois este emerge do campo de
luta deste povo e permite a afirmativa de “ser Surdo”.

Nesta perspectiva, a fim de atingir o objetivo de analisar as concep¢des da condicao
surda reveladas nas falas das maes entrevistadas, com base nos conceitos compreendidos
dentro das categorias Deficiéncia e Diferenca, contamos com a contribui¢do de autores dos
Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, a exemplo de Hall (2000, 2006), Woodward (2000),
Silva (2000), Thompson (1995), Perlin (2003, 2005), Skliar (1997, 2005), Sa (2006), Oliveira
(2004), Lopes (2004, 2011), Santana (2007) entre outros, apropriando-nos da ideia do “‘estar
sendo surdo”, desenvolvida pelo investigador Surdo Paddy Ladd (2005), no termo “condi¢éo

surda”, para ressignificar o sentido de ser Surdo.



33

3.1.1 Surdez: Uma Deficiéncia

Para os Estudos Surdos, a concepg¢do clinica é compreendida como uma pratica
discursiva interna, que pode ser analisada a luz dos estudos de Foucault (2001), em Os
Anormais, quando relata o tratamento realizado nas pessoas com lepra e peste. Com relacdo a
lepra, as pessoas eram separadas e colocadas distantes de suas cidades, pois considerava-se
que, assim, era possivel manter a cidade pura. No caso da peste, os locais onde eles habitavam
passavam a ser demarcados, como forma de inibir as pessoas de estarem ali.

Esse policiamento é definido, por Foucault (2001), como disciplina. Por meio dela,
era organizado o espaco, controlado o tempo, vigiada e registrada continuamente as condutas,
a fim de se obter certo conhecimento sobre os individuos em questdo. Esse controle, que s
era possivel com a separacdo dos doentes do convivio social, era fundamental para a
qualificacéo e a corregéo.

Assim como aconteceu com os doentes, deu-se também com as pessoas com
deficiéncia, neste sentido ser surdo e conviver em sociedade significava constante risco de
contagio, devido o status de doenca atribuido a condicdo. O mecanismo de disciplinamento
foi aplicado a todas, inclusive as pessoas Surdas. Isso foi uma constante na trajetéria histérica
dos Surdos. Como ilustracdo, recorremos as iniciativas de Graham Bell, que atuou junto ao
governo americano, propondo medidas eugenistas, entre elas o impedimento do casamento
entre Surdos. Assim, “evitavam” que a “raga surda” proliferasse, “evitando” também o
desenvolvimento da comunicacdo por meio dos sinais (SOUZA, apud LANE, 1998).

Outro exemplo foi a criacdo das escolas especiais, das classes especiais e, na versao
atualizada, das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). No campo da
medicina, havia os tratamentos oferecidos para cura da surdez, existentes até hoje. Este campo
pode ser considerado o lécus do conceito patoldgico da surdez, visto que é nele que esse
conceito se constroi e se afirma.

Lunardi (2002) diz que, apesar da ideia de comparacdes entre padrbes ser muito
antiga, a nocdo de normalidade é uma realidade relativamente recente, surgindo através da
chamada “biopolitica” da humanidade, entendida “como a maneira pela qual se tentou
racionalizar os problemas propostos a pratica governamental, pelos fendbmenos proprios a um
conjunto de seres vivos constituidos em populagdo: satde, higiene, natalidade, racas”

(FOUCAULT apud LUNARDI, 2002, p. 2).
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Neste sentido, a partir do século XVIII, o Estado Moderno assumia a funcdo de
controlar a salde da populacdo e, com isso, a economia de ordem capitalista volta-se para o
corpo social, que passa a ser forca produtiva e de trabalho. Para o corpo ser forte, produtivo e
controlavel, era preciso uma série de técnicas de adestramento, para instalar comportamentos
adequados naqueles que, de alguma forma, fugiam da normatividade social.

As pessoas passaram, entdo, a ser medidas e rotuladas, considerando determinados
parametros. O desvio nesses padrdes era entendido como anormalidade. Para Foucault (2001),
0s métodos disciplinadores, por meio de controle minucioso de doutrinacdo dos corpos, sdo
estabelecidos como uma forma de dominacdo que, diferente da escravidao, da domesticagéo e

da vassalidade, nutrem um sistema que transforma o corpo em mais obediente e (util.

Trata-se, ao contrario, de uma série de diferencas sutis, e constantemente
observadas, entre os individuos que estdo doentes e 0s que ndo estdo.
Individualizacéo, por conseguinte divisdo e subdivisdo do poder, que chega a
atingir o grdo fino da individualidade (FOUCAULT, 2001, p.57).

A surdez imprime anormalidade as pessoas Surdas, lancando mao de estratégias
clinicas e terapéuticas de correcdo, através de processos de oralizagdo. E considerada uma
patologia, tendo suas causas reveladas sob as formas congénitas e adquiridas. Quando a
surdez é tida como congénita, implica dizer que a pessoa nasceu surda, devido a carga
hereditaria ou influéncia genética, ou teve alguma complicacdo no periodo pré-natal, a
exemplo de doencas como rubéola ou meningite, ou no perinatal, no momento do parto ou
poucas horas apds o parto, a exemplo de infeccBes. A surdez adquirida é a que acontece
guando a pessoa nasce com o0s niveis de audicdo considerados normais ou ideais e, por algum
motivo patoldégico (infeccdes, lesbes e toxidades farmacoldgicas) ou acidental, perde a
capacidade auditiva.

A surdez é medida, assim, sob o norte da eficiéncia do canal auditivo. Portanto, é a
funcionalidade deste em percep¢do de decibéis que definird se a pessoa € surda ou ndo. Os
niveis de surdez sao classificados em: Surdez leve (26 a 40 dB); Surdez moderada (41 a 70
dB); Surdez severa (71 a 90 dB); Surdez profunda (91 dB em diante).

Como forma de sanar a surdez, os discursos clinicos (audiologistas) oferecem opgdes
gue buscam/prometem amenizar os transtornos por ela causados, a exemplo do implante
coclear. De acordo com Roots apud Santana (2007, p. 27), “o implante seria algo parecido a

um ouvido biodnico, diretamente implantado na coclea”.
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A surdez implica numa gama de padronizac¢@es que buscam medir o que é normal e o
que é anormal. Santana (2007) diz que existe uma linha ténue entre o que € considerado
normal e 0 que é considerado anormal. O autor também fala que “O grau de proximidade e
distancia da normalidade sdo medidos pelo “avaliador’, geralmente por meio de
procedimentos fechados de avaliacdo” (p. 23). Tendo como pardmetro avaliativo o carater da
norma, o avaliador que, geralmente, é 0 médico especialista/audiologista, ocupa posic¢éo de
superioridade, cabendo a ele decidir quem possui caracteristicas normais e anormais.

Para entender a concepcdo patologica, desde sua origem lexical, Santana (2007)
afirma que, no campo da linguagem, pathos tem sentido de afasia, disartria, atraso de
linguagem, distrbio fonologico, entre outros, o que o autor define como diretamente ligado
ao “peso da tradigdo gramatical do falar e escrever bem” (p. 23). Ja Morato apud Santana,
(2007) destaca que existem estados patologicos da linguagem que ndo sdo resultantes apenas
do pathos, mas da normalidade, enquanto fendmeno linguistico. Portanto, implica dizer que
ser surdo no sentido do pathos € ser constantemente comparado ao padrdo ouvinte, sendo o
falante o modelo ideal.

No campo da medicina, a surdez é entendida como uma alteracdo organica, que
compreende uma parte do corpo que apresenta alteracdo ou déficit (TAVARES, 2001). Esta
forma de ver a surdez é conhecida na literatura como clinico-terapéutica (SKLIAR, 1997).
Nela, a surdez é uma doenca/déficit/deficiéncia que necessita ser tratada, visando a sua
“cura”. A “cura”, nos casos de criangas que nascem surdas, esta relacionada, na maioria das
vezes, ao aprendizado da linguagem oral, ao uso de aparelho de amplificacdo sonora
individual (AASI) ou mesmo o implante coclear.

E importante aclarar as diferenciagdes existentes nesses mecanismos de “cura da
surdez”, haja vista que eles se distinguem entre si, o que sugere um leque de possibilidades na
escolha que os pais e familiares fardo para solucionar o “problema” da surdez.

A oralizacdo se configura num processo de aprendizagem da lingua oral por parte
dos Surdos. Neste sentido, oralizar o surdo significa submeté-lo ao universo sonoro ouvinte,
de forma que, para obter o éxito da oralidade, as pessoas Surdas sdo submetidas a
treinamentos fonaudioldgicos, nos quais “aprendem” a falar por meio de repetigdes de
movimentos vocalicos, a fim de reproduzir o som emitido pelo falante.

Outra maneira de “cura” da surdez ¢ a utilizagdo do aparelho auditivo que,
tecnicamente, da a oportunidade de o Surdo se tornar um falante. O Aparelho de

Amplificacdo Sonora Individual - AASI tem como objetivo ajustar e transmitir os sons da fala


http://www.direitodeouvir.com.br/noticias-aparelhos-auditivos/aparelho-auditivo/index.php?option=com_content&id=21&layout=blog&view=category&Itemid=140
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e do ambiente, para atender as necessidades do usudrio, ou seja, este dispositivo eletrdnico
tem a missdo de amplificar as ondas sonoras transmitidas pelo ambiente de maneira que
possibilite a seu usuario reconhecer e reproduzir os sons.

O Implante Coclear diferencia-se das experiéncias da oralizacdo e do uso do aparelho
auditivo, haja vista que € um equipamento implantado cirurgicamente e tem a funcdo de
estimular o nervo auditivo e recriar as sensa¢fes sonoras. O implante coclear é composto por
dois sistemas principais, 0 sistema externo e o outro interno. Este é formado por um receptor e
um arranjo de eletrodos que sdo posicionados dentro da coclea, o qual é conectado a outro
receptor que funciona como um decodificador dos impulsos sonoros, implantado na regido
atrés da orelha, por debaixo da pele. No receptor externo, encontra-se uma antena e um ima,
que servem para fixar a unidade externa e captar os sinais elétricos. A unidade interna
funciona através de radiofrequéncia e a parte externa é composta por um processador de fala,
uma antena transmissora e um microfone, sendo esta a parte aparente do implante.

Frente ao exposto, podemos dizer que, de forma resumida, a concepcdo clinico-
terapéutica da surdez tem como objetivo principal reabilitar o surdo com intencéo de iguala-lo
ao universo ouvinte. A fala oralizada é a sua principal meta. As pessoas Surdas sdo percebidas
como portadoras de um impedimento/defeito que as impossibilita de estarem e atuarem de
forma igualitaria na sociedade.

3.1.2 Condigdo Surda — Uma Diferenca

Pensar a pessoa Surda no sentido da diferenca é compreendé-la em seu aspecto
cultural, rompendo com o estigma patoldgico. S& (2006, p.1) define cultura como “um campo
de forgas subjetivas que da sentido(s) ao grupo”. Sendo assim, compreendemos que 0 sentido
do termo cultura no campo de estudo dos Surdos se define como uma forma de afirmar a
identidade dessas pessoas em seus aspectos mais especificos e se concretiza no espacgo
linguistico, sendo a lingua de sinais a marca subjetiva da cultura Surda. “Culturalmente
produzimos o normal, o diferente, o anormal, o surdo, o deficiente, 0 desviante, o exotico, o
comum, entre outros que poderiam compor uma lista infindavel de sujeitos” (LOPES, 2004,
p. 8).

Neste sentido, compreendemos que qualquer forma de representacdo que utilizamos

para definir alguém ou algo é fruto de uma construcao cultural, construcdo essa que adotamos
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de forma mecénica, aceitando-a quase que naturalmente. Ao desnaturaliza-la, caminhamos na
direcdo de reflexdes mais contundentes, adentrando no estudo articulado entre cultura e
identidade Surda, que aqui se caracteriza como diferenca.

Torna-se claro que a concepcdo socio-antropoldgica se sustenta sobre os pilares da
cultura. Ela ndo busca necessidades de comparac6es entre os diferentes sujeitos, pertencentes
a diferentes grupos culturais. Pertencer a um grupo facilita entender a ideia da diferenca
cultural.

De acordo como Perlin (2003) “[...] no confronto com os espagos culturais, as
posicOes surdas se apresentaram inclusive complexas, mutiladas, reestruturadas, desanimadas,
rejeitadas, consideradas inferiores e mantidas na inaptiddo” (p. 36).

Perlin (2003, p.40) mostra que € preciso atentar para o caminho da construgédo
cultural dos Surdos como um “campo de conhecimento elastico, onde se avolumam as
possibilidades a partir de teorias e praticas de significagio”. E neste “campo de conhecimento
elastico” que as identidades Surdas se constituem, de forma plural, haja vista as diferentes
possibilidades de vivenciar socialmente a condi¢ao Surda.

De acordo com Burbules (apud LOPES, 2011), o pertencer a um grupo cultural gera
situacOes de fortalecimento e mobilizagdo na luta de validagéo de suas diferencas culturais e
inclusdo em suas comunidades. Sendo assim, a diferenca dos Surdos se constitui no l6cus, nas
formas de experimentar socialmente a sua constituigdo corporal, que, como dito acima, se
concretiza no espacgo linguistico, da lingua de sinais. Ser surdo é, portanto, experimentar o
mundo de maneira visual, como uma forma singular de construir a historia, 0s contextos

sociais, a politica. E uma maneira diferente e singular de conceber o mundo.

(Os) Estudos Surdos problematizam justamente aquilo que em geral ndo é
problematizado, nem na educacao especial, nem em outras abordagens desta
tematica. O nosso problema, em consequiéncia ndo € a surdez, ndo sao 0s
surdos, mas sao as representagdes dominantes, hegemonicas e “ouvintistas”
sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos. Desse
modo a producdo é uma tentativa de inverter a compreensdao daquilo que
pode ser chamado de “normal ou cotidiano” (SKLIAR apud PERLIN, 2003,
p. 39).

Por acreditarmos que o conceito de diferenca ndo pode ser discutido profundamente
sem o0 amparo do conceito de identidade, iremos aprofundar esta discusséo na secao intitulada
“Dialogando com 0s Conceitos lIdentidade e Diferenga dos Estudos Culturais e com as
Concepgdes de Deficiéncia e Diferenga da Otica Clinica”. A intencdo aqui foi conceituar

brevemente a concep¢éo em torno da pessoa Surda, percebida sob o conceito da diferenca.
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3.1.3 Lingua de Sinais — Um Breve Contexto Histérico

Karnopp (2004, p.103) aponta que a lingua de sinais € a lingua natural existente nas
“comunidades linguisticas de pessoas surdas”, tendo, segundo Wriggley apud Karnopp (2004)
seu reconhecimento linguistico, politico e social reportado nas declaracées da UNESCO, da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), da Federacdo Mundial dos Surdos e do Encontro
Global dos Especialistas.

As linguas de sinais ndo sdo simplesmente gestos aleatorios e mimicos, como muitas
pessoas pensam. Ao contrdrio, possuem regras gramaticais e estruturas préprias, sendo
diferenciadas das demais linguas por ter uma modalidade viso-espacial.

A Lingua Brasileira de Sinais € a lingua natural das pessoas Surda, no Brasil. Ela é
reconhecida através da Lei n° 10.436/2002 e pelo Decreto-lei 5.626/2005.

Art.1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressdao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS a
forma de expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

O artigo primeiro reconhece a Libras como meio de comunicagéo ou de expresséo a
ser utilizado pelas pessoas Surdas, mas somente no paragrafo Gnico do mesmo artigo lhe é
conferido o status de lingua, com recursos e estrutura gramatical propria. E a comunidade
Surda responsavel por preservar sua cultura, sua lingua e direitos.

A Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida no Brasil desde 2002, porém ainda
continua sendo desconhecida ou até mesmo ignorada pela maioria dos brasileiros, sendo
considerada ainda, por muitos, como meros gestos ou mimicas. O fato de os surdos se
configurarem como uma minoria linguistica dificulta a sua forma de comunicacao e interacao
com a sociedade majoritaria.

Ao investigar o processo historico de luta pelo direito ao uso da lingua de sinais,
verifica-se que este € marcado por diversos momentos de opressao, proibicao, discriminagéo e
preconceito. Essas questBes histdricas ddo a dimensdo da situagdo dos Surdos quanto ao uso
dos sinais, ja que sdo nos caminhos da histéria que se acham respostas a questdes essenciais

para o esclarecimento e contextualizagdo do atual cenario da lingua de sinais.
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Esse conhecimento atrelado & aproximacdo da cultura Surda sdo passos importantes
para compreender as nuances que permeiam as identidades Surdas.

Na antiguidade, os Surdos eram vistos de forma negativa, como pessoas que nao
podiam ser educadas, sendo tratados como individuos enfeiticados e castigados pelos deuses,
dignos de piedade e compaixdo; ou eram abandonados e até sacrificados de forma mais
desumana pela familia. Era seguida a regra utilizada para todos aqueles que nasciam fora dos
padrdes da normalidade. Por exemplo, em algumas sociedades, como Roma, onde prevalecia
0 espirito guerreiro, existia a pratica do sacrificio para aqueles que nasciam com algum tipo
de deficiéncia, fosse ela fisica ou mental. Nessas sociedades, os Surdos eram vistos como
improdutivos e inuteis, eram marginalizados e tidos como anormais.

No século XVI, na Europa, encontra-se com mais facilidade registros a respeito da
educacdo para surdos com métodos mais direcionados. Segundo Sampaio (2007), Joran
Conrad Amman desenvolveu o método de leitura labial, diretamente relacionado ao treino da
observacdo dos movimentos dos labios no momento da producédo da fala em associacdo com
0s sons da fala.

De acordo com Soares (1999), um médico, matematico e inventor de um método
para ensinar pessoas Surdas a ler e a escrever, chamado Gerolamo Cardano, que viveu entre
1501 a 1576, afirmava que o Surdo tinha a capacidade de aprender a escrita da lingua oral,
pois esta seria a representacao da fala, e defendeu que eles deveriam aprender a lingua labial e
a escrita.

Foi no inicio do século XVI que surgiram os primeiros educadores de pessoas
Surdas. O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-1584) criou uma escola de
professores de Surdos. Ele foi um importante educador e utilizava como metodologia de
ensino a datilologia — que é a representacdo manual das letras do alfabeto — a escrita e a
oralizacdo. Soares (1999) diz que o monge ensinava primeiro a escrita de nomes de objetos e,

sO depois, ensinava o Surdo a falar.

Esta preocupagdo educacional de surdos deu lugar as apari¢cbes de
numerosos professores que desenvolveram, simultaneamente, seus trabalhos
com o0s sujeitos surdos e de maneira independente, em diferentes lugares da
Europa. Havia professores que se abocavam na tarefa de comprovar a
veracidade da aprendizagem dos sujeitos surdos ao usar a lingua de sinais e 0
alfabeto manual e em muitos lugares havia professores surdos (STROBEL,
2006, p. 248).
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O século XVIII é considerado um dos periodos mais férteis no que diz respeito a
educacéo de Surdos. Foi nessa época que o monge francés Charles Michel de L’Epée criou 0s
Sinais Metddicos, combinando a lingua de sinais com a gramatica sinalizada francesa, ou seja,
0 monge francés criou 0 metodo viso-gestual com o objetivo de ensinar os Surdos a ler e
escrever. Para ele, como os Surdos ndo conseguiam estabelecer uma comunicagcdo com o
professor, eles ndo aprendiam. No entanto, fez grande diferenca a observacdo de que
conseguiam se expressar usando as maos.

Soares (1999) diz que esse método consistia na comunicacdo com os Surdos atraves
de gestos, com o intuito de instrui-los de maneira rapida. Nessa época, teve um aumento
significativo do nimero de escolas e, consequentemente, do ensino da lingua de sinais. Em
contrapartida, os Surdos podiam aprender e dominar varios assuntos e, em consequéncia,
exercer varias profissdes.

Em 1815, o pesquisador Thomas Hopkins Gallaudet faz uma adaptacéo para o inglés
da lingua de sinais francesa e em homenagem ao pesquisador, foi fundada nos Estados
Unidos, em 1864, a primeira universidade para Surdos do mundo, chamada Universidade
Gallaudet, localizada em Washington, capital dos Estados Unidos da América.

No entanto, a oposi¢do a lingua de sinais vinda dos que defendiam e apoiavam o
oralismo, na sexta década do século XIX, aumenta e ganha forca. Anos depois, em 1880, no
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo/Itdlia, a lingua de sinais foi
proibida, causando uma reviravolta na educacdo de Surdos. Segundo Soares (1999) e Sampaio
(2007), essa pratica instituiu que sé apos aprender a falar € que a pessoa Surda tera capacidade
de aprender os contetdos escolares.

Apesar de todas as tentativas de apagamento da lingua de sinais, ela ndo foi
eliminada totalmente. Continuou a existir clandestinamente nos internatos, asilos e
instituicGes, onde passou a ser o atendimento dos Surdos, restrito a filantropia. Dai em diante,
a educacdo dessas pessoas é marcada por trés etapas: a oralizacdo; a comunicacdo total e o
bilinguismo.

Mesmo com muitas tentativas de tirar os Surdos do anonimato durante o século XX,
diante dos discursos cientificos e, principalmente, porque a visao clinica olhava-os como seres
patolégicos, o ouvintismo ganhou mais forca. SO a partir da década de 1960, com a
publicacdo da obra de William Stokoe - Estrutura da Lingua de Sinais: Um Esboco do
Sistema de Comunicacgdo Visual de Surdos americanos - a sociedade comegou a olhar de

maneira diferente para as pessoas Surdas.
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A partir dessa publicacdo surgiram diversas pesquisas sobre a lingua de
sinais e sua aplicacdo na educacéo e na vida do surdo, que aliadas a uma
grande insatisfacdo por parte dos educadores e dos surdos com o método
oral, deram origem a utilizacdo da lingua de sinais e de outros cddigos
manuais na educacgéo da crianca surda (GOLDFELD, 1997, p.28).

No Brasil, a educacdo de Surdos teve inicio quando Dom Pedro Il trouxe da Franca,
na época do segundo império, o professor surdo Hernest Huet, em 1857, para fundar o
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), que atualmente é conhecido por Instituto
Nacional de Surdos (INES), e que foi a primeira escola para Surdos do pais.

De acordo com Soares (1999), apés o Congresso de Mildo que aconteceu em 1880,
houve um esforco pela adocdo do oralismo no Instituto, por parte das pessoas responsaveis
pela educagdo de Surdos no Brasil. Eles afirmavam que a populagdo brasileira ndo era
alfabetizada e que tudo que fosse ensinado aos Surdos referente a escrita seria perdido.
Devido a esses esforcos, no inicio do século XX, mais precisamente em 1911, foi determinada
a utilizacao do oralismo puro aqui no Brasil.

S6 a partir de 1970, essa situacdo comegou a mudar com o0s estudos sobre a
Comunicacéo Total, filosofia que chegou ao Brasil com a visita da pesquisadora e educadora
de Surdos, Ivete Vasconcelos da Universidade de Gallaudet, Estados Unidos. Essa
metodologia envolvia varias ferramentas linguisticas, como, lingua oral, lingua de sinais, fala,
alfabeto manual, leitura labial, leitura escrita, entre outros.

Nas décadas seguintes, o bilinguismo passou a ser difundido no Brasil, a partir das
pesquisas da professora Lucinda Ferreira Brito. E na proposta do bilinguismo que tem se
sustentado o modelo educacional brasileiro voltado para as pessoas Surdas, “[...] bilingliismo,
entdo, entre tantas outras defini¢bes, pode ser considerado: 0 uso que as pessoas fazem de
diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais. Aqui j& temos uma
revitalizagdo do “bi” em bilingiiismo [...]” (QUADROS apud LOPES, 2011).

Para Skliar apud Lopes (2011, p.67), uma proposta de educacéo bilingue para Surdos
pode ser definida como “uma oposigéo aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas [...] e

como um reconhecimento politico da surdez como diferenca”.

3.2 Andlise das Categorias Deficiéncia e Diferenca envolvendo os Surdos
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Como vimos, a pessoa Surda é concebida sobre os pilares de duas vertentes
principais. Sendo assim, pensamos ser positivo apontar as diferencas reveladas por esse
binarismo deficiéncia-diferenca. Para tanto, buscamos evidenciar as possiveis simplificacdes
em torno da condicdo Surda, bem como apontar as definicdes que mais se aproximam das
concepcdes que as pessoas Surdas tém de si mesmas.

Iniciamos esse intento, problematizando as orientagdes clinicas que, inspiradas no
pensamento iluminista, desempenharam (e ainda desempenham) forte influéncia na
construcdo de padrbes de normalidade em todas as dimensdes da vida humana.

[...] medimos a inteligéncia, o colesterol, o peso, a altura, o desejo sexual, as
dimensdes do corpo através de uma linha conceitual que vai do subnormal
ao acima da média [...]. Provavelmente, ndo ha area da vida contemporanea
em que alguma ideia de norma, média ou padrdo ndo tenha sido calculada.
(DAVIS, 1995, p. 23).

Dentro da ideia de que tudo pode ser medido, padronizado ou normalizado, trazida
pela concepcdo clinico-terapéutica (SKLIAR, 1997), as pessoas Surdas sdo entendidas como
deficientes, pessoas que se desviam daquilo que é considerado normal, tendo como modelo as
pessoas ouvintes.

Com base nesse modelo clinico, sdo tomadas as decisdes quanto aos procedimentos
adotados com as pessoas Surdas, tanto por profissionais da salde quanto da educacao. Isso
inclui um tratamento de reabilitacdo, a fim de enquadra-las aos padrGes da normalidade,
realizado dentro de instituicbes de ensino que adotam um olhar assistencialista, sem
considerar as especificidades das pessoas Surdas para a eficacia do processo educativo.

E no bojo do discurso clinico que as marcas da deficiéncia sdo afirmadas e “tatuadas”
nos corpos das pessoas Surdas e nas mentes dos que convivem com elas, sobretudo dos
familiares. Notamos isso, quando indagamos as mées sobre como elas descobriram que seus
filhos e filhas sdo surdos. Elas deixaram clara a forca do parecer médico, como forma de
imprimir validade as suas suspeitas, explicitando também o quanto € imediata a solucdo dada

pelos médicos para “corrigir” a surdez.

[...] eu ndo suspeitava de nada, achava que ela s6 ia demorar a falar, s6 que
meus familiares ficaram me pressionando muito, porque uma tia minha
conheceu uma crianga que € surda e tinha 0 mesmo tipo de comportamento
que ela... foi entdo que levei ela ao médico, e ele me falou que ela tinha esse
probleminha, mas que ndo era nada grave, que poderia ser feita uma cirurgia
e ela ficar boa. I1sso me tranquilizou muito, € muito dificil ter um filho com
deficiéncia (Monalisa).
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O discurso médico apresentado a Monalisa reduziu as possibilidades humanas de sua
filha, que passou a ser vista apenas a partir de uma Unica verdade, a da falta de algo que seria
indispensavel para o seu desenvolvimento humano. Esta falta, configurada como um
problema precisava ser corrigida por meio de um processo clinico e reabilitador.

Quando a pessoa Surda é tratada sob a Otica clinico-terapéutica, a perda auditiva
toma centralidade, acarretando consequéncias irremedidveis no desenvolvimento psicossocial,
como as dificuldades de adaptacgéo social. 1sso leva a busca da cura, por meio de intervencoes
reabilitadoras, como o0 uso de préteses auditivas e acompanhamentos fonoaudiolédgicos para
aquisicdo e desenvolvimento da oralidade; e médicas, a exemplo dos implantes cocleares.
Lopes (2011, p.8) chama a atengdo sobre como “a busca por especialistas, a dedicagdo
integral aos filhos com surdez e a inconformidade pela falta de audicdo, por muitos anos
mobilizam pais ¢ maes”.

Isso acontece porque o pressuposto dominante nas discussdes baseadas no modelo
clinico-terapéutico é o de que o desenvolvimento da linguagem se da de forma mais eficiente
por meio da via oral. A consequéncia disso é o quase total estado de privacao linguistica das
criancas Surdas, que passam a viver de forma marginal por ndo terem acesso a elementos
essenciais para sua socializagdo (COLLIN, 2001).

A falta de clareza sobre a importancia da lingua natural dos Surdos (a lingua de
sinais) ficou patente quando Mariana e Mércia descreveram seus filhos Surdos e expuseram
suas perspectivas de futuro.

Eu vejo o Saulo como uma crianga normal, que s6 precisa de um cuidado
diferente quando é pra falar com ele, ja que ele ndo tem calma pra gente
entender e sem falar é muito ruim, é que com as maos as coisas nao
funcionam muito bem [...] vejo que ele sé ndo € um menino melhor porque
nao fala (Mariana).

Ahhh mulher, pra o futuro dele eu espero que ele escute, porque assim vai
melhorar muito, ele vai conseguir falar com todo mundo. Agora é muito
dificil, ele tem muita dificuldade, mas se ele escutar vai saber de tudo e nao
vai precisar de ninguém o tempo todo pra dizer as coisas a ele de um jeito
que ele entenda [...] € isso que eu espero, que ele escute pra poder falar
(Mércia).

Nessas falas, € clara a ideia de que o pensamento ndo se desenvolve sem a
linguagem, e de que esta é entendida td0 somente como a linguagem oral (GOES, 1999).
Esses depoimentos sdo a ilustracdo do pensamento clinico, que atribui ao ouvir e a fala oral a

melhor meio de se posicionar no mundo, desvalorizando a lingua de sinais na medida em que

da exclusividade a lingua oral-auditiva.
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Essas falas se constituem, assim, uma reproducdo dos padrbes de normalidade,
mostrando, como diz Omote (1996), que a deficiéncia € um fendmeno socialmente construido,
com caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e sociais complexas. O que Mariana e Mércia
falam esta, portanto, articulado as representacdes sociais e as construcées culturais em torno
das pessoas consideradas deficientes. A decorréncia disso ndo é apenas discursiva, mas
pratica, porque ha uma forte influéncia no tratamento que a sociedade dirige a essas pessoas,
bem como no lugar que é reservado a elas na estrutura social.

O discurso da deficiéncia que envolve as pessoas Surdas inferioriza-as, haja vista
que, como é recheado de reducionismos e discriminagdes, ndo aponta as potencialidades
proprias do universo Surdo. O que prevalece na marca da deficiéncia s&o as possibilidades das
pessoas Surdas serem transformadas em ouvintes, a comecar pelo tratamento “igualitario” a
elas dirigido, como mostra a fala de Melissa:

[...] tento tratar o Silvio como eu trato o meu outro (filho). Procuro fazer
tudo do mesmo jeito pra que ele ndo pense que gosto mais de um que do
outro, mas € bem complicado, tudo pra ele é mais dificil [...] na escola, por
exemplo, ele as vezes é visto como alguém que ndo consegue fazer as coisas,
na rua também é assim. Em casa é que eu tento fazer com que ele ndo
perceba essa diferenca, porque eu, como mée, entendo que ndo ouvir
dificulta tudo (Melissa).

Ao tratar o filho Surdo dessa forma, Melissa estd privilegiando a oOtica da
normalidade, que de acordo com Silva é entendida como:

A normalizagcdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em
relacdo ao qual as outras identidades s&o avaliadas e hierarquizadas. [...] A
forca da identidade normal é tal que ela nem sequer é vista como uma
identidade, mas simplesmente como a identidade (SILVA, 2000, p. 83).

A sociedade é marcada por uma gama de representacdes e estereotipos que reduzem
a pessoa apenas ao que os olhos permitem ver ou ao que as informacdes clinicas, médicas ou
bioldgicas expressam. Tais representacdes limitam, desvalorizam e desrespeitam muitos seres
humanos, colocando-os socialmente num lugar de inferioridade.

As pessoas surdas sempre foram estigmatizadas, consideradas de menor
valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente humana: a
linguagem (oral, bem entendido) e suas “virtudes” cognitivas. Sendo
destituidos destas virtudes, os surdos eram ‘“humanamente inferiores”
(SANTANA, 2007, p. 31).

A0 mesmo tempo em que as pessoas Surdas sdo percebidas pela maioria das pessoas

(ouvintes) como deficientes e sdo tratadas por meio de comportamentos que revelam pena,
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caridade, compaixdo dentro das mais diversas instituicdes destinadas ao seu atendimento, é
também nestes espacos que os Surdos tém se organizado e lutado por seus direitos. O
encontro dos Surdos, promovido nesses locais, tem contribuido para sua organizacdo em torno
de Associacdes, com vistas a construir embates politicos pela sua real inclusdo social.

A dindmica estabelecida por esses movimentos ndo é s6 pratica, mas tem exigido
também uma ruptura epistemologica. Os Surdos e Surdas e os militantes da causa rechagam o
modelo clinico-terapéutico, que os trata como deficientes, e buscam consolidar os seus
direitos, por meio dos argumentos adotados pela concepcéo sécio-antropoldgica, trazendo a
cultura para o centro da discusséo.

A diferenca, como significacéo politica, é construida historica e socialmente;
¢ um processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de
resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretagdo
sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante
(SKLIAR, 2005, p. 6).

A compreensdo da diferenca da margem a varias outras possibilidades de entender as
pessoas Surdas e, 0 mais importante, de admitir sua existéncia. Neste sentido, a concepcao
socio-antropoldgica revela expressdes identitarias que se distanciam das condigdes limitantes
implicadas na concepcdo clinico-terapéutica, que ainda precisam ser superadas.

A concepcdo socio-antropologica pdde ser percebida em alguns depoimentos das
mées (Marlene e Mirtis), quando questionadas sobre como elas percebiam seus filhos e filhas

Surdas.

E uma coisa dificil de explicar, dizer assim que ele é igual a todo mundo n&o
ta certo, nem acho que é certo ficar tentando tratar ele como se trata as
criangas que escutam. Eu pelo menos nao gosto, acho que a gente tem que
ver ele como alguém que é diferente, mas ndo é diferente mais burro, é
diferente porque ndo escuta, porque tudo que ele entende é pelo olhar, né?
(Marlene).

Dizer como a Simone € [...] pra mim ela é Unica, é uma crianca que interage
com o mundo com as méos, com o olhar, com o corpo [...] hdo ouvir eu vejo
gue é sé um detalhe, que é uma questdo de aprender pra se comunicar com
ela (Mirtis).

As falas de Marlene e Mirtes mais do que mostrar a diferenga do filho e da filha,
demonstram uma atitude corajosa de admitir uma condi¢do que ndo tem muito espago na
sociedade. Essa perspectiva da diferenca, como algo que néo inferioriza as pessoas Surdas,
representa uma abertura para novas aprendizagens sobre as formas como as pessoas Surdas

lidam como o mundo, por meio de sua lingua.
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E neste sentido que o modelo socio-antropoldgico desfaz o determinismo bioldgico
que coloca os sujeitos Surdos como “anormais”, necessitados de reabilitacdo. Os Surdos
passam a ser vistos em suas inumeras possibilidades de vivenciar sua condicdo, através da
construcdo de multiplas identidades, de acordo com o contexto séciocultural e as relagdes de
poder nas quais estdo imersos. Esses sdo fatores essenciais para fundamentar a formacéo das
pessoas Surdas e suas identidades. “A surdez [...] € mais do que um diagndstico médico; é um
fendmeno cultural, em que padrdes sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais, assim
como seus problemas, estdo inextricavelmente ligados” (SACKS, 1998, p.76).

Neste caso, ser Surdo implica em constituir-se como um ser unico, que constréi sua
identidade na relacdo com outras pessoas Surdas, usuarios da lingua de sinais, como sua
lingua natural. Nesse processo interacional, a comunidade Surda adquire a percep¢do de que
ndo sdo seres incompletos, mas alguém que faz parte de uma minoria linguistica e cultural,
com normas, atitudes, valores e uma constituicdo fisica distinta. A distincdo fisica aqui é
pensada numa perspectiva positiva, desencadeadora de uma forma prépria de relacionamento
visual com o mundo, com énfase na lingua de sinais.

Buscar entender o que € ser Surdo é trazer a tona o que esta no imaginario popular, e
dentro desse imaginario popular existem diferenciacGes significativas na maneira como a
pessoa Surda é construida.

[...] antes de eu ter ele eu achava muito estranho as pessoas ficarem mexendo
as maos [...] eu conhecia um surdo que morava perto da casa da minha vo e
eu achava ele estranho. As pessoas diziam que ele era doido, tinha medo até
de chegar perto dele. Ai eu tive o Sodré e descobri que ele era surdo. Ai a
primeira coisa que veio na minha cabeca foi o surdo 1& da rua da minha vé.
Fiquei com tanto medo de como ia ser as coisas, mas agora eu t0
descobrindo que néo é esse bicho de sete cabegas que as pessoas fazem [...] é
que tem algumas diferencas, como é que eu posso dizer? Ehhh, muda na
forma como lida com as coisas, s6 (Mdnica).

A fala de Ménica traz uma informacdo bastante relevante quanto a percepcao dos
ouvintes com relacdo aos Surdos, estabelecendo uma divisdo entre a concepcdo clinico-
terapéutica e a concepcdo sécio-antropoldgica, e quando estas se manifestam na praticas. Sem
conhecer o que de fato é ser Surdo, mas somente baseada nos discursos de outras pessoas,
Maonica acreditava que o Surdo era alguém incapaz de pensar, causava medo, pois muitos o
consideravam louco. A partir do momento em que teve seu filho Surdo, Ménica passou a
perceber que existem peculiaridades do universo surdo que devem ser consideradas e

respeitadas, para que as pessoas Surdas possam se desenvolver na sociedade.
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Quando & vivéncia direta € estabelecida entre uma pessoa ouvinte e uma pessoa
Surda, alguns pré-conceitos sdo desconstruidos. Percebe-se que ser Surdo ndo € viver em um
mundo sem significacdo, mas viver o mundo e interagir com as situagdes cotidianas de uma
maneira diferente das pessoas ouvintes, mas ndo menos completas, complexas ou importantes.
Contrariando o modelo clinico, que busca a medicalizacdo, o tratamento, a cura e a
normalizacdo do Surdo, o modelo sécio-antropoldgico reconhece a condigdo surda como uma
experiéncia visual, como uma forma singular de construir as realidades historicas, politicas e
sociais, revelando-se na sua diferenca em “ver” o mundo. A perspectiva social reconhece o

estar sendo das comunidades, independente dos padrdes estabelecidos.

3.3 Como as Mées Enxergam a Libras?

Entendemos que a lingua de sinais é norteadora para a construgdo identitaria das
pessoas Surdas. Neste sentido, buscamos levantar e analisar como as maes entrevistadas
compreendiam a lingua de sinais. Assim, em momentos diferentes das entrevistas e

observagodes, atentamos para os termos utilizados quando elas se referiam a Libras. Vejamos:

Vejo que ele gosta de usar os gestos (Mariana).

Quando ela mexe as maos (Marileide).

Na verdade, ¢ uma mimica, né? (Mércia).

A linguagem dos sinais é muito dificil de aprender (Melissa).

Eu gosto que ele gesticule (Monalisa).

Os termos utilizados pelas mées para se referirem a lingua de sinais nos leva a crer
que as mesmas nao compreendem de forma clara a importancia que a lingua de sinais tem na
vida do Surdo. Entendemos também que provavelmente essas maes ndo reconhecem o status
de lingua da Libras, ndo compreendendo, assim, sua funcionalidade e relevancia na

construcao do ser Surdo.
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3.4 Conceito de Identidade e Diferenca da Pessoa Surda nos Estudos Culturais da

Educacéo

Nas discussbes dos Estudos Culturais, o conceito de diferenca estd diretamente
ligado ao de identidade, como bem coloca Woodward (2000, p.9): “a identidade é assim,
marcada pela diferenca”. H4 uma relacéo de interdependéncia entre ambas.

No foco da discussdo proposta nesta secdo, buscaremos expor 0s conceitos
fundamentais, capazes de aclarar e dar uma nocdo concisa sobre identidade e diferenca,
revelada pelos Estudos Culturais. Além de estas duas categorias se articularem, elas dialogam
com as concepcdes em torno da condigdo Surda, antes apresentadas.

No campo dos Estudos Culturais, a construcdo da diferenca € simbdlica e social. O
conceito de identidade parece-nos pertinente, sobretudo a maneira como ela se insere no
“circulo da cultura”, bem como se relaciona a diferenca, no discurso sobre as representacdes
(WOODWARD, 2000, p. 16). Aqui essa discussdo se encaixa nas representacoes do ‘Ser
Surdo’.

Nos Estudos Culturais, ha o registro de uma crise de identidade, que se da devido a
fatores oriundos da globalizacdo que gera migracdo, falta de registros historicos de alguns
grupos sociais, mudangas sociais e surgimento de novos movimentos politicos e sociais.

A diferenca é marcada em relacdo a identidade, por meio de sistemas que classificam
e fabricam simbologias através de um processo de exclusdo. Sendo assim, as diferencas e as
identidades sdo construcdes historicas, sociais e culturais, interdependentes.

Nas producdes sociais, a identidade tem carater positivo, pois se refere aquilo que se
é, ou seja, determina caracteristicas independentes, sendo assim, referencia-se em si propria, é
contida e auto-suficiente. Neste mesmo enfoque, a diferencga é caracterizada a partir daquilo
gue o outro €, e, portanto, também é auto-referenciada (SILVA, 2000, p. 74). A conceituacdo
da identidade e da diferenca s6 faz sentido se entendida numa relacdo de dependéncia entre
ambas, portanto ndo podem ser separadas.

Baseadas nisso, buscamos captar o conceito de identidade e diferenga contido no

pensamento das maes dos Surdos.

[...] sei que o Samir ndo é igual as outras criancas, nenhuma crianga € igual,
ninguém ¢é igual, né? Ele vai crescer e sempre serd diferente, ihhh... ndo
escutar e ndo falar sempre vai deixar ele ainda mais diferente dos outros,
mas isso nao € problema, acho que pra ele ndo tem problema em se ver como
diferente como é pra outros surdos (Marlene).
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Esse depoimento remete a Silva (2000). Para ele, tanto a identidade quanto a
diferenca sdo criacdes da linguagem e, por isso, possuem caracteristicas maledveis e
indeterminadas, sendo estas instaveis como a propria linguagem, portanto, polissémicas.

Tomando como referenciais as consideracOes teodricas apresentadas e a fala de
Marlene, observamos que o processo de construcdo identitaria é variante. Tanto a diferenca
pode ganhar sentido positivo quanto negativo, sendo estas interpretacdes simbdlicas
desenhadas dentro de contextos culturais e sociais distintos. Desse modo, falar de identidade e
diferencga da pessoa Surda implica num exercicio de compreensdo sobre qual contexto cultural

a mencionada pessoa pertence, e isso ndo € tarefa facil.

[...] elas ndo s6 sdo definidas como também impostas, elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo
disputadas. A identidade e diferenga estdo, pois, em estreita conexdo com a
relacéo de poder: o poder de definir a identidade e de marcar a diferenca ndo
pode ser separado das relacbes mais amplas de poder. A identidade e a
diferenca ndo sdo, nunca, inocentes (SILVA, 2000, p.81).

Embora a compreensdo de identidade tenda a gerar um processo de fixagdo que
busca estabiliza-la, ela também é um processo de subversdo, o que torna cada vez mais
complicado entendé-la. Neste sentido, percebemos a necessidade de representacdo tanto da

identidade quanto da diferenca, como representacdes que ganham sentido.

[...] é também por meio da representacdo que a identidade e a diferenca se
ligam ao sistema de poder. Quem tem o poder de representar tem o poder de
definir e determinar identidade. E por isso que a representacdo ocupa um
lugar tdo central na teorizagdo contemporanea sobre a identidade e nos
movimentos sociais ligados a identidade (SILVA, 2000, p.91).

Silva (2000) fala do jogo de poder, no qual a representacdo de identidade se encontra
mergulhada. E nesse jogo de poder que o discurso da surdez ganha sentido e forca. O discurso
clinico padroniza com medidas audiométricas o que é ser Surdo. Nesse jogo, 0 que dizem 0s
dados clinicos estad acima do que é posto pelos dados socioculturais. Pelo menos a priori,
como é colocado na fala de Mércia: “[...] ouvir do doutor que ele era surdo foi como se tirasse
minhas esperancas dele ser uma pessoa como qualquer outra, e sei que vai ser dificil sempre,
pra mim e pra ele” (Mércia).

Segundo Woodward (2000), existem duas perspectivas de identidade, uma de carater

essencialista e outra de carater ndo essencialista. A primeira entende a identidade como
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homogénea, algo que é partilhado de maneira igual por todas as pessoas que fazem parte de
um grupo, sem sofrer alteracdes de nenhuma ordem. Na segunda perspectiva, a identidade €
entendida como processo, portanto, sofre modificacdes de diversas ordens que marcam as
diferencas.

Estas perspectivas (essencialista e ndo essencialista) remetem a ideologia da
simbolizacdo de unidade (essencialista) e da diferenciacdo e do expurgo do outro (ndo
essencialista), proposta por Thompson (1995). A simbolizacdo de unidade é caracterizada
como uma estratégia que “envolve a constru¢ao de simbolos de unidade, de identidade e de
identificacdo coletivas, que sdo difundidos através de um grupo, ou de uma pluralidade de
grupos” (THOMPSON, 1995, p. 86).

O autor entende diferenciagdo como uma estratégia que enfatiza “as distingdes e
divisbes entre as pessoas e grupos, apoiando as caracteristicas que 0s desunem e 0s impedem
de constituir um desafio efetivo as relacfes existentes, ou um participante efetivo no exercicio
do poder” (THOMPSON, 1995, p. 87). O expurgo do outro se refere a construgdo de um
inimigo, que pode ser interno ou externo, que é caracterizado como mal ameacador e perigoso
e, portanto, os individuos sdo estimulados a resistir de forma coletiva ou expurga-lo do grupo.

Segundo Hall (2000), a identidade é concebida como um processo, que tem suas
bases alicer¢adas na fantasia, no ilusério e necessita sempre “daquilo que lhe falta — mesmo
que esse outro que lhe falta seja silenciado e inarticulado” (p. 110). A identidade e a diferenga
sdo fundamentadas na ideia de que o outro € tudo aquilo que eu ndo sou, ou seja, é 0 que é
externo a mim, o outro é aquele que questiona a minha identidade. Para Hall, a identidade é
um tema politico, porém, para que as discussdes em torno dela avancem, € necessario

reconhecer a sua dimenséo psiquica e discursiva.

[...] percebo que ela faz as coisas da forma dela, entende as coisas muito
bem, percebe tudo, quando t6 triste, feliz, vé essas coisas melhor do que
minha filha mais velha. Ela faz tudo da maneira que ela percebe com o olhar
e eu acho isso massa. Como é que uma pessoa que ndo escuta entende o que
a gente fala? [...] isso ndo é o que todo mundo espera dela, mas ela mostra
que é capaz (Mirtis).

A fala de Mirtis da margem ao entendimento de que a identidade de Simone, sua
filha, tem sido construida numa perspectiva de quebra de paradigmas, saindo do lugar comum
no qual os Surdos sdo colocados, o de incapaz/anormal. Essa ruptura de concepgoes

caracteriza também uma mudanca na forma de agir e lidar com a filha Surda, oportunizando

que ela receba os estimulos favoraveis e condizentes as suas reais necessidades. Mais uma
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vez, 0 respeito as peculiaridades e a énfase nas potencialidades sdo fundamentais para o
desenvolvimento das pessoas Surdas.

O tratamento das mées com seus filhos Surdos e filhas Surdas esta diretamente
ligado a maneira como estas entendem a condi¢do surda. Por isso, consideramos importante
observar situag@es que envolviam a relagcdo maes-filhos/as nas visitas as residéncias de alguns
sujeitos da pesquisa e na vivéncia das situagdes escolares, a exemplo dos passeios.

As maes que concebem a condi¢cdo surda como uma patologia tendem a tratar seus
filhos e filhas com superprotecdo, apresentando uma postura de cuidados excessivos, como
foi observado nas a¢Ges de Monalisa no passeio ao jardim botanico.

Em diversos momentos Monalisa impediu sua filha Sheila de brincar com as outras
criancas, alegando que tinha medo que ela se machucasse e ndo soubesse dizer o que havia
acontecido. No momento do lanche, Sheila sentou perto de um colega, também Surdo, e
comecaram a sinalizar. Quando a mée percebeu a interagdo dos dois, de imediato, chamou a
filha para ficar perto dela.

Neste mesmo passeio, Melissa, mde de Silvio, também exemplificou sua postura
guanto a concepcao clinica. Percebemos que Silvio consegue oralizar um pouco, mas faz uso
da lingua se sinais em situacdes escolares. Porém, todas as vezes em que observamos a
interacdo linguistica entre Melissa e Silvio, percebemos que ela pedia para que ele falasse,
demonstrando insatisfacdo e, até falando, que era muito feio sinalizar.

Uma de nossas observaces mais relevantes foi referente ao dia das mées. Na
ocasido, a professora de Silvio havia organizado uma homenagem para as méaes, na qual cada
aluno expressaria uma frase direcionada a sua mée. Na vez de Silvio, ele sinalizou a frase
“vocé ¢ a melhor mae do mundo”, porém, ao concluir a sinalizagdo, a mée de Silvio pediu
para que ele oralizasse o que ele tinha sinalizado. Silvio o fez, s6 que demonstrando certa
vergonha de ter que expor sua voz para todos que estavam presentes.

Frente a situacdo observada, compreendemos que Melissa ndo tem aceitado a
condicdo Surda do filho no sentido da diferenca, ndo havendo ainda clareza quanto a
importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento das pessoas Surdas. A oralidade ainda
tem sido supervalorizada, mesmo quando a voz ndo é muito compreendida, como no caso de
Silvio. Isso aponta para 0 quanto o discurso médico de cura e ndo uso dos sinais ainda é forte,
mesmo quando a crianca Surda passa a fazer parte de espagos sociais nos quais a lingua de

sinais é utilizada, no caso aqui apresentado, este espaco era a escola.
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As mées que externalizaram uma postura mais cultural com relacéo a condicéo surda,
a exemplo de Marlene, mae de Samir, e Mirtis, mde de Simone, agiram de forma mais
positiva e flexivel quanto ao uso da lingua de sinais. Na ocasido do passeio ao jardim
botanico, percebemos que essas maes ndo se incomodaram com o fato de Samir e Simone se
comunicarem somente em lingua de sinais. As mées pareciam bastante satisfeitas com o fato
de as criangas interagirem umas com as outras e estarem convivendo em um espago no qual
0s Surdos e os ouvintes desempenham papeis semelhantes, numa relacdo de equivaléncia.

Marlene e Mirtis pareciam orgulhosas por perceberem que seu filho e sua filha
tinham as mesmas curiosidades que as criangcas ouvintes. Observamos também que elas,
algumas vezes, perguntavam aos intérpretes presentes o significado de alguns sinais que iam
percebendo seus filhos/as fazerem, o que nos leva a entender que as mesmas tinham interesse
em apreender 0s sinais, ou a0 menos estavam curiosas quanto ao teor da conversa de seus
filhos.

Ressaltamos como aspectos positivos com relagdo a postura adotada por Mirtis e
Marlene que estas mées tém entendido com a vivéncia no espaco escolar, no qual o filho e a
filha fazem uso da lingua de sinais, o quanto a Libras é importante, haja vista os avancos
observados e expressados por elas durante o processo da pesquisa. Elas viam que nédo havia
nada de errado ou faltando com relacdo aos aspectos cognitivos ou corporais dos Surdos.
Assim, essas méaes tém entendido e passado a respeitar a construcao identitaria das pessoas
Surdas.

Santana (2007) aponta que a identidade da pessoa Surda ndo estd necessariamente
ligada ao uso ou ndo da lingua de sinais, mas da presenca de uma lingua que lhes permita
constituir-se como “falante”, ou seja, como a linguagem se constitui no contexto das relagdes
sociais. A identidade é vista como resultante de préaticas discursivas e sociais nas diversas
situacOes historicas e temporais. O modo como a condi¢do surda € entendida socialmente

influencia na constituigdo das identidades dos sujeitos Surdos.

3.5 Dialogando com os Conceitos Identidade e Diferenca dos Estudos Culturais e

com as Concepcdes de Deficiéncia e Diferenca da Otica Clinica

Veiga-Neto (2011) diz que os Surdos estdo entre os variados grupos inventados pela
modernidade, por isso sdo entendidos como um grupo de pessoas que estdo em desarmonia

com o que € considerado normal, necessitando de ajuste e inclusdo. Este pensamento
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coaduna-se com o que é posto por Mariana, quando foi questionada sobre o que entendia por

ser Surdo:

[...] deve ser muito ruim vocé ndo escutar as coisas, ndo poder falar, eu
mesma nédo queria isso pro meu filho. A gente gosta de falar, de conversar,
de escutar uma mausica [...] mas o surdo ndo pode nada disso, a vida é mais
ruim porque quase tudo ndo pode (Mariana).

A fala de Mariana concorda com a concepcdo clinica que entende a condi¢do surda

em seu aspecto negativo da incompletude bioldgica e cognitiva dos Surdos e 0 impedem de

experimentar as mesmas atividades e sensa¢des dos ouvintes.

A quebra deste pensamento teve sua origem no campo das lutas civis na década de

1960. Perlin (2003) explica esse momento conhecido como “virada cultural”:

A virada cultural torna-se visivel com as transformagdes, como a pedagogia
dos surdos, o atual ensino da lingua de sinais, a existéncia do professor de
lingua de sinais e do professor surdo, as pesquisas dos surdos, 0s
pesquisadores surdos, 0 modo de vida das familias dos surdos, o estilo de
vida surda, o aumento de mulheres surdas que residem sozinhas (PERLIN,
2003, p. 78).

A década de 1960 foi um momento de transi¢do, no qual os Surdos comecaram a

disputar lugar no cenéario da significacdo social, numa tentativa de sair da invisibilidade e

construir suas proprias historias. Lopes (2004) fala da invencéo cultural da surdez:

O processo de normalizacdo foi virado do avesso, ou melhor, teve uma
virada epistemoldgica. Fala-se de surdos e se produzem surdos. O referencial
de normalidade é dado sob outras orientacbes modernas que dizem da
diferenca cultural e do respeito com essa diferenca [...] com o fortalecimento
do discurso cultural e lingliistico, aqueles discursos foram se reconfigurando
(LOPES, 2004, p. 50).

A virada cultural trouxe a tona novas formas de pensar, de ver e de ser Surdo. A

partir de entdo, abriu-se margem para discussdes em torno das pessoas Surdas e como estas

estdo sendo Surdas. Estas discussdes ultrapassam as defini¢bes patoldgicas, que entendem as

pessoas Surdas como diferentes Unica e exclusivamente em consequéncia da falta de audicao.

O ser Surdo agora ganha sentido de ser diferente, ndo pela deficiéncia, mas porque se assume

como construido através de identidades singulares, que sdo fundamentadas através do uso da

lingua diferente, a lingua de sinais.

Para isso, é fundamental o contato dos Surdos com seus pares Surdos. Neste sentido,

questionamos as mées se os filhos e filhas participavam de espacos, que néo a escola, os quais
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outros Surdos frequentassem também, e como era a interacdo dos filhos nesses espacos.
Ménica, mae de Sodré, respondeu que o filho participava de encontros religiosos oferecidos
por uma igreja, na qual existiam muitos Surdos e intérpretes de lingua de sinais, além dos
encontros semanais com Surdos de todas as idades em um shopping center da cidade.

Vejamos o que ela fala sobre a vivéncia nesses espagos:

[...] quando é dia dele ir pra igreja, ele fica mais agitado, mas eu percebo que
é um agitado feliz [...] nos dias de ir pra o shopping parece que é sagrado, ele
gosta de todos os surdos que tem 14, até tem um monte dele no facebook, e l&
eles também se falam. Eu tinha muito medo de deixar ele ir, mas alguns
intérpretes que eu conheco me disseram que era muito bom pra ele, até que
eu vejo que é mesmo, até ja fui algumas vezes com ele [...] é muito bonito
ver todo mundo falando com as méaos. Ali os surdos sdo felizes, eles se
identificam, se entendem (Monica).

Analisando a fala de Monica, percebemos que a identidade Surda comeca a
abandonar o status da deficiéncia e ganha sentido na diferenca. Quando ela fala que os Surdos
se identificam, se entendem, ela deixa claro que os modos de vivenciar a condicdo surda e se
relacionar com o mundo, através da lingua de sinais, sdo aspectos importantes.

Quando Monica define “falando com as maos”, ela constrdi a identidade Surda como
aspectos extremamente positivo. A lingua de sinais torna os Surdos capazes de se relacionar
com 0s contextos sociais, sem prejuizos e sem serem alvos de compara¢fes com 0s ouvintes.

Outro aspecto positivo apresentado na fala de Monica é o fato da identificacdo que os
Surdos possuem com o0s seus pares. Quando ela fala que “Ali os surdos sdo felizes, se
identificam, se entendem”, ela estd se referindo a construgdo identitaria que se da no
reconhecer-se no outro.

O fato de ser Surdo parece consolidar um processo de abandono do campo discursivo
das deficiéncias e dos enunciados biomédicos, passando a ocupar um lugar privilegiado no
campo dos estudos da cultura, das ciéncias sociais, da linguistica, da educacdo e da
antropologia. Para além de narrativas clinicas e dos postulados médicos, falar e sinalizar sobre
0s Surdos e seus processos € adentrar em questdes de identidades, expressdes culturais,
diferencas, lutas por conquistas e efetivacdes de direitos.

Assim, a identidade passa a ser entendida como: “Processo de construcdo do
significado com base num atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual(is) prevalece(m) sobre outras formas de significado” (CASTELLS,
2001, p. 3).
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Afirmar a(s) identidade(s) Surda(s) implica uma série de pressupostos politicos,
culturais e histdricos, que possibilitam novas e possiveis formas de representacdes e
significacbes das categorias sociais. “A identidade é definida historicamente, e ndo
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (HALL, 2006, p. 13).

O debate da diferenca, no contexto das pessoas Surdas, portanto, ndo podera
dissociar-se do debate sobre a identidade, ja que constituem “aspectos intrinsecamente
relacionados na analise da experiéncia da surdez” (SA, 2006, p. 124).

Oliveira (2004) problematiza a constituicdo da diferenca, tratando-a por meio de dois
discursos determinantes:

1. O discurso classico (Ser x N&o Ser) que da destaque a Diferenca Ontologica, na qual o ser
¢ apresentado como uno, completo, continuo e auto-sustentavel; sendo o N&o-Ser como o
outro negado, a diferenca é concebida como uma ameaca a totalidade da identidade,
representa um inimigo de ordem inferior;

2. O discurso Racionalista Moderno (Eu x O outro) em que a diferenca assume uma
perspectiva social, politica e cultural que tem seus fundamentos no Ser Racional, Ser Livre e
Ser Produtivo.

Negar o ‘Outro’, na perspectiva da modernidade ¢é resultante da centralidade do ‘Eu’,
0 que gera a exclusdo do incapaz, ndo produtivo e ndo racional, implicando na ideia, mesmo
que implicitamente, de subordinacdo a um grupo dominante. “O Outro na sociedade moderna
estd representado, também, pela diferenca, pela negacao, pela depreciacdo e pela exclusédo,
por ser alguém que causa ameaca ou mal-estar a0 seu grupo social de pertencimento”
(OLIVEIRA, 2004, p. 148).

Levando em consideracdo tais apontamentos, vemos que as bases de pensamento
sobre as pessoas Surdas assumem caracteristicas no postulado da modernidade. A
inferiorizacdo dos Surdos e da sua lingua possui direta ligacdo com a negacdo estabelecida
pela referéncia epistemoldgica racional, que estabelece uma superioridade da audi¢cdo como
canal de comunicacdo responsavel pelo processo civilizador, e as linguas das modalidades
oral-auditivas como redentoras.

No sentido da diferenca, 0 Surdo é percebido como o ‘Outro’, aquele que foge a
normalidade do ‘Eu’, e, portanto, € negado devido a sua “limitagdo” (biologica e psicologica).

Aqui, a perspectiva racional ontoldgica coloca os Surdos na sua capacidade de saber negada
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(N&o saber). O Surdo ¢ tratado como o ‘Outro’ que ndo é ‘Eu’ e, portanto, é inferior, pois o
‘Eu’ é ouvinte.

Dussel apud Oliveira (2004) traz um contraponto a esta compreensdo da diferenca,
recaindo sobre o ‘Outro’, um olhar no qual a diferenca € concebida sob o principio da
alteridade, abolindo a perspectiva da negagdo. Com isto, Dussel apud Oliveira (2004)
legitima o ‘Outro’, tratando-0 como sujeito autbnomo, diferente em sua existéncia e cultura, o
que tem coeréncia com a concepcao socio-antropoldgica.

Neste caso, ser o ‘Outro’ assume a caracteristica da diferenca, que passa a ser seu
referencial identitario, ou assume o carater da alteridade, baseando-se em temporalidades
distintas. Ser o ‘Outro’ Surdo na diferenca traz a tona sintomas da excluséo, revelando o
sofrimento dessa comunidade descrito em suas historias, nos modos de ser Surdo.
Considerando o principio da alteridade, Ser o Outro Surdo é colocar em destaque a diferenca
cultural dessa comunidade, que é marcada pela luta contra concep¢des que estagnam e
limitam os modos de ser Surdo.

Perlin (2003) denomina essa nova forma de reinventar as experiéncias e vivéncias no
encontro com 0 Surdo como uma forma de “estar sendo surdo”, evidenciando assim, a
condicdo surda como um sinénimo de diferenga, nem melhor, nem pior, apenas diferente.
Esse olhar requer o exercicio da alteridade.

O estar sendo surdo entre nds é considerado um estar na experiéncia surda
componente ativo que se agencia nas dindmicas de poder constitutivas do
povo surdo. E uma experiéncia na convivéncia do ser na diferenca, no
espaco de uma cultura, de um povo (PERLIN, 2003, p. 91).

A afirmacéo da (s) identidade (s) Surda (s) ndo decorre, imediata e inexoravelmente,
da condicdo bioldgica do ndo ouvir (a deficiéncia inscrita no corpo). Entender as pessoas
Surdas na perspectiva da concepcdo sécio-antropoldgica, e, portanto, da diferenca cultural e
identitaria, € se desfazer do determinismo bioldgico que configura os Surdos como
‘anormais’. Nessa Via, entender a condi¢do surda é significar suas identidades produzidas
dentro de contextos histéricos imersos em relacBes de poder estabelecidas em sociedades,
tendo como base de suas significagdes, a criagdo linguistica, que distinguem entre o ‘Eu’ e o
‘Outro’ ¢ entre 0 ‘No6s’ e o “Eles’.

Perlin (2005) postula sobre as identidades Surdas, definindo-as sob o vies das
diferenciagOes peculiares que estas apresentam, reafirmando a ndo homogeneizacdo ou

unicidade do povo Surdo.
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A identidade politica Surda “trata-se de uma identidade que se sobressai na
militancia pelo especifico surdo” (PERLIN, 2005, p. 63). Sendo uma identidade de
resisténcia, Ser Surdo esta em desacordo com as praticas de normalizacdo ouvintistas que
buscam totalizar e homogeneizar os Surdos. Ser Surdo, nesta perspectiva, é opor-se a “ser
ouvinte”. A expressdo maior da identidade Surda firma-se nas experiéncias visuais, no uso e
propagacao da lingua de sinais, afirmando-a como primeira lingua, e na partilha de préticas
culturais Surdas.

A identidade hibrida refere-se as pessoas que nasceram ouvintes, mas que, por algum
motivo (acidente, doenca), tornaram-se Surdas, ou Seja, sdo pessoas que sdo falantes nativas
da lingua oral, com experiéncias sonoras e, portanto, que oscilam entre o uso da oralidade e da
lingua de sinais, que aqui se configura como segunda lingua. “E uma espécie de uso de
identidades diferentes em diferentes momentos” (PERLIN, 2005, p. 63).

Com relacdo a identidade Surda de transicdo, a autora diz que esta se expressa em
Surdos que, apds anos de “cativeiro da hegemonica experiéncia ouvinte” (PERLIN, 2005, p.
64), passam a ter acesso as comunidades Surdas, frequentando e partilhando das préaticas
simbolicas desses grupos. Com isto, os Surdos passam por uma fase de transi¢do, na qual as
representacdes ouvintistas vdo aos poucos sendo desfeitas, dando forma a um novo jeito de
representacédo da identidade.

Perlin (2005) ainda fala da identidade Surda incompleta, que é designada aos Surdos
que se distanciam das identidades, culturas e comunidades Surdas, haja vista que estes sdo
“atraidos” pela ideologia ouvinte dominante.

As identidades (Surdas ou ouvintes) possuem caracteristicas inconstantes,
imprevisiveis, dinamicas, e se opdem a qualquer ideia que busque defini-las como Unicas e

imutaveis.

Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder afirmativamente a
uma interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo
social de referéncia. Nada ha de simples ou de estavel nisso tudo, pois essas
multiplas identidades podem cobrar, a0 mesmo tempo, lealdades distintas,
divergentes ou até contraditérias. Somos sujeitos de muitas identidades.
Essas multiplas identidades sociais podem ser, também, provisoriamente
atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis [...] Somos sujeitos de
identidades transitorias e contingentes (LOURO, 2000, p. 06).

Quando relacionamos as identidades Surdas e todas as implicacdes ressaltadas por

suas diferengas, observamos que algumas delas carregam em si “sintomas” de praticas
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ouvintistas, que remetem as tentativas de normalizacdo empregadas no modelo clinico-
terapéutico. Por outro lado, notamos também que a mudancga epistemoldgica, conhecida como
‘virada cultural’, trouxe uma séric de variagdes na forma de ‘Ser Surdo’ e, assim,
compreendé-lo, dando espaco para uma nova concepcdo, a socio-antropoldgica, que abarca

um sentido mais amplo e transitorio da identidade e da diferenca da condicéo surda.

3.6 Defendendo a Importancia da Concepg¢ao Socio-Antropolégica de Pessoa Surda

Como forma de ilustrar a importancia da concepgdo socio-antropoldgica, ou seja, a
condicdo surda entendida como cultura, nos permitimos fazer uso de duas obras do soci6logo
alemdo Norbert Elias. Consideramos que o0 autor tem muito a contribuir com a justificativa de

Nosso posicionamento.

3.6.1 A Condicao Surda sob a Otica Eliasiana: Ilustrando a defensiva

A discussao desta secdo estd pautada basicamente na obra “Os Estabelecidos e os
Outsiders: as relagdes de poder a partir de uma pequena comunidade”, escrita entre os anos de
1987 e 1990, e cuja reedicdo data do ano de 2000. Nela, Elias analisa as relacbes
empreendidas entre os antigos moradores, “os estabelecidos”, € 0s recém-chegados, “os
outsiders”, de uma pequena comunidade chamada Wiston Parva, destacando a discriminacgao
dos antigos moradores que segregavam 0s recém-chegados, por se considerarem superiores.
Também faremos uso de conceitos fundamentais desenvolvidos por Elias na obra “A
sociedade dos individuos”, com edi¢ao de 1994.

Antes de iniciarmos qualquer discussdao é preciso entender o que vem a ser a
sociologia processual, trazida por Norbert Elias. Ela se refere as transformacGes amplas,
continuas e de longa duracédo ocorridas dentro das sociedades.

Outro conceito trazido pelo autor e que consideramos importante para a discusséo
proposta é o que Elias chama de figuracéo ou configuracéo, que é tratado como organizacoes
sociais humanas, nas quais 0s seres humanos se apropriam de sistemas simbdlicos que
mediam a sua comunicagao entre si e 0 mundo, num processo que ele chama de socializagdo e

individualizac&o.
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Desde os primoérdios da civilizagdo, as pessoas Surdas trazem intricadas em sua
historia situacBes que os colocam em desvantagem com relagdo a sociedade majoritaria, que é
ouvinte. Os Surdos, por um longo periodo da histéria, foram/sdo considerados individuos
menores, sem nenhuma inteligéncia, imbecis, doentes, incapazes, ndo educaveis e tantos
outros termos que os diminuiam/em. No imaginario coletivo, os Surdos eram/sdo pessoas que
necessitam/vam de caridade, assisténcia social, ndo sendo vistas como sujeitos de direitos e
deveres, como cidaddos.

Percebemos esse pensamento de superioridade que relaciona ouvintes e Surdos nas

falas das maes:

Sempre ouvi gue surdo é doido, na minha familia mesmo escutei isso varias
vezes. As pessoas pensam que porque o surdo ndo escuta ele ndo €
inteligente (Marileide).

Ser surdo ndo é muito bom ndo, eu vejo o quanto eles sofrem pra conseguir
qualquer coisa, pra ter uma escola que os aceite, um hospital que entenda o
gue tdo sentindo. E pra trabalhar, ai é que é dificil mesmo! O tempo todo o
surdo é desprezado. As pessoas dizem que surdo ndo tem capacidade de
fazer as coisas igual a gente que escuta (Mariana).

Se eu levo ela pra algum lugar que ndo sabem que ela é surda as pessoas
tratam normalmente, mas se eu digo que é surda, ave Maria! Parece até que
ela ta condenada & morte! As pessoas ja comegam a me olhar com pena,
chamar ela de coitada, a bichinha... é desse jeito! E eu fico chateada, parece
até que minha filha é menos importante, ndo tem pra que ter nascido, que é
um peso na minha vida... as pessoas confundem demais as coisas (Mirtis).

Quando tratamos um grupo como inferior, logo haverd outro grupo considerado
superior, que o0 é por se privilegiar de alguma condigdo: social, econdmica, intelectual,
politica, linguistica, pelo fato de estar ha mais tempo estabelecido — no caso da problematica
gue envolve os Surdos, estabelecido linguisticamente. Portanto, o que € diferente de
alguma/as dessas condi¢cdes é colocado a margem da sociedade. Elias (2000) aponta que
existe uma tendéncia de estigmatizacdo de um grupo por outro, que € rotulado como inferior.

Mesmo sendo as situaces observadas entre os moradores da comunidade de Wiston
Parva distintas das relacfes entre Surdos e ouvintes, consideramos possivel construir uma
ponte entre ambos os contextos. O que queremos é destacar o pensamento de Elias (2000),
quando diz que “um grupo s6 pode estigmatizar o outro com eficiéncia quando estd bem
instalado em condicdes de poder da qual o grupo estigmatizado é excluido” (ELIAS, 2000,
p.23).



60

Para melhor aclarar as situacOes de desigualdade entre Surdos e ouvintes, devemos,
historicamente e de forma breve, entender o porqué, ou os porqués de pessoas Surdas terem
sidos/serem colocadas em situacdo de inferioridade com relacdo as ouvintes. A relacdo de
superioridade dos ouvintes sobre os Surdos faz ligacao direta com as tentativas de oralizacédo
dos Surdos dentro dos espacos escolares. Prova disso € que, na histdria dessa comunidade ou
figuracdo, como denomina Elias (1994), a corrente filosofica oralista, idealizada pelo
pedagogo aleméo Heinicke, a partir de 1880, no Il Congresso Internacional de Mildo, passou
a ser considerada como o meio mais eficaz de ensinar/civilizar o Surdo.

Os Surdos eram/sdo compreendidos pela Gtica ouvinte que tenta/va molda-los ao
padrdo linguistico majoritario que é oral-auditivo, e quando as pessoas Surdas ndo se
“encaixam” a este padrido, elas eram/sdo excluidas, pois eram/sdo consideradas
linguisticamente inferiores.

Lacerda (1998) destaca que a filosofia oralista deixa/va a maioria dos Surdos fora das
possibilidades educativas, de desenvolvimento pessoal, de incluséo social, o que os leva/va a
se organizarem em figuracGes minoritarias.

Na obra “A sociedade dos individuos”, Norbet Elias coloca, como ponto a ser
vencido a separagdo entre individuo e sociedade. Ele traz a ideia de individuo e/em sociedade.
Neste sentido, o autor enfatiza o pensamento de que “toda a sociedade humana consiste em
individuos distintos e todo individuo humano s6 se humaniza ao aprender a agir, falar e sentir
no convivio com outros” (ELIAS, 1994, p. 67), ou seja, ndo existe sociedade sem individuos,
nem individuos sem sociedade.

Nas relacdes entre sociedade e individuos, a funcdo psicoldgica da fala apresenta-se
como um elemento de mediacdo pelo qual as pessoas experimentam processos de
humanizacdo, deixando de lado comportamentos considerados, por Elias, como animalescos
ou primitivos. Dessa forma, entendemos que a linguagem se apresenta como pré-requisito
para se constituir qualquer processo social, sendo importante discutir sobre lingua de sinais e
lingua oral.

Observamos a materializacdo da lingua oral como a Unica forma de educar a crianca

na fala de Mércia, desconsiderando a eficacia da lingua de sinais:

Educar uma crianca surda ¢ muito dificil, ela ndo entende nada do que a
gente fala, se diz pra ndo fazer escandalo nos lugares parece que faz ao
contrario, ¢é dificil até pra ensinar a comer direito [...] se ela escutasse e
falasse ia ser mais facil. Mae de surdo passa muita vergonha! (Mércia).
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Quando Mércia coloca que é dificil educar uma crianca Surda, ela esta se referindo a
situacdo de dominacdo ouvinte que tenta impor aos Surdos formas homogéneas dos modos de
ser. A frustracdo encontra-se no fato da lingua oral ndo servir para “controlar” os Surdos,
desconsiderando as peculiaridades do ser Surdo, e de sua lingua. Com a fala de Mércia, nédo é
possivel perceber o menor esforco em entender que os Surdos possuem um canal
comunicativo peculiar, que ndo é o oral. E nas frustracdes, como a percebida na fala de
Mércia, que nascem os conflitos e situacdes de inferiorizagdo dos Surdos.

Quando Elias aborda a questdo da linguagem, ele traz uma importante contribuicéo,
ao coloca-la como elementar para o desenvolvimento social, permitindo tracar parametros
para uma andlise adequada na escolha de um sistema considerado mais proficiente e que

possibilite a inclusdo dos Surdos no sistema educacional e, por consequéncia, no social.

[...] 0 que decide qual lingua sera gradualmente depositada no aparelho de
linguagem do individuo € a sociedade em que ele cresce. E os habitos sociais
de fala, o estilo mais ou menos individual de discurso que o individuo pode
ter quando adulto, s&o uma diferenciacdo do interior do meio linguistico em
que ele cresce. E uma funcdo da sua histéria individual dentro de sua
sociedade e da histéria desta. As caracteristicas hereditarias certamente
exercem alguma influéncia de tipo semelhante as exercidas pelas
peculiaridades de uma pedra bruta (ELIAS, 1994, p.40).

A afirmativa de Elias dd& margem para o entendimento de que € necessario
estabelecer estratégias para que a cultura dominante, que € a cultura ouvinte, ndao reforce
posicdes de poder e privilégio. O autor ainda declara que é necessario tentar manter uma

posicao intercultural, mesmo que esta seja uma posicao de risco:

Quando, por exemplo, o poder social de pessoas ou grupos de uma mesma
area social é excepcionalmente desigual, quando grupos socialmente fracos e
de posicdo subalterna, sem oportunidades significativas de melhorar sua
posicdo, sdo pareados com outros que detém o controle monopolista de
oportunidades muito maiores de poder social, 0s membros dos grupos fracos
contam com uma margem excepcionalmente reduzida de decisdo individual
(ELIAS, 1994, p. 57).

Diante das colocagdes expostas pelo autor, podemos destacar o bilinguismo como
uma proposta adequada para inclusdo dos Surdos no sistema educacional e, por consequéncia,
no meio social, apontando a pertinéncia do aprendizado de duas linguas, a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) e a lingua oral na modalidade escrita como segunda lingua (L2).

Observamos que o bilinguismo para Surdos precisa ultrapassar a fronteira linguistica e incluir
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o0 seu desenvolvimento dentro e fora da escola. Por se tratar de uma perspectiva antropolégica,
0 bilinguismo é apresentado como um caminho reflexivo e analitico na educacéo de Surdos.

Skliar (2005) destaca que o bilinguismo camufla normas da cultura dominante, na
medida em que coloca a diferenca linguistica e cultural dos Surdos como incomoda. E como
se dissesse que o Surdo € um, mas tem que ser dois a0 mesmo tempo, sendo esta uma
exigéncia imposta pela figuracdo ouvinte, que nos parece uma estratégia invisivel, pois
utiliza-se do discurso da igualdade de oportunidades para enraizar e afirmar ainda mais o
controle, o poder dominante.

A fala de Monica mostra claramente esse processo de imposicdo da cultura ouvinte
sobre a cultura Surda, estabelecida numa relagéo de poder da lingua majoritaria — oral — sobre

a lingua minoritaria — de sinais.

[...] uma coisa me incomoda muito na escola, eu fico triste porque o surdo €
cobrado a todo instante a aprender Portugués, saber ler, escrever direito, mas
os alunos que escutam n&o tém nenhuma obrigacdo de aprender a Libras[...]a
escola diz que é inclusiva mas ndo inclui o ouvinte no jeito de ser surdo, isso
me deixa muito triste, porque € sempre o surdo que tem que “correr atras do
prejuizo” (Monica).

Quando fala da cultura Surda como diferenca, Skliar (2005) revela que essa se
constitui numa atividade criadora de simbolos e praticas que pouco se aproximam da cultura
ouvinte, ja que € disciplinada por uma forma visual de agir e atuar. Ser surdo € pertencer a um
mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. Encontramos nos caminhos da historia dos
Surdos crescentes, embora ocultas, situacbes de adequagdo das pessoas Surdas a padrbes
ouvintes considerados normais.

Lacerda (1998) avalia que o percurso do sistema educacional para o atendimento ao
Surdo tem sido construido em meio a encontros e desencontros, o que Elias denomina de
momentos sociais de declinios ou ascensdes que acontecem tanto no campo individual,
guanto no campo social, sem necessariamente delimitar fronteiras entre o individual e o
coletivo, e vice-versa, ou seja, a sociedade tanto produz o que € tipico, comum, coletivo,
guanto o que é particular e individual.

Elias (1994) compreende a auto-imagem e a composi¢do social como elementos
oriundos de construcdes e transformacdes historicas, pautadas por situacdes de regulacéo e
auto-regulacéo social e individual, o que origina um habitus social. Portanto, podemos dizer
gue a sociologia processual se configura em Elias como um historicismo socioldgico, que

impetra situacOes das relagdes sociais que se transformam historicamente, regidas por leis
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proprias, que definem a constituicdo do eu e do nos, ou seja, processos socio-historicos
formadores de identidades particulares e coletivas.

Neste sentido, mais uma vez 0 autor nos ajuda a compreender 0 qudo em
desvantagem se encontram os Surdos na sociedade, haja vista que a constituicdo do eu e do
nos ndo ocorre de forma natural ou plena, na medida em que os Surdos ou ficam a margem,
em exclus&o social, ou sdo langados ao mundo ouvinte, sendo levados a enquadrar-se nele.

Norbert Elias faz um destaque importante quanto a relacdo do processo de
individualizacdo na modernidade, colocando este periodo histérico como o que mais tem
valorizado o carater individual do ser humano. Com a urbanizacdo cada vez mais frequente,
0S pequenos grupos, ou figuragcdes, vdo perdendo espago no processo de controle social,
transferindo essa funcdo para o Estado. E nesse caminho de transferéncia do controle social
qgue a comunidade Surda sai do ciclo da invisibilidade e passa a ganhar status de direitos,
passa a construir sua propria cultura e sua/s identidade/s.

A UNESCO, por meio da Conferéncia Mundial de Educacao Especial realizada em
Salamanca-Espanha, em 1994, declara que a sociedade deve adaptar-se para receber em
igualdade de condicGes todo cidaddo. Reportando esta declaracdo aos Surdos, entendemos que
a educacéo e a sociedade devem modificar suas atitudes para que a inclusdo de fato aconteca.
Podemos observar esta orientagcdo destacada no artigo 19 da Declaracdo de Salamanca, a qual
declara que: “[...] a Educacdo Especial deveria ser inscrita ela também em um movimento
transformador e oportuno, da educacdo como um todo, transformada por dentro. Néo seria
assimilada pela educacdo comum, nem reduzida a um deposito de vidas improdutivas” [...]
(UNESCO, 1994, s/p).

Pensar a condicdo surda sob a Otica processual eliasiana é pensar em situagdes
historicas e sociais que colocam as pessoas Surdas em situagcfes cotidianas de exclusao,
pautadas principalmente na diferenca linguistica entre Surdos e ouvintes. Notamos, mesmo
que veladamente, que ainda existem resquicios de preconceito e resisténcia quanto ao uso da
lingua natural da pessoa Surda, a lingua de sinais, face a lingua padrdo majoritaria, a dos
estabelecidos, por ser ela que media as interaces de maior parte da sociedade, deixando
assim os Surdos na situacao de outsiders, como elucida Elias.

Analisar o processo de inclusdo social e educacional dos Surdos no norte processual
eliasiano possibilita uma interpretacédo diferenciada, mas néo fragil, da historicidade (ou parte

dela, como o feito aqui) dos Surdos e suas implicagOes na sociedade.
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A relagdo entre os habitantes da cidade de Wiston Parva e a situagdo dos Surdos em
sociedades ouvintes é totalmente cabivel, na medida em que apresenta condi¢des de coercdo e
discriminacdo de uma figuracéo sobre a outra. Esta se apresenta como um jogo simbolico, no
qual a lingua majoritaria € o elemento que personifica quem tem mais poder no jogo.

Buscamos assim mostrar a importancia do estabelecimento de um convivio de
igualdade. O reconhecimento dos Surdos e de sua comunidade, na sua diferenca linguistica,
cultural e identitaria permite o reconhecimento do outro como ele de fato €, e ndo como
queremos que ele seja. Esse é o caminho para tornar o processo de civilizacdo dos individuos

menos desigual.

3.6.2 Um posicionamento nada parcial

A “reconfiguracao” do discurso da deficiéncia em discurso da diferenca, tensionando
0 padrdo de identidade normal ouvinte e 0 modelo de identidade ideal Surda, deu base para,
nesta secdo, destacar 0s aspectos que imprimem superioridade a concepcdo socio-
antropoldgica da condicao surda.

A concepcéo clinico-terapéutica, como ja evidenciamos, tem como ideia central a
condicdo surda como deficiéncia. Esta concepcdo constréi a identidade Surda unicamente
com base em dois polos: o dos ouvintes e 0 dos Surdos. Santana (2007) afirma que pensar a
condicdo surda sob este norte implica dizer que: “Ela é construida sempre em relacdo a um
determinado grupo ao qual pertence, diferenciando-se de outro, com o qual se estabelece uma
relacdo de carater negativo, de oposicao” (SANTANA, 2007, p. 43).

Nos caminhos das histérias de vida de Surdos, percebemos que estes - quase sempre
e ainda com pouquissimas ressalvas — estdo em condicBes de subordinacdo ao contexto
ouvinte. Nessa logica que afirma a todo 0 momento que as pessoas Surdas precisam ser
biologicamente corrigidas para assim poderem ‘“fazer parte do grupo”, a familia, a escola e a
sociedade tracam representacdes sobre 0s Surdos que sdo pouco questionadas.

Essa situacdo comeca ao se descobrir que um membro da familia é Surdo,
implicando no surgimento de uma série de questionamentos e frustragdo. Inicialmente a
descoberta da condigdo surda “esta ligada a tragédia e a culpa” (SANTANA, 2007, p. 26). As
familias tendem a compensar o sentimento de decepcao com atitudes de pena, superprotecdo e
até mesmo com atitudes de isolamento, pois cuidar de um Surdo é, no imaginario social,

cuidar de um ser “monstruoso” (SANTANA, 2007 p.26), o que se configura como uma
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cobranca social que dita os aspectos da normalidade, gerando grandes inverdades em torno do
nascimento de uma crianga Surda.

Entendemos que a l6gica da concepcéo clinico-terapéutica nega a possibilidade da
existéncia de uma integridade Surda, haja vista que 0s Surdos s6 “passam a existir” quando
oralizam. Percebemos que a falta de contato com outros Surdos e, consequentemente, com a
lingua de sinais torna os Surdos seres invisibilizados. A fala oral se sobrepde como padréo,
constituindo-se elemento primordial das interagdes humanas e negando a eficiéncia e, até

mesmo, a existéncia de qualquer outra lingua.

[...] a pessoa surda foi ao longo do tempo patologizada, obrigada aos mais
diferentes tratamentos terapéuticos, visando a sua normalizacéo, ou seja, a
possibilidade de ser transformada em um ser ouvinte, estavel e imutavel.
Terapias de fala, treinamentos de residuos auditivos, técnicas de leitura
labial e, mais recentemente, implantes cocleares sdo iniciativas mais comuns
para trazer a pessoa surda a normalidade (DOZIART, 2009, p. 22).

Consideramos que as tentativas de normalizacdo das pessoas Surdas descaracterizam
suas formas de ser e estar no convivio social. Esse processo de descaracterizacdo e busca da
padronizacdo pode ser observado nas falas de algumas maes, bem como em suas posturas
quanto a maneira de lidar cotidianamente com seus filhos Surdos e filhas Surdas. Apreciemos

algumas de suas falas:

[...] quando ele ndo ta na escola ele ta dentro de casa. Eu prefiro assim. Meu
medo é de que ele ndo saiba se virar sozinho. E diferente do meu outro filho,
0 que escuta (Mariana, entrevista concedida em 2015).

[...] eu tenho tentado de tudo, levo pro médico, vou na fono, converso com
méde de surdos que fizeram o implante. Isso tudo pra realizar o sonho de
colocar o implante, porque é o implante que vai dar a oportunidade dele
viver melhor (Marileide).

[...] menina, o problema é que surdo parece que ndo entende as coisas
direito, é diferente de quem escuta que funciona tudo normalzinho
(Melissa).

Esses depoimentos desconsideram que é no convivio com o0s Surdos e sua
comunidade — grupo de cultura subalterna — que uma estrutura e organizacdo dos modos de
‘Ser Surdo’ se organizam, contradizendo a otica da normatizagdo. Nestes espagos, noS quais a
lingua de sinais é o veiculo principal nas relagcbes, o processo de vivéncia e troca de

experiéncias e saberes acontece sem prejuizos, emergindo todas as implicagfes apontadas
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pela concepcdo socio-antropoldgica, principalmente no que tange a construcdo cultural e
identitaria.

Quando os Surdos sdo inseridos em ambientes, nos quais a lingua de sinais é
utilizada com frequéncia e fluéncia, o estigma da anormalidade d& espaco ao conceito da

diferenca como é bem definido por algumas mées:

Antes da escola era tudo mais dificil, era muito choro, muito estresse, as
vezes eu até batia nele, porque ele ficava tentando dizer as coisas e acabava
gritando muito, ai me faltava a paciéncia [...] agora que ele ta na escola,
também ta indo pra FUNAD, eu também td tendo um acompanhamento com
a psicologa de 14, tudo t& melhor. Eu digo que melhorou cem por cento [...]
eu sei que a lingua dele é a Libras, € uma questdo de perceber que tudo pode
ser entendido através da Libras [...] (Marlene).

[...] o primeiro contato meu e dela com a Libras foi na escola. Eu ndo botava
muita fé ndo, achava que ndo ia adiantar ela aprender. Com o passar do
tempo, ai fui vendo que as coisas estavam melhorando, ela realmente tava
aprendendo [...] e, quando eu vi pela primeira vez ela conversando com uma
coleguinha que escuta, elas tavam usando a Libras, foi uma emocéo, viu?
Acho que foi ai que eu comecei a me interessar em aprender. Se a menina
consegue, eu também consigo. Eu td indo, sabe? Devagar mas t6 aprendendo
(Mirtis).

[...] a escola tem um papel muito importante pra mim, pois foi através dela
que comecei a entender a Libras como uma lingua de verdade, como a
melhor forma do Sodré se comunicar. Foi aqui também que eu me
familiarizei com os surdos e hoje eu acho super normal ser surdo. Gosto de
conversar com eles, é diferente do sentimento que eu tinha pelo surdo la da
rua da minha vé (Ménica).

Pensar sobre os Surdos baseado no modelo sécio-antropoldgico é pensar na sua
diferenca cultural, sem intencGes de juizos de valores, nem tdo pouco alicercado sobre
qualquer outro modelo cultural. A pessoa Surda ganha um espago que é sé seu e que se
compreende através dele mesmo, permitindo a construcdo de uma identidade que se distancia
do conceito da deficiéncia, pois se d& no encontro com o outro que é semelhante.

Dorziat (2009) diz que “A familia precisa entender que, para que o Surdo se sinta
mais gente, sua auto-estima se eleve, liberte-se da culpa ou do castigo por ser Surdo, ele
necessita perceber alguns indicios de aceitacdo no seu ambiente familiar e de esfor¢co no
sentido de estabelecer regras” (p. 31). Percebemos aqui que o convivio familiar que
oportuniza situagdes de interacfes positivas e eficazes entre Surdos e ouvintes se configura
como aspecto de fundamental importancia na construgdo de uma identidade Surda, na qual a

deficiéncia ndo é enfatizada. “Agora que eu t6 aprendendo, ja sei um monte de sinais. Eu
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tenho tentado usar s a Libras, e ele fica todo satisfeito. Quando percebe que eu ndo sei o
sinal, ele tenta me ensinar e isso € bom pra nos dois, nos aproxima ainda mais” (Ménica).

De acordo com Perlin (2005), a comunidade Surda existe e resiste dentro do modelo
socio-antropologico, por evidenciar sua cultura, historia, lingua, arte, entre outros aspectos
fundamentais. Porém, ndo significa dizer que viver em comunidade Surda € isolar-se de
qualquer contato com a comunidade ouvinte. O Surdo que vive em comunidade compartilha
elementos comuns aos ouvintes, a exemplo da nacionalidade, governo, religido, etnia, raca.

Neste sentido, consideramos a concepcao socio-antropologica da Condi¢do Surda
como a mais adequada, haja vista que ela revela preocupacdo em entender os Surdos dentro
de suas especificidades, sem compara-los, inferioriza-los, normaliza-los. Isso implica uma
mudanca quanto ao que hoje a sociedade — em grande parte — entende por ser Surdo.

Quando a cultura, a lingua, a historia e a arte Surdas sdo valorizadas e consideradas
de fato legitimas, e, acima de tudo, quando sdo vivenciadas, a tendéncia é que 0 grupo
ouvinte, que é dominante, ressignifique seus pressupostos, promovendo cada vez mais
situacOes de inclusao.

Nas relacGes observadas entre as maes e seus filhos/as Surdos/as, a convivéncia se
torna menos conflitante entre aquelas que compreendem a condi¢do surda no seu sentido
cultural, pois o pardmetro para definir os Surdos ndo se encontra focalizado na marca
fisica/bioldgica, mas nas potencialidades que sdo desenvolvidas através do uso da Lingua de
Sinais.

Frente a esta realidade, nos questionamos: a concep¢do socio-antropoldgica da
condic&o surda apresenta caminhos que favorecem a inclusdo? Quais séo eles?

Primeiramente, deixemos claro que ndo intencionamos colocar a concepg¢do sécio-
antropoldgica como “chave da porta que leva ao paraiso”. Existem outras problematicas a
serem questionadas, mas parece-nos relevante considera-la como uma perspectiva importante
para compreendermos as pessoas Surdas e sua cultura fora dos estigmas padronizantes e
comparativos do universo ouvinte. Na medida em que o modelo so6cio-antropoldgico
considera os Surdos dentro da sua diferenca (cultural, linguistica, histérica, identitaria, etc.),
afirmando um compromisso com a forma de os Surdos existirem.

Entendemos que a concepc¢do socio-antropologica ndo busca dicotomizar o que é
considerado correto “normal” ou incorreto “anormal”. Esta concep¢do visa aproximar as

culturas e considera-las como cada uma é. Eis entdo uma tentativa de promover a incluséo,
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sem desconsiderar o que € particular em cada pessoa, em cada grupo social, com uma
proposta de valorizagéo das identidades.

Pensar as concepgOes em torno da condicéo surda sob a otica da diferenca ndo € uma
tarefa facil. Requer conhecimento da histdria, da cultura, da lingua dos Surdos, mas ao mesmo
tempo se configura como uma discusséo relevante para comegarmos a vislumbrar novas
formas de pensar as pessoas Surdas e, acima disso, de nos relacionarmos com elas.

Resistir ao que tem sido imposto desde que se tem conhecimento da histdria dos
Surdos — resistir as tentativas de normalizacdo — € caminhar ao encontro da diferenca da
pessoa Surda e da sua identidade cultural. Os Surdos ndo necessitam de corre¢cGes médicas,
mas que tomemos conhecimento de quem eles s&o, de como vivem e como se constituem
Surdos.

Tendemos a homogeneizar, ndo estamos preocupados com o coletivo. Encerro — por
agora — com o pensamento de Dorziat (1999), quando diz que nds, ouvintes, precisamos nos
desvencilhar da busca constante por estereotipos.



4. CONSIDERACOES LONGE DE SEREM FINAIS

Sem pretensdes de finalizar a discussao aqui exposta, chegamos ao momento final de
nosso trabalho, considerando o qudo instigante e desafiador é para as familias receber ou
perceber que seus filhos/filhas sdo Surdos/as, e que 0 modo como elas concebem essa nova
realidade influencia e/ou influenciara na constituicéo identitaria dos sujeitos em questao.

Para tanto, apresentamos neste trabalho o ser Surdo sob a concepcdo clinico-
terapéutica, a condigdo socio-antropoldgica, e, por fim, a concepcao linguistico-cultural, nos
detendo com maior empenho nas duas primeiras.

Vimos qudo fortes foram/sdo algumas praticas associadas a concepc¢do clinico-
terapéutica. Elas se utilizam da oralizagdo, do uso do aparelho auditivo ou do implante
coclear, visando igualar as pessoas Surdas aos padrdes ouvintes, por serem 0s mais aceitos em
toda a sociedade.

Porém, percebemos ao situar o sujeito Surdo ao longo de sua historia de lutas e
conquistas, que esse paradigma clinico vem, aos poucos, sendo desconstruido. Tem
contribuido para isso o surgimento da concep¢do sécio-antropoldgica, que influenciou essa
area de estudos e cujo grande avango consiste em ndao mais enxergar os Surdos pelos aspectos
que os inferiorizavam e que os reduziam a uma patologia ou deficiéncia. Pelo contrario, os/as
Surdos/as, percebidos nesta concepgdo pelo paradigma da diferenca, sdo considerados nas
suas muitas caracteristicas que os tornam individuos, sujeitos.

Outra conquista desta concepcdo € a de que os Surdos deixam de ser vistos como
inferiores, passando a se perceberem a partir de um olhar de equidade e de alteridade.

Nesta perspectiva, diferenciamos as categorias tematicas as quais surgiram a medida
em que mergulhdvamos na empiria de nossa pesquisa. A partir das falas das mées surgiram a
ideia de deficiéncia e diferenca, as quais apresentaram-se como categorias opostas. A primeira
estaria imbricada num discurso que revela um forte jogo de poder, tomando os argumentos
clinicos como padrdo. Ja a segunda categoria aponta para o reconhecimento dos individuos
Surdos, enquanto possuidores de uma cultura e uma lingua, conferindo-lhes a caracteristica de
pertencimento a uma cultura, a Cultura Surda.

Nesta perspectiva, é sob o viés da diferenca que compreendemos a importancia do

bilinguismo. Esta abordagem é preponderante para se respeitar a lingua materna dos/as
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Surdos/as em detrimento das demais linguas faladas pela sociedade na qual estes encontram-
se situados.

Embora algumas maes tenham apontado para a surdez como sendo algo que remete a
seus filhos/as uma condicdo de inferioridade, ndo compreendendo a Libras, enquanto lingua;
ndo obstante, observamos também que outras maes ja comegcam a representar seus filhos e
suas filhas como pessoas que possuem outras habilidades.

A forma como essas Ultimas mées significavam a pessoa Surda, na sua diferenca,
percebendo que o ndo ouvir em pouco ou nada afeta seu desenvolvimento fisico e cognitivo,
demonstrou que nossa pesquisa aponta para a ruptura na concepg¢do clinico-terapéutica, que
foi dominante por tanto tempo da histdria.

Vimos também que as implicacdes da virada cultural alcancaram também a Cultura
Surda, a medida que propde a quebra de alguns paradigmas primordiais. Entre eles, a
concepgdo baseada na incapacidade e na limitacdo conferida as pessoas Surdas, sendo,
portanto, a virada cultual fundamental no campo das lutas dos sujeitos Surdos por novos
espacos e direitos sociais, como seres detentores e produtores de sua propria cultura.

Ressaltamos também as variadas possibilidades de identidade que constituem os
individuos Surdos, sendo elas a identidade politica, a hibrida, a de transic¢éo e a incompleta.

Desse modo, analisamos as concepcdes sobre a condi¢do Surda, entendida pelas
maes em paralelo as apresentadas nos referenciais bibliogréficos, observando a relacéo destas
com o processo de aprendizagem da Libras para a comunicacdo familiar.

Apds mergulhar no nosso objeto de pesquisa, nos debrucando nas falas das maes,
atentas ao que ja foi escrito sobre esta tematica, vimos que as maes, cujas concepc¢des de
condicdo Surda estavam atreladas a concepgdo sécio-antropoldgica, demonstravam maior
interesse pelo aprendizado da lingua de sinais e, por consequéncia, uma melhor comunicacéao
familiar. O alcance disso era 0 empoderamento de seus filhos, que faziam uso de sua lingua
em outros espagos sociais, a saber: a escola, espacos religiosos e, a exemplo das falas das
maées, encontros em shoppings centers.

Notamos também que algumas mdes ainda estdo atreladas a concepgdo clinico-
terapéutica, apresentando uma constante necessidade de superproteger seus/suas filhos/a.

A maior parte das mdes demonstrou estar caminhando para a concepgdo socio-
antropologica, em virtude dos favorecimentos nas interacfes dos seus filhos e filhas com os
demais, quebrando assim diversos pré-conceitos e tabus construidos e/ou passados as maes,

guando, num primeiro momento, recebiam o diagndstico clinico de seus filhos.
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N&o obstante, encerramos por hora o exercicio que nos propomos ao longo desta
dissertagéo, reconhecendo nosso amadurecimento, enquanto pesquisadora e pessoa, produto
do ouvir, estar e conviver com as maes; e das leituras realizadas, que nos faziam melhor
compreender a realidade que se punha diante de nossos olhos e a partir da qual foram
suscitadas tantas inquietacfes. Acreditamos com isto ter contribuido para que novas pesquisas
sejam realizadas no ambito da cultura Surda, focalizando a figuracdo formada entre maes e
filhos/as, e as questdes de identidade, diferenca e alteridade.

Apontamos aqui para um exercicio infindo e para o qual desejamos voltar em breve,
posto que ha ainda novas outras inquietacfes a serem investigadas e para as quais tragaremos
novos projetos. Entre eles vislumbramos problematizar o porqué da predominancia materna
no enfrentamento e no processo de inclusdo de seus filhos, onde e por que estariam os pais
afastados destes individuos e, por fim, como a auséncia destes pode trazer implicacdes na

construcdo identitéaria dos individuos Surdos.
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Apéndice A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Senhor(a):

A pesquisa, intitulada “MAES DE SURDOS: Concepcdes de surdez e suas implicacdes para
aquisicio/aprendizagem da lingua de sinais” trata do desenvolvimento de dados que auxiliem no
entendimento de como maées de criangas surdas — matriculadas em uma escola polo de inclusio do municipio
de Jodo Pessoa - concebem a surdez de seus filhos e filhas e como essas concepcdes interferem no empenho
da aquisi¢do/aprendizado da Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Sera desenvolvida por Joani de Mélo
Muniz, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educacgio da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientagdo da Prof*. Dr*. Ana Dorziat Barbosa de Mélo.

O objetivo do presente estudo € Analisar as concepgdes de surdez das mies e sua relagdo com o
processo de aquisi¢do/aprendizagem da lingua de sinais entre mées ouvintes e filhos surdos.

Esperamos, com isso, contribuir para a producdo de conhecimentos na area, por meio de momentos
discursivos e retlexivos sobre as concepgdes de surdez, a comunicagdo familiar e o aprendizado da Libras, no
que diz respeito, sobretudo, a situacdes familiares entre adultos ouvintes e criangas surdas com acesso ao
aprendizado da Libras, através da escola regular. Com isso, esperamos subsidiar leituras apropriadas para o
desenvolvimento de uma educagio familiar adequada as necessidades das filhas e filhos surdos.

Para tanto, solicitamos a sua colaboragio como participante direto do projeto, como alvo de
observagdes e entrevistas, como também a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos e publicar em revista cientifica, mantendo em sigilo seu nome e o dos demais sujeitos envolvidos, e
que esta pesquisa nio oferece riscos para sua saude fisica e mental, muito embora possa, como todo projeto
que envolve seres humanos, ocasionar algum desconforto néo previsivel.

Esclarecemos ainda que sua participagio, como sujeito nesta investigacio, ¢ voluntaria, estando,
portanto, desobrigado a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
pesquisadora. Caso decida nio participar do estudo, ou resolva a qualquer momento desistir do mesmo, nio
sofrera nenhum dano pessoal e/ou profissional.

A pesquisadora estara a disposiciio para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa.

Diante do exposto, em caso de concordincia com o exposto, solicitamos que assine o presente termo,
como forma de declarar que: 'foi devidamente esclarecido, consente participar da pesquisa, ‘autoriza a
publicacio da mesma e “estd ciente que receberd uma copia deste documento.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsével Assinatura do Participante da Pesquisa
Espago para
impressdo
Assinatura da Testemunha dactiloscopica (em
caso de pessoa
Jodo Pessoa analfabeta)
2015

Contatos:Joani de Mélo Muniz/Universidade Federal da Paraiba/Centro de Educacdo/Programa de Pos-
Graduagio em Educacio/Telefone: (83) 8814-0838 /e-mail: joanidemelo(@gmail.com

78

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA pE’@\E
/ =



Apéndice B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

I — Dados Socio-Demograficos

I.1 - DADOS DOS PAIS

Mae surda Pai surdo Ma3e ouvinte | Pai ouvinte
1 — Idade:
2 — Naturalidade:
3 — Bairro:
4-Sexo:( )F ()M
5 — Religido:
6 — Escolaridade:
Grau de Instrucdo Concluido | Incompleto | Cursando
Sem escolarizacao
Fundamental |
Fundamental 11
Médio
Profissionalizante
Superior
Especializagdo
Mestrado
Doutorado
P6s-Doutorado
7 — Estado civil:
Solteira
Casada
Separada/Divorciada
Vilva
Unido estavel
Amasiada

8 — NUmero de filhos:

9 — Quantas pessoas surdas em casa:




10 — Quantas pessoas surdas na familia:

11 — Renda familiar:

Um salario minimo

Dois salarios minimos

Trés salarios minimos

Mais de quatro salarios minimos

I.11 - DADOS DA CRIANCA SURDA

1 — Idade:

2 — Naturalidade:

3-Sexo:( )F ()M

I -ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Conte sobre a descoberta da surdez de seu\sua filho\a.
2. Como é o cotidiano de seu\sua filho\a em casa?

3. Como é sua comunicagdo com seu\sua filho\a? E dele\a com os demais membros da
familia?

4. Seu\sua filho\a surdo € fluente em Libras? Ha mais algum membro da familia que
saiba libras?

5. Algo mudou na forma de seu\sua filho\a se comunicar depois que ele/a passou a
frequentar a escola?

6. Como é a rotina quando ele/a ndo esta na escola?

7. Ela/e faz algum tipo de atividade extra escolar? Qual?

8. Como descreveria seu\sua filho\a?

9. Qual a escola que seu\sua filho\a frequenta? qual sua opinido sobre ela?

10. (informac&o que a entrevistada gostaria de fornecer e que ndo foi perguntado)
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Anexo A - CERTIDAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de

Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou

por unanimidade na 82 Reunifo realizada no dia 24/09/2015, o Projeto de

pesquisa intitulado: “MAES DE SURDOS: CONCEPCOES DE
SURDEZ E SUAS IMPLICACOES PARA
AQUISICAO/APRENDIZAGEM DA LINGUA DE SINAIS”, da
pesquisadora Joani -de Meélo Muniz. Prot.. 0529/15. CAAE:
49401715.8.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagéo fica condicionada a apresentagdo do resumo do estudo proposto

a apreciacdo do Comité.

Am“"%«?z @ lgo-
( rciada C. Lim&
Mat. SIAPE 1117510

Secrathria do CEP-CCS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federa da Paraiba
Campus I — Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jo3o Pessoa — PB
& (83) 3216 7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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Anexo B - TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA P/P‘G‘:E‘

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

1Mo St. Prof .

Solicitamos autorizacdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada MAES DE
SURDOS: Concepgdes de surdez e suas implicagdes para aquisicio/aprendizagem da
lingua de sinais, na Escola Municipal de Ensino Fundamenta| Stz — EMIP, na
cidade de Jofio Pessoa - PB, pela pesquisadora, aluna de pés-graduagdo, a nivel de Mestrado,
Joani de Mélo Muniz, sob orientagdo da Prof® Dra. Ana Dorziat Barbosa de Mélo, com o
seguinte objetivo: Analisar as concepgdes de surdez das mées e sua relagdo com o processo de
aquisi¢io/aprendizagem da lingua de sinais entre maes ouvintes e filhos surdos.
Esta pesquisa ainda tem como foco, a relagdo entre mde ouvinte e filhos surdo e o
desenvolvimento da aquisi¢io/aprendizagem da lingua de sinais, relacionados aos temas
acima apresentados. Dessa maneira, solicitamos a autorizagdo para fazer uso deste espago
fisico institucional, afim de estabelecer contato e posteriormente realizar entrevistas e
observacdes direcionadas as maes sujeitas desta pesquisa.
Ressaltamos que em eventuais publicagdes desta pesquisa o nome da institui¢do, bem como
os demais dados coletados serfio mantidos em absoluto sigilo de acordo com a Resolugéo do
Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados téo somente para realiza¢io
deste estudo.
Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atengfo, ficando a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se
_fizerem necessdria.
i ~\r3RtFE\TURAMUM\,Srn

DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DA

EOUCACAO CULTUS# ’ . )
o TR Jodo Pessoa, ) de 04 de 2015.

1(:
/ [ 2
/

Prqf.M Ana Dorziat Barbosa de Mélo
Orientadora Responsavel da Pesquisa

Mo Muniz
Pesquisador Responsivel da Pesquisa

() Concordamos com a solicita¢fio () Néo concordamos com a solicitacdo

Diretora da Escola u icip l’_

'''' DIRETORA ADJUNTA
MAT
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Anexo C- DECLARACAO DE APROVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
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DECLARACAO 2,
"ann Ay

Declaramos, para os devidos fins, que JOANI DE MELO MUNIZ
aluna do Mestrado em Educagdo, defendeu a dissertagdo intitulada: “MAES DE SURDOS:
CONCEPCOES EM TORNO DO SER SURDO E SUAS IMPLICACOES PARA

AQUISI(}&O/APRENDIZAGEM DA LINGUA DE SINAIS”, no dia 29 de fevereiro de 2016,
no Programa de P6s-Graduagdo em Educag@o/CE/UFPB, tendo sido APROVADA.

Jodo Pessoa, 29 de fevereiro de 2016

ine M2 Batista Machado

Vice-Coordenadora PPGE
Mat. SIAPE 2413160

Universidade Federal da Paraiba — Campus |
Centro de Educagdo — Bloco IIT
Programa de Pos-Graduagdo em Educag¢do — PPGE
: Cidade Universitaria — Jodo Pessoa — PB - Brasil
CEP: 58051-900 - Telefones: (83) 3216-7702 e (83) 3216 7140 (fax)
http:/ www.ce.ufpb.br/ppge - E- mail: ppge@ce.ufpb.br
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