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RESUMO:

Este estudo teve como objetivo analisar a histdria e memoria da trajetoria educacional e
engajamento politico e social de Valdilene Veronica de Albuquerque Lobo na cidade de Pau
dos Ferros entre os anos de 1978 a 2008. E indagando-se: Como ocorreu O pProcesso
pedagogico no ato politico e sindical na Associagdo de Professores do Rio Grande do Norte
(APRN) e Partido dos Trabalhadores (PT)? Logo, esta situada no campo da Nova Histéria
Cultural e tem como apoio tedrico-metodologico os estudos do campo da memdria, biografia,
historia oral e género, desenvolvidos por Jacques Le Goff (1990), Maurice Halbwachs (2004),
Marie Christine Josso (2010), Verena Alberti (1989), Rachel Soihet (1998), Michelle Perrot
(2015), entre outros estudos que articulam as discussdes sobre memoria e historia oral. Assim,
esta pesquisa foi desenvolvida por meio da metodologia de entrevistas com a Historia Oral
Tematica. Também fazem parte das fontes utilizadas alguns materiais que nortearam as
praticas educativas da educadora Valdilene Lobo na instituicdo de ensino superior
CAMEAM/UERN bem como o seu material de engajamento politico (textos, folders de
campanha e algumas fotografias). A partir da andlise e reflexdo das reminiscéncias de
Valdilene Lobo, foi possivel compreender a construcdo da identidade docente da educadora
ao longo de suas praticas educativas que estiveram situadas no contexto pos Golpe Militar de
1964. Desse modo, suas lembrancas desvelam o contexto histérico concernente a educacgéo de
Pau dos Ferros. De fato, esta pesquisa de cunho biografico permite evidenciar aspectos da
histéria da educacdo por intermédio da memoria de uma educadora, passando por
acontecimentos politicos e sociais da comunidade, desvelando sua trajetéria educacional e
politica e contribuindo para pensar a histdria da docéncia no periodo da ditatura militar e da
redemocratizagao.

Palavras-chave: Valdilene Lobo. Memdria. Educagdo. Engajamento politico.



ABSTRACT:

This study aimed to analyze the history and memory of the educational trajectory and political
and social engagement of Valdilene Veronica de Albuguerque Lobo in the city of Pau dos
Ferros, Northeastern Brazil, from 1978 to 2008. It inquires how did the pedagogical process
occur in the political and trade union act in the Association of Teachers of Rio Grande do
Norte (APRN) and Workers' Party (PT). It is situated in the field of New Cultural History and
has the theoretical and methodological support of studies in the field of memory, biography,
oral history and gender, developed by Jacques Le Goff (1990), Maurice Halbwachs (2004),
Marie Christine Josso (2010), Verena Alberti (1989), Rachel Soihet (1998), Michelle Perrot
(2015), among other studies that articulate the discussions about memory and oral history.
Thus, this research was developed through the methodology of interviews with the Thematic
Oral History. Some materials that guided the educative practices of Valdilene Lobo in the
higher education institution CAMEAM/UERN, as well as her own political engagement
material (texts, campaign brochures and some photographs) were used as sources. From the
analysis and consideration of the reminiscences of Valdilene Lobo, it was possible to
understand the construction of her teacher identity throughout her educational practices
situated after the 1964 Brazilian military coup d'état. Thus, her memories unveil the historical
context concerning education in Pau dos Ferros. In fact, this biographical research allows us
to highlight aspects of the history of education through the memory of an educator, passing
through community's political and social events, revealing her educational and political
trajectory, and contributing to think about the history of teaching in periods of military
dictatorship and re-democratization.

Keywords: Valdilene Lobo; Memory; Education; Political Engagement.
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1. INTRODUCAO: CONSTRUCAO DO OBJETO

Ndo € na  histéria de nossa terra que iremos estudar a
situacdo de nossas mulheres, porque infelizmente o0s poucos
homens que tém escrito apenas esbocos dela ndo as acharam
dignas de ocupar algumas paginas de seus livros. (FLORESTA, 1989, p. 47)

Todo problema de pesquisa tem um inicio e este é fruto, a priori, de uma curiosidade
gue mais tarde se tornaria uma inquietacdo. A epigrafe acima, presente no livro Opusculo
Humanitario, da escritora norte-rio-grandense Nisia Floresta!, reflete a minha inquietacio
inicial quanto & mulher como sujeito da historia.

Frente a proposta de elaboracdo de um projeto de pesquisa para o mestrado, defrontei-
me com incertezas dos caminhos a seguir, mas sempre no propdsito de iniciar uma nova
pesquisa. Nesta ocasido, algumas op¢des por caminhos tedrico-metodoldgicos por vezes
mostraram-se frageis, mas contribuiram para dimensionamentos mais solidos revelados nesta
trajetéria em construcdo. Tornou-se um percurso de aprimoramento na busca de algo que eram
apenas indicios.

Parafraseando Carlo Ginzburg (1989, p.151), o0 homem, por milénios, foi um cacador,
“Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de barba.
Aprendeu a fazer operagGes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de um
denso bosque ou numa clareia de ciladas”. Neste sentido, o pesquisador também realiza a
tarefa de “caga”, ao passo que interpreta e reinterpreta vestigios, visando & compreensédo de
seu objeto de pesquisa. Sobre isso, Burke (1992, p. 25) alerta que “[...] é necessario ler os
documentos nas entrelinhas. Nao hd nada de errado em tentar ler nas entrelinhas [..]”.

Para relatar meu decurso na construcdo deste objeto, remeto-me a graduacdo em
Pedagogia, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), na qual destaco as
discussOes acerca de género e educacdo e feminizacdo do magistério, suscitadas em sala de
aula. Ressalto, ainda, o interesse pela pesquisa. Por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), em 20102, ingressei em grupos que desenvolviam projetos de
pesquisa, cujas discussdes abordavam as relacbes de género, memoria, (auto) biografia e

historia oral.

1 Opusculo Humanitario foi uma obra publicada originalmente em 1853. O livro reline uma série de artigos e
ensaios que Nisia Floresta publicou em jornais e uma de suas mais importantes publica¢Ges, na qual exprimiu o
seu ideal de educacao feminina no Brasil inerente ao contexto do século XIX no pais.

2 Minha permanéncia nesses grupos de pesquisa encerrou-se em 2013, quando concluf a graduacio.
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Por meio do PIBIC, participei como voluntéria e bolsista nos Projetos de Pesquisa
“Dialogos Autobiograficos: Reminiscéncias do Nucleo de Estudos em Educacdo (NEEd)”,
com os planos de trabalhos intitulados “Experiéncias formadoras e narrativas de vida”,
“Experiéncias formadoras, narrativas de vida e pesquisa®’ e “Dialogo entre cotidiano familiar
e escolar nas serras do Alto-Oeste Potiguar: experiéncias formadoras de educadores/as do
campo sobre relagdes de género e sexualidade”.

A partir da participacdo nesse ultimo, tornei-me membro do Projeto de Extensdo
“Didlogos autobiograficos: trilhas da formagdo dos/as educadores/as serranos/as”, COMO
discente bolsista. Os projetos acima fizeram parte do Nucleo de Estudos em Educacdo NEEd,
do Departamento de Educacdo, Campus Avancado Profa. Maria Elisa de Albugquerque Maia-
CAMEAM/UERN, coordenados pela professora Maria Euzimar Berenice Rego Silva®.

A opc¢do em participar dos projetos decorreu do interesse tematico. No ultimo periodo de
graduacdo, quando cursava 0 componente curricular Educacio e Movimentos Sociais®,
discorremos acerca da presenca dos movimentos sociais no contexto histérico do Golpe Militar
de 1964 e do processo de redemocratizacdo do Brasil. Ao realizar mais pesquisas sobre tal
contexto, algo em relagdo a participacdo feminina naquele cenario me inquietou. No tocante ao
aprofundamento temético ou a uma possivel elaboracdo de projeto de pesquisa, estes foram
desconsiderados em razdo da necessidade de se produzir um trabalho monogréfico, o qual
estava em processo de construgcdo, mirando-se a possibilidade de futuro projeto de mestrado.

A partir de entdo, essa inquietacdo levou-me a lancar um olhar sobre a trajetoria de
mulheres educadoras engajadas politicamente. Agucou-me a curiosidade sobre a
representatividade feminina na politica na cidade de Pau dos Ferros®, no contexto de
redemocratizacdo do pais pos-regime ditatorial de 1964. Nesse interim, conheci algumas
pessoas que fizeram parte desse processo de engajamento politico. Imbuida de maior interesse
sobre o0 assunto, busquei saber quem eram essas mulheres — isso me levou a conhecer algumas
educadoras ja aposentadas do CAMEAM/UERN que faziam parte do grupo e estavam
engajadas na conjuntura politica da cidade. Logo algumas indagacfes surgiram: Como ocorreu

a trajetoria de formagdo das educadoras do ensino superior no CAMEAM/UERN, de modo a

% Vigente entre 2010-2011 e 2011-2012, respectivamente.

4 Professora Adjunta nivel IV e orientadora na pesquisa e extensdo, assim como no Trabalho de Concluséo de
Curso.

> Componente Curricular Optativo ofertado no semestre 2012.2 e ministrado pela professora Josefa Aldacéia
Chagas de Oliveira, Professora Assistente nivel I11.

® Pau dos Ferros é um municipio situado no interior do Estado do Rio Grande do Norte, distando 392 Km da
capital do Estado, Natal.
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possibilitar seu envolvimento politico? Qual o discurso educacional presente nesse contexto de
redemocratizacdo na cidade de Pau dos Ferros?

Pensar as experiéncias das educadoras nesse cenario politico reporta a trajetoria de
mulheres como sujeitos historicos. Hoje, elas estdo inclusas no campo da historiografia, e,
posso dizer, a Nova Histdria Cultural — doravante NHC — contribuiu para essa inclusao,
quando, no século XX, a renovacdo historiografica ampliou as tematicas e objetos de
pesquisa’. Tal fato se confirma nas palavras de Burke (1997, p. 126): “Essas extensdes de
territorios estdo vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos
métodos para explora-las®”.

As mulheres eram vistas como sujeitos marginalizados; segundo Borges (2006, p.
210), com essa ampliacdo, entretanto, “[...] surgiu o interesse pelos ‘excluidos’ ou o0s
‘vencidos’ da histéria, como as ditas minorias sociologicas (negros, mulheres,
homossexuais)”. Nessa perspectiva, Soihet (1998, p. 77) acrescenta: “Some-se a esse processo
a segunda vaga do feminismo, ocorrido a partir de fins dos anos 1960, que resultou um fertil
intercambio, algando-se as mulheres a condi¢do de objeto e sujeito da historia”. Para Scott
(1992, p. 77), em Histdria das Mulheres, a insercdo da mulher no campo de estudo seguem as

campanhas feministas.

A maior parte da histéria das mulheres tem buscado de alguma forma incluir
as mulheres como objetos de estudo, sujeitos da historia [...] reivindicar a
importancia das mulheres na historia significa necessariamente ir contra as
defini¢des de historia e seus agentes ja estabelecidos como ‘verdadeiros’, ou
pelo menos, como reflexdes acuradas sobre o que aconteceu (ou teve
importancia) no passado.

Ressalto que ndo tenho a intencdo de relatar a histéria do movimento feminista.
Acredito, no entanto, que algumas elucidagdes sdo necessérias para que se possa compreender
0 momento em que as mulheres foram inclusas no campo de estudo da histdria; além disso,
considero importante desenvolver um estudo com base nas historias e memorias de mulheres
educadoras. Nessa direcdo, Rago (1995, p. 84) afirma que, “Na década de 1980, amplia-se

largamente o leque tematico ndo apenas em relagdo a incorporagdo de novos agentes sociais,

7 Falar sobre a renovacdo historiografica remete a Escola dos Annales, intimamente ligada a essa renovagao.
Essa escola surgiu na Franga, em 1929, por intermédio da publicagdo da Revista Annales d” Historie
Economique et Sociale, por Lucien Febvre e March Bloch. Ao fundarem-na, contribuiram para pensar em um
novo fazer historiografico, ampliando-se a perspectiva historica e aproximando-se das outras Ciéncias Sociais.

8 Ver Pierre Nora e Jacques Le Goff, em Faire de I’histofire, obra de 1974, que traz uma colecéo de trés volumes
intitulados de “Novos problemas”, Novas abordagens” e “Novos objetos”.
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[...] mas principalmente em relacéo a dimens@es da vida social privilegiadas pelos estudos da

mentalidade e da sensibilidade”. Outrossim, comenta:

Além disso, o impulso feminista desta producdo evidencia-se na vontade de
provar a capacidade criativa das mulheres enquanto sujeitos sociais capazes
de fazerem a Historia, de investirem contra as maltiplas manifestagdes do
poder, e enquanto elaboradoras de iniciativas, de formas de percepcao e de
experiéncias que merecem ocupar lugar na memaria social, tanto quanto as
masculinas. (RAGO, 1995, p. 49)

A historia das mulheres esta intimamente ligada a politica. Para Scott (1992, p. 66),
em Os Excluidos da Historia: operarios, mulheres e prisioneiros, “[...] Grande parte da atual
histéria das mulheres, mesmo quando opera com conceitos de género, esta voltada para as
preocupagdes contemporaneas da politica feminista [...]”. Sob essa perspectiva, Perrot (1998)
destaca que o siléncio sobre a histéria das mulheres também advém do efetivo mutismo nas
esferas politicas por muito tempo privilegiadas como os locais exclusivos do poder. Ainda
nessa mesma obra (1998, p. 186), Perrot afirma que o século XIX “levou a divisdo das tarefas
e a segregacdo sexual dos espagos ao seu ponto mais alto [...] Lugar das mulheres: a
Maternidade e a Casa [...]”. A concepcdo da figura materna, portanto, acabou refletindo no
ambito educacional. Quanto a sua atuacdo na educacao, esta se deu da seguinte forma:

A figura da mulher atuante na escola-méae que redime e encaminha para uma
vida de utilidade e sucesso é esculpida em prosa e verso. Nessa Visdo
constroi-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela que ilumina na senda
do saber e da moralidade, qual mde amorosa debrugada sobre as frageis
criangas a serem orientadas e transformadas por dedos que possuem a
capacidade natural de desenhar destinos e acalentar esperancas, coadjuvantes
inspiradas de uma escola que se erige como transformadoras de
consciéncias. (ALMEIDA, 2006, p.61-62)

Neste sentido, a mulher/professora passou a ser vista como figura materna, com o dom
da maternidade. Em “contrapartida, enquanto o magistério de criangas se tornou um espaco
feminino, afastou também das salas de aula os homens, que buscaram outras op¢des na
estrutura hierarquica escolar, ocupando cargos administrativos” (ALMEIDA, 2006, p. 61).
Nessa Otica, busquei pensar e analisar a trajetoria educacional daquelas educadoras do
CAMEAM - como se tornaram professoras, 0 que as levou a escolha dessa profissdo e como

a concepcdo da figura materna refletiu em suas esteiras de formagdo como mestres.
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Posto isso, pensei no contexto local. No principio, cogitei centrar o objeto de estudo no
percurso educacional e no engajamento politico de trés educadoras®, haja vista tratar de
educadoras do CAMEAM que tiveram sua vida marcada por seu engajamento politico.
Considerando-se, todavia, a temporalidade da pesquisa, a proposta inicial foi redimensionada,
concentrando-se em apenas uma dessas mulheres, qual seja, Valdilene Verbnica de
Albuquerque Lobo. Assim, a opcdo por se trabalhar com a historia de apenas uma delas se deu
decorrente do fator tempo e acessibilidade.

Nesse contexto, o objetivo da pesquisa é analisar a historia e a memoria da trajetdria
educacional e o engajamento politico e social de Valdilene Ver6nica de Albuquerque Lobo na
cidade de Pau dos Ferros entre os anos de 1978 a 2008. Para iniciar essa investigacgéo,
indagamos: Como ocorreu 0 processo pedagogico no ato politico e sindical na Associacao de
Professores do Rio Grande do Norte (APRN) e no Partido dos Trabalhadores (PT)?

A partir desse questionamento, foram estruturados os objetivos especificos, quais
sejam: analisar a trajetoria de formacdo da educadora do ensino superior; identificar o
discurso educacional presente nas bandeiras e manifestaces defendidas por ela; verificar as
influéncias e seu engajamento politico na pratica educativa bem como compreender e
identificar sua motivacdo para a insercdo nesse cenario politico como docente no ensino
superior®®,

A professora Valdilene Verbnica de Albuquerque Lobo € licenciada em Estudos
Sociais, com habilitacdo em Educacdo Moral e Civica, pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Atuou como docente no ensino superior no periodo de 1978 a 2008,
no Departamento de Educacdo/UERN. Anteriormente, contribuiu na educacdo basica do
municipio de Pau dos Ferros, especificamente no segundo grau, hoje ensino médio. Seu
engajamento politico iniciou em 1980, quando participou ativamente como sindicalista e em
partidos politicos, lancando sua candidatura ao cargo de vereador em dois partidos politicos:
Partido Democrata Social (PDS), em 1982, e Partido dos Trabalhadores (PT), em 1988. Esse
ato reflete parcialmente como se deu a redemocratizagdo em nosso pais. Segundo Lima Jr.
(1993, p. 39), “A redemocratizagdo requereu como um de seus principais condutos um novo
sistema de partidos politicos efetivos, representativos e legitimos”.

No que diz respeito ao recorte temporal, optei por tracar a trajetoria da educadora no
periodo compreendido entre 1978 a 2008. Quanto as fontes disponiveis para a realiza¢do deste

® Proposta referente ao projeto de mestrado submetido a Linha de Pesquisa Histéria da Educacdo (PPGE/UFPB),
ano referéncia 2015.

10 Destaco que os objetivos geral e especificos possuem distingdes quanto aos apresentados na submissdo do
projeto e redimensionados com o fim de deixar a proposta de trabalho mais clara.



17

trabalho, dispus de alguns materiais que nortearam sua pratica como educadora, a exemplo
dos planos de curso e roteiros de trabalhos de aulas no ensino superior, correspondentes aos
anos de 2000 e 2001, e também material de engajamento politico (textos, folders de campanha
e algumas fotografias).

E relevante ressaltar que, com excecio das fotografias, as fontes disponiveis para este
trabalho pertencem ao acervo pessoal de Valdilene Lobo, as quais foram selecionadas por ela
prépria, 0 que demonstra um direcionamento para a narracao de sua historia. Philippe Artieres
(1998, p. 3), em seu texto “Arquivar a propria vida”, afirma que, “Numa autobiografia, a
pratica mais acabada desse arquivamento, ndo s6 escolhemos alguns acontecimentos, como 0s
ordenamos numa narrativa; a escolha e a classificacdo dos acontecimentos determinam o
sentido que desejamos dar as nossas vidas”. Seguindo nesta discussdo, para 0 autor

supracitado arquivar a propria vida faz parte de uma “inten¢ao autobiografica”.

Escrever um diario, guardar papéis, assim como escrever uma autobiografia,
sdo praticas que participam mais daquilo que Foucault chamava a
preocupacdo com o eu. Arquivar a propria vida é se por no espelho, é
contrapor a imagem social a imagem intima de si proprio, e nesse sentido o
arquivamento do eu é uma pratica de construgdo de si mesmo e de
resisténcia.

De fato, a escolha das fontes apresentadas mostra o direcionamento que a educadora

pretende dar a sua historia de vida.

1.1 Percurso metodoldgico: Memdria e Historia Oral

Para tratar das fontes citadas, recorri a Memoria e a Histéria Oral, apropriadas ao
atingimento dos objetivos da pesquisa. A memoria € uma fonte histérica, uma possibilidade
frente a necessidade de justapor as fontes disponiveis. Nesse sentido, as fotografias sao fontes
historicas e constituidas de um “(...) fragmento congelado de uma realidade passada”
(KOSSOY, 2003, p. 37); ndo sdo retratos fidedignos do passado. Segundo Dubois (1993,
p.30), “O papel da fotografia é conservar o traco do passado ou auxiliar as ciéncias em seu
esforco para uma melhor apresentagdo da realidade do mundo.” Neste trabalho, proponho
pensar nas fotografias como fontes historiograficas, e ndo apenas como material ilustrativo.
Utilizo também a histdria oral, que coleta fontes que narrem o percurso educacional e politico

daquela educadora. A historia oral, como metodo de pesquisa, consiste na realizacdo de
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entrevistas gravadas com pessoas que testemunham acontecimentos, modos de vida, entre
outros aspectos que fazem parte da histéria contemporanea.

Ela traz novas perspectivas a historiografia contemporanea, possibilitando ao
historiador utilizar ndo apenas documentos escritos. Para Thompson (1992, p. 17), “A histéria
oral pode dar grande contribuigcdo para o resgate da memoria nacional [...]”. Ela permite a
compreensdo de fatos historicos do passado junto a documentos escritos, imagens e outros
tipos de registros. Consequentemente, as lembrancas rememoradas por Valdilene Lobo
constituem fatos histéricos, cujas recordacdes tratam de memorias coletivas herdadas do
grupo social no qual esteve/esta inserida.

Conforme Branddo (2008), nossa lembranga individual é constituida por elementos
pertencentes ao convivio familiar. Quando rememoramos, recordamos memdrias de outras
pessoas. Neste entendimento, Halbwachs (2004), no livro A memoria coletiva, vincula o
termo memoria a participacdo em grupo social; observa que as lembrancgas dos outros estdo
imbricadas as nossas e podem reorienta-las. Para Bosi (1994, p.408), a memoria coletiva “Se
desenvolve a partir de lacos de convivéncia familiares, escolares, profissionais [...] vivendo no
interior de um grupo, sofre as vicissitudes da evolucdo de seus membros e depende de sua
interagao”.

No processo de rememoracdo a trajetéria educacional e engajamento politico,
Valdilene Lobo também escreve aspectos inerentes a sua cultura, como as condic¢Bes sécio-
historicas a qual ela pertenceu. Para Le Goff (1990, p.476, grifos do autor), “A memoria € um
elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é
uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia”.

Por vezes, “os temas memorias, rememorac¢do, esquecimentos — incluindo o0s
siléncios e 0s ndo ditos — sdo muitas vezes abordados [...] em seus aspectos negativos, e
mesmo pejorativos” (BRANDAO, 2008, p. 15). Falo, no entanto, da memdria relacionada a
aspectos como rememoracdo e ressignificacdo de trajetdrias por meio da memoria
autobiografica. Compreendo que a memdria ndo fornece um quadro fidedigno do passado,
haja vista ser mutavel, passivel de ressignificacdo, em razdo dos siléncios e esquecimentos
que se fazem presentes na rememoracgéo do passado.

As entrevistas foram realizadas por meio da historia oral, ja que fazem parte,
portanto, de um tipo de documento biografico junto a memdrias e autobiografias,

possibilitando compreender como o sujeito deste estudo experimenta e interpreta dados
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acontecimentos ou situacdes bem como modos de vida e vivéncias do grupo social, histdria
comprometida, entdo, com as experiéncias do sujeito e ndo com uma verdade absoluta.
Posterior ao aprofundamento tedrico acerca do método citado, realizei a pesquisa de
campo por meio de levantamento de dados, o que contribuiu na preparacao dos roteiros das
entrevistas realizadas no processo seguinte. As entrevistas ocorreram com base na Historia
Oral Tematica, utilizando-se um roteiro* baseado nos objetivos da pesquisa. Elas versam
sobre o tema escolhido paro o estudo. Faz-se necessario, todavia, esclarecer os tipos de

entrevistas realizadas pela historia oral.

As entrevistas tematicas sdo aquelas que versam prioritariamente sobre a
participacdo do entrevistado no tema escolhido, enquanto as de histéria de
vida tém como centro de interesse o préprio individuo na histéria, incluindo
sua trajetoria desde a infancia até o0 momento em que fala, passando pelos
diversos acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que
se inteirou. (ALBERTI, 2004, p. 37-38).

As entrevistas teméticas, como instrumentos, foram realizadas com o fim de gerar uma
narrativa que descrevesse a trajetdria da educadora. As fontes orais foram coletadas com o uso
de um aplicativo de gravacdo, instalado no notebook, como e de camera filmadora.
Posteriormente, as fontes foram transcritas e devolvidas a entrevistada para que esta pudesse
revisar o texto, retirar e ou acrescentar algo. Somente ap6s o retorno desse material, ocorria a
anélise de dados.

Gravei as entrevistas na residéncia da educadora, em Pau dos Ferros, mediante a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)'2. Estas geralmente
aconteciam no fim de tarde e duravam, em média, quarenta minutos ou uma hora.

Para a analise e compreensdo dos materiais escolhidos, tive como aporte tedrico 0s
estudos do campo da memodria, biografia, historia oral e género desenvolvidos por Jacques Le
Goff, Maurice Halbwachs, Marie Christine Josso, Verena Alberti, Rachel Soihet, Michelle
Perrot e entre outros.

Quanto a realizacdo das entrevistas, estas se desenvolveram em trés fases: idade
escolar, ensino superior e profissdo e engajamento politico e social. Vale salientar que esse

momento de realizagdo das entrevistas foi feito em processo de idas e vindas, necessarias

11 O roteiro utilizado nas entrevistas sera apresentado nos capitulos seguintes como também estara disponivel nos
anexos.

12 Segundo a Resolugdo CNS n° 466/2012, sobre pesquisas envolvendo seres humanos, toda pesquisa devera ter
respeito a dignidade humana e realizada com consentimento livre e esclarecido dos participantes.
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diversas visitas, haja vista as primeiras terem sido timidas e as posteriores revelaram-se mais
detalhadas.

Apesar disso, a entrevistada sempre se mostrou receptiva e interessada na pesquisa,
desde o primeiro contato ocorrido informalmente por rede social, telefonemas e mensagens
via celular até o nosso primeiro encontro, em sua residéncia. Nessa direcdo, Branddo (2008)
alerta para certas “tarefas” a serem pensadas pelo pesquisador que se utiliza do método

biografico para a producéo de trabalhos académicos.

No caso dos trabalhos académicos que utilizam a histéria de vida e as
narrativas autobiograficas como instrumento de pesquisa, 0 pesquisador vai
ouvir, anotar ou gravar, transcrever, interpretar, e procurar um sentido na
narrativa, ndo s no que o narrador fez — e contou —, mas no que nao fez e
pensou em fazer. (p. 56).

Seguindo esse entendimento, fazer histéria oral ndo significa sair gravando toda e
qualquer entrevista. Estudos alertam para a necessidade de haver um procedimento
organizado, ou seja, “[...] ndo é simplesmente sair com um gravador em punho, algumas
perguntas na cabeca, e entrevistar aqueles que cruzam nosso caminho dispostos a falar um
pouco sobre suas vidas”, (ALBERTI, 2004, p. 29). Para utiliz&-la como método, é necessario
que se esteja embasado em uma investigacao cientifica, que o tema seja contemporaneo e 0s
sujeitos entrevistados estejam disponiveis e em condicdes fisicas e mentais para efetivamente
contribuirem dai utilizar com a histéria oral (ALBERTI, 2004).

Desse modo, a primeira fase de entrevistas foi desenvolvida com o intuito de
compreender como seu deu a formacéo escolar de Valdilene Lobo nos primeiros anos de
escola e alfabetizacdo, haja vista sua trajetdria escolar estar ligada a trajetoria educacional e
engajamento politico e social. Elaborei, assim, algumas questdes para que, por meio delas,
fosse possivel narrar sua trajetoria educacional. A educadora trouxe a luz lembrangas que ndo
S80 apenas suas, uma vez que a narragao “[...] pode recorrer ao acervo de toda uma vida, uma
vida que ndo inclui apenas a propria experiéncia, mas em grande parte a experiéncia alheia”,
(BENJAMIN, 1994, p.221). E embasou-se nas seguintes perguntas narrativas®>: Em que idade
vocé comecou a frequentar a escola? Onde era a escola que frequentou? Qual o periodo? De
que forma aconteceu a sua alfabetizacdo? Quais os procedimentos de aprendizagem? Fale
sobre o seu desempenho como estudante. De que gostava e de que ndo gostava na época em

que estudou na escola? Por qué?

13 Destaco a questdo da pergunta narrativa, haja vista suscitar respostas elaboradas e ricas em detalhes.
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Na fase seguinte, optei por trabalhar com questbes que lhe permitissem relatar sua
escolha profissional e de que forma isso ocorreu. Tomei por base as seguintes perguntas
geradoras**: Em que ano vocé entrou na universidade? Qual instituicdo? Fale sobre a sua
escolha de curso/profissdo. Em que momento vocé passou a atuar como educadora?

A terceira fase diz respeito ao engajamento politico da entrevistada na cidade de Pau
dos Ferros. Eis as questfes: Como se deu o seu envolvimento politico e social? Existiu
alguma motivacdo para este envolvimento? Vocé fez parte de sindicatos e ou partidos
politicos? Por que fazer parte desses movimentos? Fale sobre essa participacdo. Quais eram as
bandeiras que vocé defendia e ou defende? Ainda h& envolvimento?

A metodologia utilizada possibilitou a compreensdo de como se deu a trajetoria e a
formacdo da educadora em questdo. Utilizamos em especial a historia oral, reconhecendo que
as trajetorias e memorias dos individuos merecem ser ouvidas. Quanto ao processo de
construcdo desta pesquisa, também busquei utilizar elementos de andlise do discurso
encontrados em Michel Foucault. N&o almejo, todavia, fazer uma pesquisa foucaultiana, mas,
na busca do rigor cientifico, tomar como aporte seu pensamento para analisar a educacao e 0s
estudos de género, ainda que correndo o “perigo” de ndo atender aos preceitos do referido

método. A partir desse prisma, convém destacar que

O discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo é simplesmente aquilo
que se manifesta (ou oculta) o desejo; é também aquilo que é o objeto do
desejo; é visto que isto a historia ndo cessa de nos ensinar- o discurso ndo é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mais
aquilo, por que, pelo que se luta, poder do qual podemos nos apoderar.
(FOUCAULT, 1996, p.10) 12

Com relacéo a producdo de trabalhos no Programa de Pos-graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal da Paraiba, no campo da histéria das mulheres, ha crescente producéao
acerca das mulheres educadoras, sobretudo da Paraiba, como, por exemplo, as dissertacGes:
“Memorias da educadora Olivina Olivia Carneiro da Cunha: praticas educativas e
envolvimento politico e social na Paraiba (1886-1977)”, de Viviane Freitas da Silva;
“Memorias e Préaticas Educacionais da Educadora Argentina Pereira Gomes: o seu legado no
cenario educativo da Paraiba (1916 1962)”, de Marcia Cristiane Ferreira Mendes e; “Pratica
Docente em Jodo Pessoa: Historias € Memorias da Educadora Ana Maria Meira Leal”, de
Haquel Myriam de Lima Costa Palhari. Todos esses trabalhos foram defendidos em 2012 e

sob orientacdo do Professor Dr. Charliton Jose dos Santos Machado.

14 A primeira e a segunda fases estdo apresentadas no Capitulo | desta dissertagao.
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Ainda ha as disserta¢des “Carmen Coelho de Miranda Freire (1912-2003): a biografia
de uma educadora a partir de suas praticas escritas”, de Niédja Ferreira dos Santos, defendida
em 2012, sob a orientagdo da Professora Dr.2 Maria Ldcia da Silva Nunes, e “Memorias entre
papéis: tessituras das praticas docentes de Hilda de Souza (1948-1953)”, de Kedna Karla
Ferreira da Souza, defendida em 2012, sob a orientagdo de Wojciech Andrzej Kulesza.

No tocante as memorias de educadoras e instituigdes, ha os trabalhos intitulados
“Historia do Grupo Escolar Professor Maciel a partir das memorias de suas professoras (1956
a 1971)”, de Enoque Bernardo da Silva, defendida em 2011, esta sob a orientacdo do
Professor Dr. Antonio Carlos Ferreira Pinheiro; “Entre casas ¢ institui¢des escolares: A
educacdo de Juazeirinho — PB nas vozes de educadoras pioneiras (1950-1973)”, de Kiara
Tattiany Santos da Costa, e “Entre linhas, bordados e sabores: memdrias e historias de
educadoras do Curso de Economia Doméstica em Bananeiras/PB (1960-1970)”, de
Wanderléia Farias Santos, ambas sob a orientacdo da Professora Dra. Maria Lucia da Silva
Nunes, defendidas em 2012 e 2014, respectivamente. Outrossim, as teses e dissertacdes
mencionadas pertencem a Linha de Pesquisa Historia da Educacéo.

Embora as producdes ja existentes, € importante que novos estudos possam dar
continuidade a tematica. Especificamente nesta pesquisa, busco, por intermédio das memarias
da educadora Valdilene Veronica de Albuquerque Lobo, também analisar a representatividade
feminina no cenario politico, sobretudo no cenario politico na cidade de Pau dos Ferros pos-
regime militar de 1964.

A luz dessas consideracbes e visando atender aos objetivos da pesquisa, esta
dissertacdo configura-se em trés capitulos: 1. Percurso de formacdo da educadora
Valdilene Verbdnica de Albuquerque Lobo — no qual trago os aspectos biograficos de
Valdilene Lobo, sua trajetoria de formacdo revelada por meio de suas memarias com o intuito
de apresentar como Valdilene Lobo se tornou educadora; 2. Histéria e memdria de um
engajamento politico e social de Valdilene Verdnica de Albuquerque Lobo (1978-2008) —
no qual abordo a participagdo feminina no cenario politico por meio de suas reminiscéncias e
experiéncias na cena politica de Pau dos Ferros também analiso a forma como se deu este
engajamento e seu discurso educacional presente no cenario politico de redemocratizacdo do
pais e; 3. Engajamento politico de Valdilene Verénica de Albuquerque Lobo: desvelando
praticas educativas (1978-2008) — que trata das praticas educativas da educadora Valdilene
Verbnica de Albugquerque Lobo como professora no ensino superior na UERN e, sobretudo,
ressalta seu processo pedagdgico no ato politico e sindical e como realiza suas praticas nesse

contexto.


http://tede.biblioteca.ufpb.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Ni%C3%A9dja+Ferreira+dos
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A realizagdo deste estudo nédo teve, enfim, intencdo de apresentar “grandes nomes”,
mas reconhecer que as trajetorias e as memorias dos individuos merecem ser ouvidas,
especificamente, a historia e memoria da trajetoria educacional e engajamento politico e
social da educadora Valdilene Verbnica de Albuquerque Lobo. Enfim, a producdo desta
dissertacdo possibilitou-me compreender que uma pesquisa em histdria da educacdo revela a
historia e a identidade pessoal e ou de um grupo e que a nossa memoria também ¢é coletiva,
fazendo-nos personagens de nossa propria histéria, possibilitando compreender a sociedade a

partir de um sujeito.
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2. PERCURSO DE FORMACAO DA EDUCADORA VALDILENE VERONICA DE
ALBUQUERQUE LOBO

N&o se trata, pois, de negar ou de relegar a subjetividade e a historicidade do
mundo narrado pelos individuos, mas admitir como legitima a possibilidade
de ler uma sociedade mediante uma Unica biografia. Pois uma pessoa totaliza

um sistema social, é nesse sentido que ela ¢ “universal singular”. (PASSEGI,
2011, p. 121)

De acordo com a epigrafe acima, os sujeitos totalizam um sistema social. E possivel,
entdo, “ler uma sociedade mediante uma unica biografia”. E relevante contar a historia dos
sujeitos marginalizados no paradigma tradicional da histéria, como as mulheres. Para
Ginzburg (1997, p. 27), “Alguns estudos biograficos demonstram que individuo mediocre,
destituido de interesse por si mesmo — e justamente por isso representativo — pode ser
pesquisado como se fosse um microcosmo de um estrato social inteiro num determinado
periodo historico”. Nessa 6tica, a abordagem biogréafica possibilita contar histdria a partir dos
individuos comuns, e ndo sé por eles, fugindo, assim, do paradigma tradicional, de uma
narrativa factual, linear, cronolégica.

Biografam-se os sujeitos com o intuito de se compreenderem as suas trajetérias de
vida, o cotidiano e as representa¢des destes sujeitos “comuns”, sob a assertiva de que essas
trajetorias constituem a historia da sociedade, do grupo no qual estdo inseridos, e, por
conseguinte, a historia da educagdo. Segundo Josso (2010, p. 27), “As historias de vida
tornaram-se nos 1980 um material de pesquisa muito em voga nas ciéncias do humano, e ndo
ha simposio, coloquio ou encontro cientifico que ndo lhes conceda um lugar importante”.
Mais uma vez saliento, todavia, que ndo ha interesse de fazer uma histéria de vida com as
reminiscéncias de Valdilene Lobo, porém acredito ser pertinente destacar o constante uso da
abordagem biogréfica e ou autobiogréafica nas pesquisas em educacdo, muitas delas com foco
na formacdo docente, analise do dia a dia e da praxis, como uma metodologia de pesquisa e
formacao na construcgdo desta identidade docente e de autoformagao®.

Conforme Passegi (2011, p. 147), “ao narrar sua propria historia, a pessoa procura dar
sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra representacdo de si: reinventa-
se.”. Nesse entendimento, o uso da abordagem biogréafica no campo da educagdo tem como
fim evidenciar as representacdes sobre as experiéncias educacionais dos sujeitos e entender 0s

processos histéricos relativos a educacdo em seus diferentes tempos (SOUZA, 2006).

15 Para Josso (2010), autoformacdo significa formar a si mesmo como reflexo sobre os percursos pessoais e
profissionais.
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O presente estudo foi desenvolvido com auxilio de trechos biogréaficos rememorados
por Valdilene Lobo. Assim, ao fazer uso dessa abordagem, objetivo explicitar a compreenséo
da indissociabilidade entre individuo e sociedade, entender que a trajetéria de um individuo,
que € incluido em um sistema social, também é uma trajetdria universal, e este individuo é um
sujeito da histdria. Dessa forma, esclarego, portanto, que ndo pretendo negar o conhecimento
historico interpretado por meio de préticas culturais e representacGes. Sobre essa visdo,
Machado, Nunes ¢ Silva (2012, p. 8) afirmam que “Contar as historias das educadoras ¢é
insistir no rompimento de um siléncio histérico que perdurou tempo demais”. Nesse ideal,
Machado (2010, p. 24-25) destaca que:

Tome-se, por exemplo, as educadoras, em regra mulheres comuns, que, por
tradicdo historica, revezaram-se ao longo da vida entre a labuta doméstica e
as atividades publicas [...] Todavia, ainda hoje sdo tratadas por diversos
historiadores como an6nimas, sem histérias, por conseguinte, pouco
aparecem ou nao sdo identificadas na historiografia tradicional da educagéo

[..]

No tdpico seguinte, apresento alguns fragmentos biograficos da educadora Valdilene
Verbnica de Albuquerque Lobo ancorados na abordagem biografica. Nao se trata, contudo, de
uma biografia rigorosa, uma vez que ndo ha, aqui, intencdo de fazer uma reconstrucdo de
vida, mas, sim, tratar das experiéncias, e, por que ndo dizer? de uma historia de vida

professoral, de um sujeito que ndo escapa da dimenséo da coletividade.

2.1 Tracos biogréaficos de uma educadora: Valdilene Lobo

Valdilene Ver6nica de Albuquerque Lobo nasceu no dia 22 de marco de 1953, no
municipio de Portalegre, zona rural de Tabuleiro dos Bois, localizado no Polo Serrano da
Mesorregido do Oeste Potiguar; é a quinta filha'® do fazendeiro Francisco Lobo Maia e da
dona de casa Celi Pinheiro Lobo. A familia mudou-se para Pau dos Ferros objetivando dar
seguimento ao estudo dos filhos nas escolas da cidade. VValdilene Lobo ingressou no Patronato
Alfredo Fernandes para cursar o ensino fundamental e deu continuidade a formagéo escolar,
chegando a residir nos municipios de Sousa, Catolé do Rocha e Brejo do Cruz para cursar o
ensino de 2° grau e, posteriormente, o ensino superior, no Recife. Atualmente reside em Pau

dos Ferros.

16 Valdilene Lobo tem 15 irmdos, sdo 13 filhos do primeiro casamento de Francisco Lobo Maia, duas filhas do
segundo casamento, e um filho do terceiro. A educadora é a quinta filha de Francisco Lobo Maia e Celi Lobo
Pinheiro. Seriam 16 filhos, porém o filho mais velho faleceu em 2012.
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Casou-se com Eliezer de Freitas Nunes, em 1991; em 1992 teve seu primeiro filho,
Emerson de Albuquerque Nunes, que, no periodo realizacdo das entrevistas, estava com 24
anos. Em 1994, teve a filha — esta chamada Erika Celi de Albuquerque Nunes. A educadora
formou-se em Estudos Sociais, com habilitacdo em Educacdo Moral e Civica, pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), no ano de 1977. Em 1978 da inicio a
carreira profissional como educadora do Estado na Escola Estadual 31 de Marco, hoje Escola
Estadual Dr. José Fernandes de Melo. Em 1979, tornou-se educadora da Fundacéo
Universidade Regional do Rio Grande do Norte (FURRN)Y, atual Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN). Atuou no ensino de primeiro e segundo graus por onze anos,
concomitantes ao periodo de atuacdo na UERN. Em 1993, obtém dedicacdo exclusiva nesta,
aposentando-se em 2008.

No que diz respeito ao engajamento politico e social, atuou no sindicato de
professores. Inicialmente, foi escolhida como Coordenadora da subsede da extinta Associagéo
de Professores do Rio Grande Norte (APRN), hoje Sindicato dos Trabalhadores em Educacao
(SINTE). Ja na Universidade, esteve presente na Associacdo Docente da Fundacédo
Universitaria Regional do Rio Grande do Norte (ADFURN), atual Associacdo Docente da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (ADUERN). Posteriormente, no final dos
1980, engaja-se no Partido dos Trabalhadores (PT). Anteriormente, em 1982, filiou-se e
langou candidatura ao cargo de vereador do municipio de Pau dos Ferros pelo partido PDS,
ndo se elegendo. Atualmente ndo mais participa de movimento politico na comunidade,
exceto na existéncia de algumas reunides esporadicas, justificando esse afastamento, ap6s a
aposentadoria, pela necessidade de cuidar dos pais ja idosos. Quanto ao afastamento do PT,
alega estar “descrente” com a cena politica do partido, logo desfiliada, tendo transferido seu
titulo eleitoral para 0 municipio vizinho. Apesar disso, relata que almeja retornar a cena

politica do PT na comunidade.

2.2 Reminiscéncias de formacao e o contexto histérico ditatorial

17 A UERN foi criada em 1968, em Mossord, com o0 nome Fundagdo Universidade Regional do Rio Grande do
Norte (FURRN), sendo resultado da agregacdo de quatro faculdades existentes, quais sejam: Faculdade de
Ciéncias Econbmicas, Faculdade de Servico Social, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Escola
Superior de Enfermagem. Em 1987, a instituicdo estadualizou-se. O campus de Pau dos Ferros foi criado em
1976. E atualmente, a UERN é constituida por um Campus central, cinco Campi avancados e doze Ndcleos
Avangados de Educacdo Superior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
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A alfabetizacdo da educadora Valdilene Lobo iniciou-se ainda na comunidade rural,
entre 0s anos 1958 e 1959. Eis um pequeno trecho transcrito da entrevista gravada cujo teor

trata desse periodo:

Olhe, a escola formal ndo, mas, na escola particular, eu acho que comecei
com uns cinco anos. Meu pai contratou uma professora, a professora
Ivanilda Miranda, no tempo era desarnar. Nos desarnar & no sitio, eu, meus
irmédos, inclusive criangas também das propriedades circunvizinhas vinham
pra serem desarnadas [...]. (Entrevista realizada em fevereiro de 2016)*®

Percebe-se na narracdo de Valdilene Lobo uma preocupacdo do seu pai com a
educacdo dos filhos, ao contratar uma professora para que pudesse, segundo sua fala,
“desarnar” as criancgas, termo que corresponde ao procedimento de ensinar as primeiras letras
a alguém, seria alfabetizar. Desse modo, a professora Ivanilda Miranda é contratada para
desarnar Valdilene Lobo, seus demais irmédos e também as demais crian¢as que moravam na
propriedade. A professora, segundo Valdilene, chegou a residir na fazenda, onde havia um
espaco para que as criangas pudessem ser alfabetizadas. Suas recordagdes trazem suas
experiéncias com riqueza de detalhes evidenciada em sua rememoracdo acerca do espaco

onde comegou sua alfabetizagdo, ou “desarnar”, como ela diz:

[...] tinha a casa grande e ligada & casa grande tinham dois armazéns, entéo
tinha uma mesa bem grande e o primeiro armazém, o armazém da frente, que
tinha a porta na frente e tinha a porta da sala grande pra ele, sabe? Ai era la
que nds estudavamos, assim, nesses armazens. (Entrevista realizada em
marco de 2016).

Assim, a formacgdo da educadora inicia-se no contexto rural, em um espago de
educacédo ndo formal e, de certa forma privado, uma vez que a professora era contratada pelo
seu pai. Isso revela a condigéo social da educadora, pois, segundo ela, este servico privado foi
oferecido ndo somente a ela e seus irmaos mas também as demais criangas da vizinhanga. Sua
educacdo passou a ser formal, contudo, quando a familia mudou de cidade para dar
prosseguimento aos estudos dos filhos, e, assim, Valdilene Lobo ingressou em uma escola na

cidade de Pau dos Ferros.

Entrei na escola formal 14 no patronato Alfredo Fernandes em Pau dos
Ferros. Eu acho que com sete anos de idade. Sete anos, porque era jardim de

18 Todas as transcrigdes tentam seguir fielmente o discurso oral, ndo havendo qualquer interferéncia quanto a
correcdo de desvios gramaticais, por ventura cometidos pela entrevistada.
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infancia, série A, série B e série C. No Patronato a gente estudava para poder
chegar ao primeiro ano primario. (Entrevista realizada em fevereiro de 2016)

As recordacdes da educadora trazem a luz uma instituicdo relevante para a histéria da
educacdo de Pau dos Ferros. O Patronato Alfredo Fernandes teve grande destaque na histéria
da cidade. Foi idealizada pelo vigério da Paroquia pauferrense, Padre Manoel Caminha Freire
de Andrade, com o objetivo de oferecer assisténcia social e cristd a comunidade local e
também aquelas dos municipios vizinhos (DEODATO, NETA, 2012). S&o reflexos de uma
historia da educacdo no Brasil, que sempre esteve intimamente ligada ao cristianismo, com
influéncia da Igreja Catdlica nas praticas educativas, desde a colonizacdo do pais. Tal
processo também foi realizado por intermédio da conversdo cristd, ou seja, catequizando a

populacdo com os seus dogmas. Isso se confirma na transcricao a seguir:

[...] a escola atendia normas regulares quanto a pratica do catolicismo, como
a reza no inicio das aulas e a “infincia missionaria”, uma espécie de
preparacdo para a catequese posta em pratica com alunos entre cinco e nove
anos. [...] A escolarizagdo da infancia pelo Patronato Alfredo Fernandes foi
entdo o fator master na cultura pauferrense que uniu educacéo, religido e
atividades filantropicas em uma sd instituicdo. (DEODATO, NETA, 2012, p.
3)

A trajetdria de ensino de Valdilene Lobo no Patronato Alfredo Fernandes revela uma
caracteristica que esteve, e de certa forma ainda permanece, presente na alfabetizacdo de

muitos brasileiros: a forte presenca do cristianismo.

Figura I: Patronato Alfredo Fernandes
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Legenda: Patronato Alfredo Fernandes, Pau dos Ferros-RN, 18 de julho de 1954.
Fonte: Arquivo Camara Municipal de vereadores de Pau dos Ferros.
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Com relagdo as normas e regras presentes nesta instituicdo, Deodato e Neta (2012),
afirmam, “As normas escolares ndo eram mais tao rigidas quanto a de anos atras, uma vez que
a escola atendia em sua maioria alunos de baixa renda e uso do uniforme ndo era obrigatorio
para o jardim de infancia, e caiu em desuso para as turmas de alunos mais velhos”, (2012, p.
2). Segundo Valdilene Lobo, o Patronato era administrado por freiras, contudo elas ndo eram
as professoras da casa. Tratava-se de uma instituicdo filantropica, assim, a educadora relata
que e ela e seus irmaos nao pagavam para estudar, embora seu pai ajudasse na manutencdo da

referida instituicao.

Noés estudavamos...agora sinceramente eu ndo sei como era aquilo, papai
ajudava, ndo sabe? Tinham as barracas e papai tomava de conta das barracas,
ajudava com arroz, feijdo, mas nds ndo pagavamos nada. Foi para a
manutencdo, pois deixou de ser filantropica, mas também ndo era publica.
Tinha internato feminino. Sim, eram paras as mogas que Vvinham
principalmente de outra cidade. Na época tinha as internas, eu ndo era. As
mocas que 0s pais mandavam, as mogas que tinham condigdes, ndo eram
pais pobres. (Entrevista realizada em outubro de 2016).

Ainda que oferecesse servigos filantrépicos, o Patronato ndo era totalmente publico,
haja vista funcionar o internato feminino, por meio de servigo privado. O Patronato Alfredo
Fernandes® chegou a cobrar uma taxa mensal, que também servia para a manutencao.
Destarte, as reminiscéncias de Valdilene Lobo mais uma vez revelam sua condi¢do social, ao
afirmar que ndo pagavam nada, mas gque seu pai contribuia para a manutencdo da instituicao.
Embora essa instituicdo tenha sido criada e regida por principios filantrépicos, também
chegou, também chegou a receber uma clientela pagante. Ampliando sua narrativa, Valdilene

conta que seu pai era um homem rico.

O meu pai era pecuarista. Como eu disse a vocé, ele foi um homem muito
rico, ele herdou muitas propriedades, rico de propriedades, de fazenda, de
gado, o pai dele, vové Valdivino, foi uma pessoa muito importante na
Paraiba, foi deputado, foi Coronel da Guarda Nacional, Valdivino Lobo
Ferreira Maia, e a riqueza era propriedade, sabe? Eram propriedades, ele
possuiu escravos, meu avd. A avé de comadre®, Sinha Gertrudes, foi
escrava de vov6 Valdivino. (Entrevista realizada em outubro de 2016).

O avd de Valdilene Lobo era considerado chefe politico na regido de Catolé do Rocha,

onde exerceu o cargo de Deputado Estadual da Paraiba e também foi Coronel da Guarda

19 Atualmente a instituicdo encontra-se sob a tutela do Estado do Rio Grande do Norte, funcionando como escola
publica.

20 Comadre é sua mée adotiva. Gertrudes foi escrava de sua familia e avé de Comadre. Por sua vez, assumiu a
criacdo de Valdilene Lobo e demais irmédos quando a sua mae bioldgica faleceu.
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Nacional. Dando prosseguimento a trajetdria de Valdilene Lobo como educanda, questionei-a
sobre como ocorreu sua alfabetizagcdo e como eram 0s processos de aprendizagem. Mais uma

vez suas lembrancgas trazem praticas corriqueiras na histéria da educacéo do Brasil:

[...] como eu j& falei, inicialmente na fazenda em Tabuleiro dos Bois, a
professora, Dona Ivanilda Miranda, para “desarnar” ndo s6 a gente, os filhos,
meus irmaos, mas toda aquela criancada das propriedades, ndo sabe? Que
ndo tinham professor e papai chamou. Interessante, que eu ndo disse, eu
estava lembrando. Naguela época nés s saiamos da sala que estavamos
estudando com uma pedra, que era a licenca, uma pedrinha bem rolica [...]
Mulher, ela alfabetizava naquela perspectiva bem, é claro né... contexto
tradicional, e era juntando, primeiro a carta de ABC, tinha aquela carta de
ABC como tinha também a tabuada, nds aprendiamos o alfabeto, as vogais,
maidsculas, mindsculas, ai as consoantes, também as mailsculas e as
minGsculas, e alfabetizava juntando as silabas. E, Be A ba, Be E be, Be |
bi, B e O bo, B e U bu. (Entrevista realizada em marco de 2016).

A narracdo evidencia alguns detalhes de como ocorreu sua alfabetizacdo. As cartas de
ABC, ou cartilhas, foram uns dos recursos didaticos pedagdgicos mais utilizados na
alfabetizacdo nas escolas brasileiras, baseadas em métodos tradicionais e conservadores. Para
além das cartilhas, sua rememoracdo traz um aspecto ocorrido no processo de alfabetizacdo, a
pedra da licenca, que funcionava como um mecanismo de disciplina na sala de aula. Sobre

esse aspecto, convém destacar Foucault (1987, p. 221), ao tratar sobre o poder disciplinar:

Esse espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde 0s
individuos estdo inseridos num lugar fixo, onde 0s menores movimentos séo
controlados, onde todos os acontecimentos sdo registrados, onde um trabalho
ininterrupto de escrita liga o centro e a periferia, onde o poder é exercido
sem divisdo, segundo uma figura hierarquica continua, onde cada individuo
¢ constantemente localizado, examinado (...) isso tudo constitui um modelo
compacto do dispositivo disciplinar.

Vale destacar ainda, no que se refere a este dispositivo disciplinar de que fala
Foucault, que a educadora Valdilene Lobo em suas rememoracfes apresenta uma outra pratica
bem conhecida neste processo de alfabetizacdo em aulas particulares: o uso da palmatéria

como um instrumento de punicéo.

Aprendi muito bem gramética, ndo é? Aprendi bem demais, a parte de
gramatica, as quatro operacoes eu aprendi também muito bem porque papai
nos colocava em escolas particulares de pessoas, Dona Pazi, era o tempo da
palmatéria que tinha “argui¢do”, ndo é? Chamavam “argui¢io”. E o reforgo.
Teve uma Dona Maria Viana, ela morreu com 100, mais de 100 anos, [...]
ela foi minha professora particular e dos meus irmaos, quase todos, era
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conhecida, aqui, em Pau dos Ferros. (Entrevista realizada em marco de
2016).

Valdilene Lobo lembra vividamente os nomes de suas professoras, traz o termo
arguicdo e fala da palmatéria, a qual, acredito, esta relacionada a pratica de censura em sala de
aula. Sem pretender esgotar o assunto, é fundamental recorrer novamente a Foucault (1987, p.
153) ao abordar sobre disciplina: “A disciplina ‘fabrica’ individuos: ela ¢ a técnica especifica
de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio”. A escola organiza-se em espagos, tempo, vigilancia e punicdo, na tentativa de
controle e disciplina dos corpos.

Ao questionar Valdilene Lobo sobre o que seus pais pensavam acerca daquela préatica
disciplinar, claramente respondeu: “ave Maria, papai dava o maior apoio, maior valor, que
tinha que ter, ter a palmatdria mesmo. A palmatoria de aroeira”. Questionei-a se aprendia por
medo: “tabuada, menina, eu aprendi, aprendi tabuada muito bem”. Ao narrar sua alfabetiza¢ao
com “as professoras particulares”, revela regras da escola formal que outrora estiveram
presentes na educacdo ndo formal, como instrumentos de punicdo e disciplina, palmatoria e 0s
espacos fisicos do armazém semelhantes a sala de aula. Sobre esse aspecto, € necessario
conceituar a educacdo ndo formal, ndo como o oposto da educacdo formal, mas por ser esta

uma atividade educacional organizada e sistematizada. Segundo Gadotti (2005, p. 2):

A educacdo nado-formal é mais difusa, menos hierdrquica e menos
burocratica. Os programas de educagdo nao-formal ndo precisam
necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico de “progressao”.
Podem ter duracdo variavel, e podem, ou ndo, conceder certificados da
aprendizagem. [...] O tempo da aprendizagem na educagdo nao-formal é
flexivel, respeitando as diferencas e as capacidades de cada um, de cada
uma. (Grifos do autor)

Para além das aulas com professoras particulares que traziam aspectos da escola
formal, Valdilene Lobo salienta que sua mée tem parte importante em seu processo de

alfabetizacdo — a figura materna esta aliada a representacdo de professora.

Agora, mamée, eu lembro muito bem, ela fazia nossa roupa, e conta de
dividir por duas letras quem me ensinou foi mamae, que se chamava dividir
por duas letras, primeiro por uma, que era um numero so, dai depois por
duas, ela foi quem ajudou mais [...] ela sé tinha o quinto ano priméario, mas
era uma mulher muito inteligente. (Entrevista realizada em marco de 2016).
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No que se refere ao ultimo questionamento desta fase da entrevista, questionei
Valdilene Lobo acerca do seu desempenho como estudante, o de que gostava ou ndo na época
em que estudou na escola e por qué. Ela, entdo, narrou a sua primeira experiéncia de

alfabetizacdo com a professora contratada, lvanilda Miranda

Olhe, ndo sei se eu gostava, ndo sabe? Mas assim, papai e mamée eles
sempre valorizaram muito a questdo da aprendizagem escolar, e nos, ndo é?
Necessariamente tinha que ir. [...] olhe, eu era... Eu fui muito mimada assim,
sabe? Principalmente papai, e eu lembro, tenho assim muito vivo na minha
memdria quando eu ndo queria ficar o tempo todo 14, eu saia. Porque eu era
muito mimada, eu era muito magra, muito magrinha, e era muito doente, ndo
sabe? Ele me mimava, quero dizer, ele muito afetivo, mas comigo ele tinha
essa, ndo sabe? Essa diferenca. (Entrevista realizada em marco de 2016).

As lembrancas estdo ligadas ao contexto de aprendizagem, ainda na fazenda. Nas
reminiscéncias, familia mostra-se um tema recorrente, cuja preocupacdo dos pais com a
educacdo escolar dos filhos, sobretudo a figura do pai, estd sempre em suas rememoracdes,
fazendo-me pensar na representatividade dessa figura na familia. Outrossim, a narracédo
evidencia um modelo de pai afetivo, presente e comprometido com a educacdo de seus filhos.

A educadora prosseguiu falando do desempenho como estudante, revelando ter se
tornado boa estudante, dedicada as aulas e sempre ter obtido boas notas. Mencionou,
entretanto, uma certa insatisfacdo quanto ao conhecimento que recebia nas aulas e afirmou ter
bons professores, possibilitando-lhe “ampliar os seus horizontes”. Nesse contexto, na
narrativa de Valdilene Lobo, o pai mostra-se uma figura presente, comprometida com uma
educacéo disciplinadora dos seus filhos. A educadora prosseguiu falando do seu desempenho
como estudante, e revelou que se tornou uma boa estudante, que se dedicava nas aulas e tirava
boas notas. Todavia, mencionou uma certa insatisfacdo, no que diz respeito ao conhecimento
que lhe foi transmitido, de forma tradicional, Valdilene Lobo afirmou que teve bons

professores, mas era uma educagdo que lhe proporcionava “ampliar os seus horizontes”.

Sim, eu gostava, eu era uma pessoa gque gostava de estudar, ndo sabe? E,
principalmente a partir do ginasio, eu estudava muito, assim de madrugada,
eu tirava muita, muita nota boa, era aluna de tirar na disciplina, eram seis
provas, chamava seis provas, eu tirava 10, 10, 10, 10. Eu fiquei muito
estudiosa, agora, infelizmente eram aulas, ndo é? Era um conhecimento
estatico, n6s tinhamos que decorar, era decoreba, eu ainda hoje lembro do
conceito de energia que o professor de ciéncias, ele era académico de
medicina e teve um problema de salde, e veio passar uma temporada aqui
em Pau dos Ferros, professor Idalécio, ele dizia “energia”, e eu respondia “¢
uma entidade que ndo se V&, ndo se pega, mas que esta claramente
subentendida em todas as manifestacdes possiveis”. Agora, pedisse pra
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interpretar isso eu ndo sabia. Porque? Por que era tudo, como é? Era tudo
muito tecnicista. Decoreba, ndo ampliava 0s horizontes da gente, 0S Nossos,
0 nosso horizonte epistemoldgico, estd entendendo? Eram bons professores.
(Entrevista realizada em marco de 2016).

Valdilene Lobo rememora as tendéncias tecnicistas, ocorridas entre as decadas de
1960 e 1970. No tocante aos termos técnicos, suas reminiscéncias estdo intimamente ligadas a
sua profissdo. Nesse contexto da historia no Brasil, o pais vivenciava a ditadura militar pos
golpe de 1964. O sistema educacional moldava-se de acordo com as propostas econémicas,
preparando 0s sujeitos para o mercado de trabalho. O tecnicismo foi influenciado pelas
correntes positivistas.

Objetivava-se, portanto, que o sistema educacional se moldasse as propostas
econbmicas, preparando os sujeitos para 0 mercado de trabalho — o tecnicismo foi muito
influenciado pelas correntes positivistas. Necessario também ressaltar a reforma da educacéo
ocorrida durante o Golpe Militar de 1964, a qual objetivava, por meio de um ensino de carater
técnico e imbuido do espirito “patridtico”, sujeitar as massas aos propositos do Estado
autoritario. “A leitura tecnicista ndo s6 reduziu a atividade docente a suas competéncias
técnicas como abriu caminho para utopias que pretendiam (e pretendem) substituir os
professores por maquinas, ampacando nossa propria continuidade como profissionais”
(FONTANA, 2010, p. 20-21). Essas tendéncias conservadoras e tradicionais no sistema
educacional perpassaram toda a trajetdria educacional da entrevistada, desde o seu processo
de alfabetizacdo até os anos posteriores, quando ingressou nNo ensino superior.

Posto isso, dei-me conta de estar frente a uma pessoa que gosta de conversar sobre si,
acessivel e com uma boa memoria. Muito disso se deve ao fato de, na condigéo de professora,
conhecer as préaticas educativas no contexto da educacéo brasileira. E fundamental mencionar
que suas recordagdes constituem um possivel passado que volta reelaborado com o olhar do
presente, ressignificado.

Na esteira dessa discussdo, Bosi (1994, p. 9) afirma que, “Pela memoria, o passado
ndo vem s a tona das &guas presentes, misturando-se com as percepg¢fes imediatas, como
também empurra, ‘desloca’ estas ultimas, ocupando o espago todo da consciéncia”. A
memoria ndo pode ser uma imagem fidedigna do passado, sera uma aproximacao,
considerando-se o tempo presente (BOSI, 1994). A seguir, apresento outra fase da trajetoria
educacional de Valdilene Lobo, sua entrada no ensino superior e “escolha de profissdao”,

configurando-se como se tornou educadora no curso de formacéo de professores.
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2.2.1 De professora a educadora

Tratar do assunto “formacdo docente da educadora Valdilene Lobo, de uma vida
professoral”, como ocorre neste trabalho, me fez de imediato lancar um olhar para as
discussbes sobre género e historia das mulheres no ambito educacional, por ser bastante
comum pensar sobre a feminizacdo do magistério. Também, s&o numerosos os estudos
dedicados a compreensédo deste fenémeno, que ocorreu em grande parte no mundo ocidental,
a partir do século XIX (STAMATTO, 2009). Sobre a mulher educadora, lemos a seguir que,

No que se refere a sua atuacdo na educacao, enquanto educadoras, se deu da
seguinte forma; A figura da mulher atuante na escola-mée que redime e
encaminha para uma vida de utilidade e sucesso é esculpida em prosa e
verso. Nessa visdo constroi-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela que
ilumina na senda do saber e da moralidade, qual mae amorosa debrugada
sobre as frageis criangas a serem orientadas e transformadas por dedos que
possuem a capacidade natural de desenhar destinos e acalentar esperancas,
coadjuvantes inspiradas de uma escola que se erige como transformadoras de
consciéncias. (ALMEIDA, 2006, p.61-62)

Nesse sentido, a mulher/professora passou a ser vista como figura materna, com o dom
da maternidade. No tocante a trajetoria da educadora de Valdilene Lobo, o caminho é distinto
de tantas outras que acabaram por ingressar no magistério. Assim, iniciei a entrevista
questionando-a sobre sua formacdo, escolha do curso, profissdo e 0 ingresso no ensino

superior.

Olhe, eu queria fazer medicina, nunca pensei, quero dizer, eu nunca pensei
em ser professora, nunca passou pela minha cabeca, embora, quando crianga
eu “vixe” Maria! Eu pensava assim, “ser professora pra corrigir prova”. [...]
eu ainda fiz vestibular para medicina, mas ndo estudei o suficiente, terminei
0 ginasio aqui, e tinha magistério o normal. (Entrevista realizada em marco
de 2016).

A entrevistada afirma claramente que ndo pensava em ser professora. Ao falar da
escolaridade do pai, afirma que ele queria ter cursado medicina: “Mas ele fez até o terceiro
ano, ele disse que foi unica coisa que se arrependeu, de ndo ter feito medicina” (Entrevista
realizada em mar¢o de 2016). O interesse em cursar medicina pode estar associado ao desejo
do pai, revelando um ideario profissional presente em sua vida. O ginasio (escola secundaria)
foi concluso em Pau dos Ferros, onde havia apenas o magistério normal, preferindo ndo cursa-

lo. Em razdo disso, muda-se de cidade para cursar o cientifico.
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[...] estudei o primeiro ano cientifico em Souza, fui pra Catolé do Rocha e 1&
fiz 0 segundo e o terceiro cientifico, no Colégio Estadual de Catolé do
Rocha, segundo e terceiro cientifico, eu ndo fiz magistério. Um tio meu, tio
Mario, ela era oficial da Marinha, e ele tinha uma loucura pela educacéo. Ele
era casado, sO tinha uma filha adotiva e ele ajudava muito os sobrinhos
porque queria que os sobrinhos estudassem. Minha irmd mais velha foi fazer
vestibular e ele colocou ela para fazer Estudos Sociais na Universidade
Federal Rural de Pernambuco, e me chamou também, em 1974, porque
terminei o cientifico em 1973, passei 1973 em Brejo do Cruz. N6s fomos
morar em Brejo; mamde morreu em 1971 e papai inventou de morar em
Brejo porque tinha a familia dele 14. Eu fiz Estudos Sociais. Quando eu
cheguei 14, foi que eu soube que era um curso de licenciatura, €, a bem da
verdade, eu nem sabia direito 0 que era uma licenciatura porque o0 processo
de escolarizagdo, o meu, foi muito fechado, muito autoritario, muito
tradicional, sem informacdo, ndo sabe? Foi exatamente na época da ditadura.
Minha irma ja estava la estudando, em 1973 Ai, em 1974 eu fiz o vestibular
passei e fui cursar Estudos Sociais com habilitagdo em Educacdo Moral e
Civica [...]. (Entrevista realizada em marco de 2016).

Neste trecho de sua narrativa, aparecem algumas motivacdes para que Valdilene Lobo
fizesse vestibular para Estudos Sociais. O seu tio torna-se a figura que a conduziu a
universidade, j& que este gostava da area educacional — mais uma figura masculina marcante
em sua trajetoria. Ha também o fato de sua irmd ja estar em Recife, cursando Estudos Sociais,
com Habilitacdo Moral e Civica, entdo, ela vislumbra esta possibilidade, pois ndo havia

conseguido passar para o vestibular em medicina.

Agora, quem comecou a abrir meus olhos sobre a questdo da ditadura militar
foi meu tio Mario. Ele era tenente da Marinha [...] super inteligente e super
estudioso, mas s fez até o segundo ano primario e ele teve também que, ele
me disse que teve que ir em Natal na época da ditadura militar - ele teve que
queimar um bocado de livros, esta entendendo? Oficial da marinha, para ndo
ser preso, pois ele comegou a ser visto como comunista. Ai ele me indicava
livros para eu ler, ele me dava livros, “100 anos de soliddao”, “As veias
abertas da América Latina?'”. Ele era excepcional. (Entrevista realizada em
outubro de 2016).

Em outro fragmento da entrevista, a educadora afirma que a escolha pelo curso deu-se
pelo tio: “foi ele quem decidiu, ele decidiu a escolha do curso”. Neste fragmento, a figura
masculina do tio orienta sua vida profissional, conduzindo sua carreira. Percebe-se, portanto,
nessa narrativa, a sua isencdo na escolha do curso. Perguntei se ela conseguia compreender
que o seu curso fazia parte de uma medida do Estado autoritario: “De jeito nenhum, ndo tinha.
Eu fui jogada”. Além disso, afirma que ndo tinha noc¢éo de que o pais passava por um ditadura

militar. Durante a graduac&o, entretanto, teve essa percepcao.

2L A primeira obra é do escritor Gabriel Garcia Marquez, publicada originalmente em 1967; e a segunda obra do
autor Eduardo Galeano, publicada pela primeira vez em 1971, respectivamente.
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Eu consegui entender porque as contradicbes comecaram a emergir. Quer
dizer, que n6s sabemos que eles abafam, as contradi¢es podem ser abafadas
por algum tempo, mas elas terminam explodindo, ndo é? Eu comecei a ver
na prépria universidade o tratamento que nos recebiamos, [...] eu comecei a
vivenciar isso e também ja com as manifestacdes, comegaram a surgir ja no
final do curso, nos reivindicavamos, “Queremos verdo, mais arroz € mais
feijao”, ja disse a voce, ndo é? (Entrevista realizada em outubro de 2016).

E importante enfatizar que a escolha pelo curso esta intimamente ligada ao contexto
historico, sobretudo a legislacdo educacional do periodo. O patriotismo e o civismo fizeram-
se presentes nos momentos em que o Estado fez-se autoritario, conforme comprova o

Decreto-Lei, n° 869, de 12 de setembro a seguir transcrito:

Os Ministros da Marinha de Guerra, do Exército, e da Aeronautica Militar,
usando das atribuicdes que Ihes confere o artigo 1°. Do Ato Institucional n°.
12, de 31 de agosto de 1969, combinado com o & 1°, do artigo 2°. Do Ato
Institucional n°. 5, de dezembro de 1968, decretam: Art 1°. — E instituida, em
carater obrigatorio, como disciplina e, também, como préatica educativa, a
Educacdo Moral e Civica, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais?.

Em dois momentos distintos — Estado Novo e Regime Militar de 1964 —, sdo criados
normas e decretos com a finalidade de adaptar a escola as normas de um Estado autoritario
pautado em uma cultura civica. Com relacéo ao ensino recebido na Universidade, novamente
Valdilene Lobo afirma quéo tradicional foi sua formacdo escolar, tendo conhecimento do
curso de licenciatura apenas quando de seu ingresso na Universidade. Faz-se necessario
mencionar que a legislagdo 5.692/71, ao reformar o ensino de primeiro e segundo graus,
privilegiava a profissionalizacdo dos alunos, o que revela as caracteristicas tecnicistas
presentes na escola, como ja foi evidenciado na narracdo de Valdilene Lobo ao falar de seu
processo de escolarizacdo. A educadora afirma ter tido bons professores no ensino superior,
apesar de considerar ser um ensino tradicional. Ao classificar seus professores como “bons”,
percebo que a educadora se refere a formacdo académica da maioria. A pratica em sala de
aula, entretanto, ndo estava comprometida com a criticidade dos sujeitos, em razdo do

autoritarismo do Estado vigente na época, conforme fragmento abaixo:

22 Ministério da Educacdo e Cultura, Departamento de Ensino Fundamental - CODEPES — Do ensino de 1o.
Grau, Legislacdo e Pareceres. Compilagdo e elaboragdo Gilka Vincentini Ferreira de Azevedo, Brasilia, DF,
1979.
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[...] fiquei morando na residéncia universitaria e tive bons e excelentes
professores, ja na época professores com doutorado, professores com
mestrado, ndo tinha hem um professor que nao tivesse mestrado, ndo! Tinha
a professora Zelma, de Didatica, que estava terminado o mestrado em
Brasilia, muito bons professores, mas também foi na época em que eles ndo
tinham uma abordagem critica do conhecimento, porque era tudo muito
fechado [...]. (Entrevista realizada em marco de 2016).

Além de rememorar o ensino universitario, também relata algumas praticas que

ocorriam no periodo da ditadura militar.

[...] tinha o colega que era, que ia pra sala ser dedo duro, pois, se qualquer
colega que dissesse alguma coisa que contrariasse a ideologia da ditadura
militar, o aluno ou professor eram enquadrados no artigo 477/1969, vocé
ouviu falar? [...] na minha sala de aula, como é que se diz, eu ndo posso dizer
que tinha, mas, a presidente da residéncia universitaria, Luisa, ela fazia
direito na Faculdade de Olinda e fazia agronomia na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, e a gente descobriu que ela era [..], ela fazia
agronomia exatamente e foi ser presidente da residéncia universitaria
exatamente pra controlar a gente, sabe? E tanto que ninguém podia dizer
nada [...]. (Entrevista realizada em marco de 2016).

O Decreto-Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, que Valdilene Lobo menciona,
também ficou conhecido como o Al-5 das universidades, e foi baixado durante o Governo
Costa e Silva. O Decreto-Lei n°® 477/1996 foi um mecanismo de repressdo na area educacional
direcionado a professores, alunos e funcionarios de Universidades, e funcionava como pena
para aqueles que fossem acusados de subversdo ao regime militar vigente.

Deste modo, a narracdo acima aborda as formas de controle e vigilancia instaladas
dentro das universidades. As experiéncias vivenciadas por Valdilene Lobo durante a sua
graduacdo evidenciam de forma clara as reformas pelas quais a educacéo brasileira passava
em decorréncia do Golpe Militar de 1964. Sobre isso, € necessario destacar os acordos do
MEC com outros 6rgdos — United States Agency for International Development — USAID,
que estiveram presentes nas reformas educacionais entre 0os anos de 1964 a 1968; essas
reformas estavam inseridas nesse contexto de tecnicismo, traziam uma concepgdo de
educacdo voltada para o desenvolvimento econdmico. A atuacdo dos técnicos norte-
americanos, portanto, tinha por objetivo adequar a realidade da educacdo brasileira aos
propdsitos econémicos e, sobretudo, a economia internacional. Com isso, houve muitas
mudancas no sistema educacional, em todas as modalidades. No ensino superior também

convém destacar as medidas repressivas adotadas com relacdo as representacdes estudantis
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dentro das universidades, sob o Decreto-lei n.° 228, de 28 de fevereiro de 1967, conhecido

como “Decreto Aragdo”.

Art. 12. A fiscalizacdo do cumprimento deste decreto-lei caberd ao Diretor
do estabelecimento ou ao Reitor da Universidade, respectivamente,
conforme se tratar de D.A. ou D.C.E. 8 1° O Diretor do estabelecimento de
ensino ou Reitor da Universidade incorrerd em falta grave se, por acéo,
tolerancia ou omissdo, ndo tornar efetivo o cumprimento deste decreto-lei. §
2° Caberd as CongregacOes e aos Conselhos Universitarios a apuragdo da
responsabilidade, nos termos deste artigo, aplicando, em decorréncia, as
penalidades que couberem. § 3° Em caso de omissdo das autoridades, cabera
ao Ministro da Educacéo e Cultura impor as penalidades.

Art. 14. Os atuais 6rgdos de representacdo estudantil deverdo proceder a
reforma de seus regimentos, adaptando-os ao presente decreto-lei e os
submetendo, através do Diretor do estabelecimento ou do Reitor da
Universidade, a Congregacdo ou ao Conselho Universitario, dentro de trinta
(30) dias da aprovacdo da reforma dos Regimentos e Estatutos, a que se
refere o artigo anterior.

Art. 15. Serdo suspensos ou dissolvidos pelas CongregacGes ou pelos
Conselhos Universitarios, conforme se trate de Diretorio Académico ou de
Diretorio Central de Estudantes, os 6rgdos de representacdo estudantil que
ndo se organizarem ou ndo funcionarem em obediéncia ao prescrito neste
decreto-lei e nos respectivos Regimentos ou Estatutos. § 1° A suspensao ndo
poderd ultrapassar noventa (90) dias, findos os quais serdo dissolvidos os
0rgdos se ndo provarem adaptacdo as normas legais e regimentais. 8 2° No
caso de dissolucdo, sera promovida, pelas autoridades escolares, a imediata
desocupacdo da sede do D.A. ou D.C.E., porventura situada no recinto da
Faculdade ou Universidade, devolvendo-se os bens e recursos colocados a
disposicdo dos 6rgdos. § 3° Os bens e recursos, a que se refere o item
anterior, ficardo sob a guarda da Congregacdo ou do Conselho Universitario,
até que se reorganize o 6rgdo?,

Os artigos acima do “Decreto Aragdo” mostram a reformulacdo da organizacdo das
formas de representacdo estudantil; essa reformulacéo tinha um carater repressor — dentro das

universidades surgem figuras como “dedo duro”, mencionado por Valdilene Lobo.

NoOs descobrimos Luiza, sabe? Que ela estava ali como presidente da
residéncia universitaria para reprimir, mas ela ndo era uma pessoa inteligente
para, como é que se diz, para conseguir manipular, ndo era, porque ela
deixava espaco. Eu lembro muito bem [..] ja era uns fragmentos de
compreensdo da ditadura militar. E n6s, na eleicdo do DCE, sempre éramos a
favor da chapa da oposicdo. Meu cunhado que na época namorava com
Valdinete, é agronomo, mora em Recife, ele era desse movimento estudantil
de esquerda, na universidade. Foi na universidade que eu comecei a
compreender o que era a “revolucdo de 31 de margo”. Agora, na sala de aula
ndo dava, mas tinham excelentes professores. (Entrevista realizada em
outubro de 2016).

23 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0228.htm. Acesso em setembro de 2016.
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Ao mencionar a revolugéo citada, torna-se evidente a crenca da entrevistada de que o
pais ndo passava por uma ditadura militar, mas por uma revolucdo. Ela narra que “as
contradi¢des foram emergindo”, compreendendo, de fato, 0 que era a “revolucdo 31 de
Marc¢o”. Dando prosseguimento a entrevista, indaguei-a sobre se, ao terminar o curso, tentou
novamente cursar medicina. Ela responde que ndo, que fez vestibular para enfermagem. Esse
fato é curioso, pois 0 desejo de seu pai em ter feito medicina fez “ele aprender até ser
enfermeiro”. Mais a frente, contudo, ela relata que seus pais exerceram, sim, uma certa

influéncia nesta escolha para a area da saude, conforme se 1€ no depoimento a seguir:

E, eu ainda fiz vestibular depois, ainda fiz para... disse, vou fazer para
enfermagem, porque n&o queria voltar para Pau dos Ferros, ndo sabe? Ainda
por uma besteirinha [...] uma besteirinha de nada eu ndo passei pra
enfermagem, ai eu vim embora, morava na residéncia universitaria e tinha
que trabalhar. (Entrevista realizada em marco de 2016).

Valdilene Lobo retorna para Pau dos Ferros, ndo obtendo éxito no vestibular para
enfermagem na URFPE, e também justifica a necessidade de trabalhar, uma vez que, ao
concluir a graduagdo, ndo poderia continuar morando na residéncia universitaria. A educadora
revela que ndo ter passado no vestibular ndo lhe causou frustacdo, muito embora tenha se

entristecido.

Eu me entristeci quando eu fiz vestibular para enfermagem e, se eu tivesse
estudado um pouquinho mais, eu teria conseguido, teria conseguido, mas,
nao fiquei frustrada porgue eu ndo consegui. Agora, como eu ja disse, nunca
pensei em fazer um curso na area de licenciatura pra ser professora, nunca
passou pela minha cabeca. (Entrevista realizada em outubro de 2016).

De fato, havia uma relutdncia em atuar na sala de aula e, mesmo ndo havendo
identificacdo com a profissdo, no ano de 1978 inicia a sua atuacdo como professora da rede
estadual do Rio Grande Norte, professora de primeiro, segundo e terceiro graus. Nesse
sentido, “a atividade profissional, do outro lado, abre a perspectiva de uma atividade
remunerada externa a vida familiar [...]”, (FONTANA, 2010, p. 87). Questionei se houve
alguma identificagdo com a docéncia ao iniciar o seu trabalho;

N&o, de jeito nenhum. Pense, a minima identificacdo eu ndo tinha. Embora,
em 1973 eu fui professora do terceiro ano priméario em Brejo do Cruz, pelo
municipio, mas também era uma loucura. Sem preparacdo nenhuma pra dar
aula, tinha um bocado de crian¢a. Minha adaptacdo em sala de aula pra mim
foi de inicio traumatizante. Porque, sem experiéncia, sem vivéncia. Eram
vinte, figuei com vinte e uma horas no estado, com cinco disciplinas
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diferentes, pensa ai. Lingua portuguesa, no primeiro, segundo e terceiro ano.
Ensinar pela manhd, a tarde e a noite. Era Lingua portuguesa, Estrutura e
funcionamento do ensino de primeiro grau, que é legislacdo do ensino. E,
Geografia do Brasil, Organizacdo social e politica brasileira, a OSPB, e a
disciplina especifica também, a Educacdo Moral e Civica. Cinco disciplinas
diferentes. 1sso era na época da 5692/1971, a lei de ensino de primeiro e
segundo grau, que foi promulgada na ditadura militar em 1971, entdo tornou
obrigatéria a habilitacdo profissional, entdo, eu ensinava essas disciplinas
tanto no magistério como no curso de contabilidade e no curso de auxiliar de
escritorio, 14 no 31 de Marco, na escola 31 de Margo, que era escola de
segundo grau de Pau dos Ferros. (Entrevista realizada em margo de 2016).

Antes de cursar o ensino superior, Valdilene Lobo teve uma experiéncia como
professora do terceiro ano primario na cidade de Brejo do Cruz. Ap6s concluir o cientifico,
em Catolé do Rocha/PB, foi para Brejo do Cruz, assumindo turma de primério e também uma
turma do extinto Mobral?*, em uma fazenda do primo do pai. Indaguei-a sobre a existéncia de
motivacao para atuar nessas turmas. ‘“Ndo, teve motivacdo ndo. Foi questdo de conseguir
alguma coisa, algum trabalho /pra/ questdo mesmo de ganhar algum dinheiro pra ajudar no dia
a dia da familia”. Esse ato estd arraigado as motivagdes econdmicas.

Sua atuacdo em Brejo do Cruz na escola priméaria bem como no extinto Mobral chama a
atencdo para um fato recorrente na historia da educacgdo brasileira quanto a atuacdo em sala de
aula sem formacdo para a profissdo. H4 também a cultura da indicagdo. Questionei-a sobre
quais as consideracOes dessa breve experiéncia. Ela respondeu ndo gostar, alegando a
auséncia de preparo na época. Ainda aponta outro problema de ensino ainda contemporaneo:
a sobrecarga de trabalho. Justifica, também, o despreparo e a inexperiéncia diante da realidade
de sala de aula.

Nessa perspectiva, convém destacar Pimenta e Lima (2008, p. 66), ao tratarem da
constru¢do da identidade docente: “A construcdo e o fortalecimento da identidade e o
desenvolvimento de conviccgdes em relacdo a profissdo estdo ligados as condicdes de trabalho
e ao reconhecimento e valorizagdo conferida pela sociedade a categoria profissional”.
Outrossim, a identificacdo com a docéncia € construida a partir da significacdo da profissao,
durante a formacdo e ao longo da trajetéria como docente. Confirmando o que diz Pimenta e
Lima (2008), Valdilene Lobo afirma que ndo tinha vivéncia e experiéncia para que pudesse

desenvolver alguma identificacdo com a profissdo. Nesse sentido, ela continua:

[...] em 1978 foi quando eu comecei a trabalhar no 31 de Mar¢o no ensino
médio. Olhe, Jéssica, pra vocé ter uma ideia, no segundo ano do escritério de
contabilidade, como eu era coitada, tapada, fechada e néo era pra ter sido

24 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, cujo objetivo objetivava a alfabetizacdo de jovens e adultos.
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professora. Tinha um aluno, Luis Sampaio, no primeiro dia de aula eu me
apresentei e tudo, e ele entrava e saia, sabe o que foi que eu fiz? Botei logo
ele pra fora da sala de aula, e isso criou uma revolta na turma, ele muito
brincalh&o. [...] Isso no primeiro dia de aula, eu fiz isso, vocé vé? Totalmente
inexperiente. Ai quando comecei quis deixar, eu entrei em parafuso, entrei
em parafuso [...] eu passei uma semana sem ir, eu estudava muito pra dar
aula, ndo sabe? Mas eu tinha um medo t&o grande, que sabe o que foi que eu
fiz? Acho que ndo foi sé uma noite, eu disse que estava sem poder falar, eu
copiei, me lembro que em geografia eu copiei as cinco aulas, em cinco
turmas diferentes, e fiquei s6 copiando o resumo. Mentira mulher, ja pensou
gue coisa medonha? Porque se um aluno olhasse pra mim a minha vontade
era sair correndo, quero dizer, eu ndo estava preparada, talvez, acho que nem
psicologicamente, emocionalmente, nem pedagogicamente. Agora, estudava
muito [...] Agora, também cinco disciplinas. (Entrevista realizada em mar¢o
de 2016).

Sua narracdo evidencia as estratégias que ela utilizava para que pudesse continuar em
sala de aula, para reprimir o seu medo e timidez, ao simular um problema na voz — “estava
sem poder falar” —, utilizando-se de tal justificativa para manter a ordem naquele contexto.
Vale destacar que, mesmo em espagos de opressao, alguns sujeitos desenvolvem resisténcia ...
ndo custa reafirmar que os grupos dominados sdo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos
e das instancias de opressao, lugares de resisténcia e de exercicio de poder, (LOURO, 1997,
p.33). Nesse entendimento, Foucault (1988, p. 91) afirma que: "l& onde h& poder, ha
resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posic¢éo de
exterioridade em relacdo ao poder". Para o autor supracitado, € um jogo complexo, ndo é
apenas o dominador versus dominado, o discurso produz poder, contudo também permite
barré-lo.

E preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser,
ao mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; reforga-o mas também o mina, exple, debilita e
permite barra-lo. (FOUCALT, 1988, p. 96)

A entrevistada relata muitos dos desafios os quais os professores vivenciam em sala de
aula — més condicBes de trabalho, entre tantos outros problemas que ocorrem no contexto
educacional. Seu relato evidencia as dificuldades encontradas ao dar inicio a atuacdo docente.
Adentrar na docéncia com cinco disciplinas diferentes e por diversas vezes trabalhando nos
trés turnos dificultava sua interacdo com as turmas como também identificar-se com a
profissdo. O ingresso na docéncia, na contemporaneidade, também ndo ¢ muito diferente da
época narrada pela entrevistada, em especial no que diz respeito a sobrecarga de trabalho, ao
namero de turmas... Por isso, ela diz que por algum tempo ndo quis atuar como professora,

queria mesmo era ter ficado no Recife.
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Eu teria ficado em Recife. Se eu tivesse condicédo, eu teria voltado para
Recife, ndo sabe? Mas a minha condi¢cdo era ser professora. Teve uma
semana que eu deixei, eu parei de dar aula, porque eu dizia: eu ndo tenho
vocacdo pra professora, eu ndo tenho vocacgdo. Mas o pior que tinha que ir.
(Entrevista realizada em maio de 2016).

E fundamental destacar a palavra “vocagdo” no enunciado acima. Valdilene Lobo
afirma que ndo tinha condicbes de ser professora, por ndo ter vocagdo. Este discurso
incorporado pela educadora de que é necessario vocagao para tornar-se professor também esta
ancorado no discurso religioso, que, historicamente, associou a profissdo docente ao
vocacional, “a concepcdo de magistério como vocagao/sacerdocio foi construida por razdes
politico-religiosas e autoritarias [...]”, (HYPOLITO, 1997, p. 18). Ao anunciar “eu nio tenho
vocagdo”, a educadora passa a referir-Se a profissdo docente com algo que se faz por “amor”.
E isso ndo estd relacionado s6 ao discurso religioso, estd correlacionado com outros
enunciados — também esta presente nos discursos pedagogicos e até mesmo naqueles
relacionados a mulher privilegiada com 0 “dom da maternidade”. Assim, historicamente, a
profissdo docente foi entendida como um “dom”, uma vocagdo que estava para além da
remuneracao profissional.

Historicamente, o conceito de vocacdo foi aceito e expresso pelos proprios
educadores e educadoras, que argumentavam que, como a escolha da
carreira devia ser adequada a natureza feminina, atividades requerendo
sentimento, dedicagdo, minucia e paciéncia deveriam ser preferidas. Ligado
a ideia de que pessoas tém aptidGes e tendéncias inatas para certas
ocupacBes, o conceito de vocacdo foi um dos mecanismos mais eficientes
para induzir as mulheres a escolher as profissbes menos valorizadas
socialmente. (BRUSCHINI & AMADO, 1988, p. 7).

Seguindo na esteira dessa discussdo, Louro (1997) afirma que a feminizacdo da
docéncia acontece também em decorréncia de um processo de ressignificagcdo da profisséo,
que passou a ser “indicada” para as mulheres. Segundo a autora, cresciam 0s argumentos em
favor da instrucdo feminina e tais argumentos influenciaram no carater do magistério quando

se impds a necessidade de professoras mulheres.

Os discursos que se constituem pela construgdo da ordem e do progresso,
pela modernizagdo da sociedade, pela higienizacdo da familia e pela
formacdo dos jovens cidaddos implicam a educacdo das mulheres — das
maes. A esses discursos vao se juntar os da nascente Psicologia, acentuando
que a privacidade familiar e o amor materno sdo indispensaveis ao
desenvolvimento fisico e emocional das criancas. [...] Em seu processo de
feminizacdo, o magistério precisa, pois, tomar de empréstimo atributos que
séo tradicionalmente associados as mulheres, como o amor, a sensibilidade,
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0 cuidado, etc. para que possa ser reconhecido como uma profissdo
admissivel ou conveniente. (LOURO, 1997, p. 96, grifo da autora).

Para a autora, é certo que a escola ¢ “atravessada por géneros”: de um lado esta o
conhecimento historicamente produzido pelos homens, por outro um espaco ocupado
primordialmente por mulheres. “Elas organizam e ocupam o espaco, elas séo as professoras;
a atividade escolar ¢ marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacdo, tarefas
tradicionalmente femininas” (LOURO, 1997, p. 88).

Assim, a representacdo do magistério passa por transformacdes em que a professora
passa a ser associada a figura materna, os alunos passam a ser seus “filhos”, ¢ mantém-se as
marcas religiosas, a doacio e entrega (LOURO, 1997). E um enunciado que por muito tempo
associou a profissdo professor ao “cuidar”, tarefa, entdo, relegada as mulheres, baseada nas
caracteristicas atribuidas ao género feminino. Com efeito, ndo apenas uma espécie de
“segunda mae”, as professoras sdo chamadas de tias. Sob este aspecto Freire (2013, p. 30,

grifos dos autor) afirma:

Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia é viver uma relagéo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo. Se pode ser tio ou
tia geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos, mas néo se pode
ser autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa distancia,
“longe” dos alunos.

N&o se trata opor professora a tia, tampouco reduzir a professora a essa condicao
familiar (FREIRE, 2013). Aceitar a identificacdo de professora como tia pode “retirar algo
fundamental a professora: sua responsabilidade profissional de que a exigéncia politica por

sua formagao permanente faz parte” (FREIRE, 2013, p. 30, grifos do autor).

Identificar professora com tia, o que foi e vem sendo ainda enfatizado
sobretudo na rede privada em todo pais, é quase como proclamar que
professoras, como boas tias, ndo devem brigar, ndo devem rebelar-se, ndo
devem fazer greve. Quem ja viu dez mil “tias” fazendo greve, sacrificando
seus sobrinhos, prejudicando-os no seu aprendizado? E essa ideologia que
torna o protesto necessario da professora como manifestacdo de seu desamor
aos alunos, de sua responsabilidade de tias, se constitui como ponto central
em que se apoia grande parte das familias com filhos em escolas privadas.
Mas também ocorre com familias de criangas de escolas publicas. (FREIRE,
2013, p. 30-31, grifos do autor).

Para Freire (2013), identificar a professora como tia é ndo reconhecer que ser

professor €, sobretudo, uma profissdo feita por profissionais que se rebelam, fazem greve.
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Ademais, proclamar essa identificacdo é limitar a profissdo docente a mera relacdo doméstica.
Sem duvida, expressar verbalmente o enunciado “é preciso ter vocagdo para ser professor” ¢
atribuir a professora o papel de tia ainda sdo atitudes recorrentes no cenario da educacgéo
brasileira, como aponta Freire (2013), nos espacos privados e publicos. Valdilene Lobo afirma
que “aprendeu a gostar de ser professora” em razdo de seu engajamento no movimento

sindical e também junto a filiac&o partidaria.

Fui me tornando uma boa professora, porque os alunos, a voz do povo, nhao?
E a voz de Deus, os alunos ja diziam. Agora, o que me ajudou muito foi, em
1979, me escolheram numa reunido la no Clube Centenario, que era o clube
de Pau dos Ferros ali na Getllio Vargas e me escolheram para ser a
coordenadora da Associa¢do de Professores do Rio Grande do Norte, que
hoje é o Sindicato dos Trabalhadores em Educacao. [...] aprendi a gostar, eu
amo, eu aprendi a gostar, ter prazer, amar a sala de aula, na pratica. E, como
é que se diz? De me comprometer, de me tornar uma profissional
comprometida, buscando competéncia, consciéncia, ndo €? A minha insercdo
na APRN foi para mim a maior riqueza, porque eu era uma pessoa muito
timida pela minha educacdo doméstica. Eu aprendi muito, quero dizer,
enfrentar o poder, fazer reunido, assembleia. Participava de muito seminario,
viajava muito. Ai eu comecei a deixar de ter medo, embora esse medo me
acompanhou por muito tempo, porque era uma ditadura militar, me
acompanhou, mas eu enfrentava, enfrentei, enfrentava mesmo, [...] Pela
minha atuac&o politica e sindical e depois partidaria, [...] Agora, eu aprendi a
gostar de ser professora. Isso em virtude da minha inser¢do na Associacdo de
professores do Rio Grande do Norte, estd entendendo? Da minha filiagdo no
PT, a minha maior formacdo se deu no sindicato, nos movimentos sociais,
esta entendendo? No partido. [...] Eu passei a ter outro olhar, eu passei nas
leituras, no engajamento, com envolvimento, a perda da minha timidez, eu
era uma pessoa extremamente timida, com a perda da minha timidez, com
um olhar diferente sobre as pessoas. E pra mim uma grande aliada foi o
estudo da filosofia, principalmente, da filosofia, da sociologia, antropologia.
[...] Eu adoro, eu amo sala de aula, eu me sinto bem, amo. Muito bom, eu
acho uma riqueza, vocé lidar com o ser humano, com pessoas totalmente
diferentes. (Entrevista realizada em maio de 2016)

De acordo com a rememoracdo da educadora, a sua identificacdo com a profisséo
docente aconteceu no exercicio de sua pratica, embora ela afirme que teve um comeco
bastante dificil. Esta identificacdo com a profissdo se deu inicialmente, contudo, fora do
espaco escola fisico, e sim, no seu engajamento sindical e politico, quando ela toma
consciéncia de seu papel como educadora. E, na pratica, a educadora foi percebendo que,
embora estivesse naquele espaco como ensinante, ela também era educanda, assim como seus
alunos; na pratica, ela “aprendeu a gostar de ser professora”. Para Freire (2005, p.23) “Né&o ha

docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
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conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”

Quando Valdilene Lobo atribui a filosofia o valor de uma grande aliada na sua
formacéo, remeto-me a Severino (1990, p.18.), que diz: “A filosofia se constitui unida a uma
intengdo pedagogica formativa do humano”. Esse agir pedagdgico da filosofia é fundamental
na formacdo do homem — educacéo e filosofia estdo intimamente ligados. A politica também
esta ligada a filosofia. Segundo Chaui (2003, p. 355), “[...] por serem contemporaneos, diz-se
que a filosofia ¢é filha da polis”. Concernente ao cenario sindical e politico mencionado pela
educadora, ela afirma ter sido um espago essencial para sua formacéo. Vale salientar que, por
vezes, as pessoas enxergam essa dimensao politica como algo negativo. Assim se confirma
em Chaui (2003, p. 348) que diz:

Visdo generalizada da politica como algo perverso, perigoso, distante de nds
(passa-se no Estado), praticando por “eles” (os politicos profissionais) contra
“nds” sob o disfarce de agirem “por nos”, faz com que seja sentida como
algo secreto e desconhecimento, uma conduta calculista e oportunista, uma
forca corrupta e empregando a politica e o exército, uma forga repressora
usada contra a sociedade.

Nessa perspectiva, Valdilene Lobo ressignificou suas experiéncias no cenario sindical
e politico e também no educacional, atribuindo a sua formacdo como educadora a trajetdria
nos movimentos politico e social. Partindo dessa premissa e tomando consciéncia de ndo usar
os termos professora e educadora como sindnimos, questionei-a sobre o que considera ser

professora ou educadora:

Eu ndo me considero uma professora. Uma educadora. [...] Agora, tem essa
transicdo esta entendendo? Eu fui professora, fui professora ndo é?
Professora na perspectiva de trabalhar o contedo numa visdo desarticulada,
em virtude da minha formacao. [...] Ai houve essa transicdo [...] Entéo, por
isso é que eu digo eu fui professora nessa acepcao mais conservadora, assim
autoritaria, porque os valores por mim vivenciados, isso desde a familia, a
religido, valores negativos. Mas, com o processo de reflexdo pelo que eu
passei, entdo eu deixei de ser a professora e passei a me ver mais como
educadora, porque ndo tem uma pessoa melhor para dizer quem é vocé
enquanto profissional do que o aluno, e eu j& encontrava, quando os alunos
concluiam, e ainda hoje tem aluno que diz “vixi Valdilene eu aprendi muito
com vocé”. Foi quando eu vim abrir minha cabega, foi quando eu vim
compreender as coisas, ter uma visdo critica, “vocé pra mim foi a melhor
professora” esta entendendo? Eu fiz a especializagdo ja no movimento
sindical, partido politico, todo esse processo de leitura da filosofia, da
sociologia, da economia politica, antropologia, na historia da arte. Entéo, eu
me vejo, eu passei a me ver como educadora, ndo transmite s6 conteudo,
mas desenvolve uma relacdo dialética entre o ensinar e o aprender, entdo eu
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passei a me ver ndo sé como ensinante, mas como aprendente. Vendo o
aluno como um ser que tem conhecimento que tem historia, que eu ndo via
anteriormente enquanto professora. Eu sempre reitero, pela formacgdo
cultural, intelectual, emocional, doméstica, a prépria questdo de ser
professora, de ser mulher na sociedade. Entdo, pra mim ser professora e
educadora se constituiu numa riqueza muito grande, foi uma salvacéo, foi a
minha libertacdo. Ser educadora foi a minha libertacdo. Eu passei, é claro,
nessa sociedade a gente ndo é totalmente livre, mas eu construi a minha
liberdade, a minha emancipacéo, o meu direito de voz, esta entendendo? De
vocé poder chegar nos ambientes, vocé ser chamada, convidada [...].
(Entrevista realizada em maio de 2016).

Diante desse fragmento, entendo que seu engajamento politico foi primordial na
transicdo de professora para educadora®, em como se tornou educadora. Acredito que a
politica tem papel fundamental na educagdo e vice-versa, assim como pode transformar os
homens em sujeitos criticos, agindo politicamente em busca da transformacdo da realidade.
Maar (1994, p.66) afirma que “a educagao critica do individuo constituiria a base da formagao
emancipativa e emancipadora”. Em direcdo a essa assertiva, Freire (2013, p. 35-36, grifos do

autor) afirma:

E preciso gritar alto que, ao lado de sua atuagdo no sindicato, a formagéo
cientifica das professoras, iluminada por sua clareza politica, sua
capacidade, seu gosto de saber mais, sua curiosidade sempre desperta sdo
dos melhores instrumentos politicos na defesa de seus interesses e de seus
direitos. Entre eles, por exemplo, o de recusar, o papel de puras seguidoras
ddceis dos pacotes que sabichdes e sabichonas produzem em seus gabinetes
numa demonstragdo inequivoca, primeiro, de seu autoritarismo, segundo,
como alongamento do autoritarismo, de sua absoluta descrenca na
possibilidade que tém as professoras de saber e de criar.

A dimensdo politica e a formacgdo do educador estdo, portanto, ligadas, uma vez que a
acao politica pode promover a emancipacdao do individuo, assim como a liberdade, como
afirmou Valdilene Lobo em sua narrativa oral. Convém destacar que, neste processo de
transicdo do qual fala Valdilene Lobo, ela acabou construindo a sua identidade docente, muito
embora eu ndo tenha a intencdo de tratar, aqui, do amplo conceito de identidade, cumpre dizer
que, no meu ponto de vista, a identidade se constréi ao longo da atuacdo profissional, logo
ndo ¢ algo fixo e permanente. “A identidade tampouco ¢ homogénea, definitiva, acabada,
idéntica, transcendental. [...] Podemos dizer que a identidade é uma construgéo [...] A
identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas relagdes com as

25 Reconhego que ndo posso usar os termos professora e educadora como sindnimos. E fundamental, por isso,
referenciar Valdilene Lobo com apenas um deles. Para tanto, considerei necessario que a propria educadora
explicasse essa diferenciacdo. Assim, durante toda a dissertacdo utilizei a denominacdo educadora para
referencia-la.
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relagdes de poder”. (SILVA, 2000, p. 96-97). Ratificando essa afirmacdo, Halbwachs (2004,
p. 155) afirma que o sujeito “[...] constitui-se a si proprio mediante o seu confronto tanto com
sua imagem especular, quanto com o “outro”, em um processo continuo de transformacgao.”
Dessa maneira, creio que o exercicio de rememoracao feito por Valdilene Lobo permitiu-lhe a
apropriacdo de sua prépria vida e de uma trajetéria que ndo é so dela, ja que compreendo o
individuo como universal, que ndo escapa da coletividade. Segundo Delory-Momberger

(2008), para nos apropriarmos da nossa vida, € necessario narra-la, escrevé-la.

Quando queremos nos apropriar de nossa vida, nés a narramos. O Unico
meio de termos acesso a nossa vida € percebemos o que vivemos por
intermédio da escrita de uma histéria (ou de uma multiplicidade de
historias); de certo modo, s6 vivemos nossa vida escrevendo-a na linguagem
das historias. (p. 36, grifos da autora).

Assim, esta pesquisa fala da memoria relacionada aos aspectos: rememoracdo e
ressignificacdo de trajetorias e experiéncias, pois entendo que as memorias podem ser
constituidas de um acervo de fatos, experiéncias vividas ao longo da vida, ndo como um
retrato fiel do passado. Assim, embora mutaveis, quando ressignificadas permitem uma
verossimilhanca e aproximagdo com o passado. Continuando a investigacdo para analisar e
tentar compreender a trajetoria da educadora, busquei respostas para a seguinte questdo: de
gue modo o engajamento politico e sindical permitiu a construcdo da identidade docente de

Valdilene Lobo e a sua transic¢éo de professora para educadora?
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3. HISTORIA E MEMORIA DE UM ENGAJAMENTO POLITICO E SOCIAL DE
VALDILENE VERONICA DE ALBUQUERQUE LOBO (1978-2008)

A participacdo da mulher na atividade politica sempre esteve limitada por ser
uma atividade publica e, portanto, reconhecida socialmente como uma
atividade masculina (COSTA, 1998, p. 11).

Entre todos os lugares publicos a que a mulher tem conseguido se incorporar,
buscando igualdade, no que diz respeito a sua participac¢do junto aos homens, é sabido que o
espaco politico foi aquele em que mais se encontrou resisténcia, pois, historicamente, a cena
politica é ocupada por homens em sua maioria — as mulheres os espacos privados e para 0S
homens os espagos publicos e de poder. Para Perrot (2015, p. 151), “De todas as fronteiras, a
da politica foi, em todos os paises, a mais dificil de transpor. Como a politica é o centro da
decisdo e do poder, era considerado 0 apanagio e o negdcio dos homens”. Decerto, é por estar
em concordancia com a epigrafe acima que busquei refletir acerca da insercdo de Valdilene
Lobo nesse espaco publico. De acordo com as suas reminiscéncias apresentadas no capitulo
anterior, a educadora afirma que foi por meio do seu engajamento politico e social, junto ao
movimento sindical e filiacdo partidaria, que ela passou por um processo de transicdo — de
professora para educadora. Assim, ela afirma que o sindicalismo e a politica Ihe
possibilitaram sua emancipacdo, e, por conseguinte, “tornou-se educadora”, construindo,
entdo, sua identidade docente.

Neste capitulo serd apresentado e analisado como ocorreu 0 engajamento politico e
social da educadora, no municipio de Pau dos Ferros, no periodo de 1979 a 2008; seu
engajamento intermediado por sua profissdo em um cenério de grandes transformacfes no
Brasil — processo de abertura politica e os movimentos populares e de esquerda organizando-
se apos a luta contra a ditadura politica; a associagédo junto ao Partido dos Trabalhos (PT) —
surgindo nos anos 1980 — e aos militantes provenientes da luta contra o golpe militar; e o
destaque a dois espacos primordiais inerentes a esse cenario: a APRN e o PT.

Esta secdo compreende o terceiro momento das entrevistas realizadas com a
educadora, correspondentes ao engajamento politico e social. Ressalto que néo tenciono
desenvolver uma narrativa linear, haja vista que os “trés momentos?®” da narracdo da

educadora estdo fortemente relacionados, logo optei por apresentar os dois espagos de

%6 Quando digo que houve trés fases de entrevistas orais ndo significa que realizei apenas trés entrevistas; foram
mais do que o quantitativo informado. No Apéndice | consta o roteiro de entrevista utilizado, no qual estdo
presentes as fases das entrevistas.
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engajamento da educadora — APRN e PT — em dois topicos distintos, mas que se encontram

imbricados.

3.1 Emancipacdo critica no contexto de redemocratizacdo: APRN e movimentos
grevistas no RN

Para entender o engajamento politico e social de Valdilene Lobo, € necessario trazer a
luz o cenario de transformacdes pelo qual o pais passava naquele momento. Como ja foi dito,
seu engajamento inicia-se no final da década de 70, periodo que compreende a passagem do
governo de Ernesto Geisel (de 1974 a 1979) para o de Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo
(de 1979 a 1985). O entdo regime militar vigente no pais estava acabando e falava-se em
abertura politica, com destaque para marcos importantes nesta transicdo: a extin¢do gradativa
da Al-5 no governo Ernesto Geisel e a anistia dos presos politicos com o governo Jodo
Baptista de Oliveira Figueiredo em 1979. Neste contexto, Valdilene Lobo, j& professora do
Estado do RN, em 1979, tornava-se coordenadora da subsede da APRN em Pau dos Ferros,
pois, naquela ocasido, a associacdo de professores com sede em Natal estava passando por um

processo de interiorizagéo.

[...] houve a reunido e me escolheram para coordenadora da subsede da
APRN-Associagdo de professores do Rio Grande Norte, que foi criada em
1920, e foi quando comegou o processo de interiorizacdo da APRN [...] isso
tudo ligado ao processo de redemocratizacdo do Brasil, em 1979, e fiquei
durante nove anos como coordenadora da APRN. (Entrevista realizada em
fevereiro de 2016).

[...] primeiro, o meu envolvimento foi na Associa¢do de Professores do Rio
Grande do Norte. Houve uma reunido, a professora Neta estava em Mossord
e participou de uma assembleia da APRN e veio para Pau dos Ferros com a
incumbéncia de escolher um representante, que seria criada aqui, em Pau dos
Ferros, uma subsede da APRN, que até entdo ndo tinha. Entdo, eu fui para
essa reunidao e la indicaram o meu nome. Era uma reunido com a
participacdo de poucos professores. Também ndo podia ser diferente, pois
estava no inicio [...]. (Entrevista realizada em maio de 2016).

Os dois depoimentos, ou entrevistas, acima correspondem a dois momentos distintos
ocorridos nas entrevistas: o primeira ocorreu em fevereiro de 2016. Naquele momento, a
entrevistada relata que sua atuacdo na APRN aconteceu por intermédio de uma reunido. A
segunda entrevista foi realizada em maio de 2016, a seu proprio pedido (?), na qual ela
complementa a narragdo anterior, explicando como ocorreu a reunido e sobre o que tratava.

Seu nome é indicado decorrente de sua popularidade, o que Ihe possibilita permanecer como
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Coordenadora até o fim da Associagdo, que, mais tarde, se tornou sindicato. Mesmo com a
indicagéo, ela reluta, mas finalmente assume o cargo. A APRN foi criada em 1920 com o
intuito de representar e defender os interesses dos professores. Sua criacdo se justificava,

entdo:

1°) Pela criacdo de um drgéao de publicidade, de feicdo pedagogica; 2°) pela
organizagdo de uma biblioteca escolar; 3°) pelo auxilio moral e material,
guando necessarios, prestado aos seus associados; 4% pela instituicdo de
festas civicas e conferéncias sobre o ensino; 5°) pelo auxilio reciproco e 0s
esclarecimentos que todos os sécios sdo obrigados a prestar uns aos outros;
6°) pela sua interferéncia perante as autoridades e aos estabelecimentos de
ensino no sentido de melhorar as condigdes do mesmos e a execugdo dos
programas escolares; 7°) pela fundagdo de escolas e cooperativas; 8°) pela
convocagdo de congressos pedagdgicos, nos quais sejam apresentadas e
discutidas teses e questBes técnicas, relativas ao ensino em geral; 9°) pela
criacdo de uma caixa auxilio matuo e pela beneficéncia e do professorado.
(DUARTE, 1985, p. 23).

Havia um sentimento de que a associacao deveria manter um relacionamento cordial
com o poder publico. Nesse entendimento, segundo Santos (2008, p. 22-23), “[...] ela passou a
defender o interesse dos professores, que, por sua vez, se reuniam “solidariamente” no interior
da entidade, embora de forma timida por causa de um discurso civico-liberal dominante nessa
época, e que na pratica era defendido também pelo governo estadual”. Nesta perspectiva, vale
destacar que, no final da década de 1970, quando Valdilene Lobo se torna coordenadora da
subsede da APRN, o pais passava por uma onda de movimentos grevistas. No Rio Grande do
Norte, com o entdo governador Lavoisier Maia, que governa de 1979 a 1983, as greves
refletem no interior, pode-se dizer que impulsionadas pela interiorizacdo da APRN.
Assumindo a coordenacdo da subsede em Pau dos Ferros, Valdilene Lobo de |4 saia e visitava
em torno de 17 municipios circunvizinhos objetivando conversar com os professores sobre 0

movimento grevista que ocorria em alguns municipios.

E ai comecou, 1979, o Governador era Lavoisier Maia, e ainda houve
movimento grevista e tudo, mas no caso tudo muito solto, porque néo podia
ser diferente. Também, o povo com muito medo por conta da ditadura
militar. Eu fui realmente me envolvendo e participando dos seminarios, das
assembleias, retornava a Pau dos Ferros, fazia convocacgdo, nds faziamos
reunido, as assembleias la na escola estadual 4 de setembro. De inicio muito
dificil, porque os professores diziam mesmo: eu s6 fagco greve se, estava
como o colega de lado, se fulaninho fizer. (Entrevista realizada em maio de
2016).
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No trecho acima, Valdilene Lobo rememora o cenario em que os trabalhadores
brasileiros estavam se organizando e definindo um movimento de base sindical, orientados
por ideologias dos partidos de esquerda que comegavam a surgir nesse contexto, assim como
arraigados as comunidades eclesiasticas. A educadora expressou em sua fala a palavra medo,
pois era uma realidade expressa por muitos, mesmo com a discussdo de abertura politica.

Vale destacar a participacdo feminina nesse cenario, que, segundo Cruz (2013, p. 74),
“Tiveram um importante papel no enfrentamento da ditadura [...]”. Segundo a entrevistada, a
participacdo feminina era significativa, haja vista a maior parte ser de professoras, logo creio
que a maioria do movimento também se deve ao fato de haver feminizacdo no magistério.
Para Antunes (1991, p. 135), “[...] ao final da década de setenta, viu-Se a eclosdo de uma onda
grevista, atingindo diversos segmentos, alguns com pouca ou nenhuma tradi¢ao de luta [...]”.
Esses movimentos envolviam diversos segmentos da classe trabalhadora, também
impulsionadas pela criagdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT)?. No RN, o
movimento grevista dos professores organizou-se, principalmente pela APRN, fortemente
influenciada pelo novo sindicalismo, com base no ABC paulista. Para Santos (2008, p. 41),
“E importante afirmar também que esse movimento era organizado pelos chamados
sindicalistas auténticos (cutistas), que estavam ligados de um modo geral ao PT, e que, desde
a sua fundacdo, em 1979, ja vinham exercendo cargos na diretoria da APRN”. Ainda segundo
0 autor, a APRN incorpora em sua agenda as bandeiras de luta defendidas pelo novo
sindicalismo, seguindo a orientacdo sindical da CUT nacional.

A educadora menciona a participacdo de alguns professores junto ao PT como também
de alguns nomes conhecidos do partido no RN atualmente, a exemplo da Senadora Fatima
Bezerra e do Deputado Estadual Fernando Mineiro. Vale destacar que sua participagdo como
Coordenadora da subsede da APRN no PT ocorreu no final da década de 1980, quando se

aproxima das bandeiras defendidas pelo partido.

Entdo, isso na luta foi importante demais [...] Ai comegou a APRN ja com
essas pessoas envolvidas com o PT, como Mineiro, Fatima Bezerra, o
secretario de educagdo, Chagas, Dario, muitos, muitos mesmo, sabe? E ja
tudo envolvido com o PT, ai comegamos a discutir. (Entrevista realizada em
maio de 2016)

27 Destaque para o novo sindicalismo, a ebulicdo dos movimentos sindicais no ABC paulista foi influenciada por
outros movimentos sindicalistas na Nova Republica, principalmente o movimento docente. A CUT foi fundada
em 28 de agosto de 1983, na cidade de Sdo Bernardo do Campo, em S&o Paulo — é a maior central sindical do
Brasil. Tinha como principios a igualdade e a solidariedade, defesa da autonomia e da independéncia dos
sindicatos.
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Em outro ponto da narrativa, Valdilene Lobo sente-se mais a vontade ao relatar o
medo que os professores tinham em participar dos movimentos grevistas decorrente da
ditadura militar. Mesmo vivendo o periodo conhecido como abertura politica, a repressédo do
Estado autoritario era muito recente. Os trabalhadores da educacdo, todavia, e ndo apenas
estes, organizavam suas lutas resistentes, na defesa da democracia, liberdade e direitos. Sob
este aspecto, Germano (1993, p. 181) afirma que “[...] temos uma gera¢do que passou pelos
bancos escolares em todos os niveis, que cursou a Universidade, mas que sofreu a acédo
nefasta do Al-5, é a chamada geracdo Al-5 [...]”. Segundo o autor, essa geragdo teve o poder
de critica drasticamente afetado como também a formacéo cultural, a alteracdo dos contetdos
escolares devido a repressdo e a desvalorizacdo do profissional docente. Continuando com a
narracao, a educadora relata ter criado um grupo de estudos para que os professores pudessem

se reunir na subsede da APRN, mas ndo houve participacao significativa destes.

[...] enquanto coordenadora, eu criei um Grupo de estudos. A APRN disse
gue eu podia alugar uma casa para uma sede, eu aluguei. Houve a
inauguracdo, ndo é? Foi bem participativo. Ai esse estudo era na subsede, la
na sede da APRN. E eram estudos aos sabados. Comegou bem, mas depois
foi, ndo sabe? Os professores deixaram de participar. Mas houve muito
movimento, a gente tinha na época a radio Cultura, que era de Zé Agripino, e
ela dava, quando ele ndo era Governador, é claro, e dava espaco pra eu ir e
me entrevistavam e tudo. Eu lembro muito bem no governo Geraldo Melo
que ele foi cruel para professor, foi horrivel. Fui pra Radio Cultura e me
lembro que disse “governador as nossas despensas estdo vazias”. Teve mée
que me ouviu, até chorar chorou, se comoveu e tudo. (Entrevista realizada
em maio de 2016)

O episddio narrado ocorreu durante o Governo Geraldo Melo, no final da década de
1980. José Agripino Maia, sobrinho do governador anterior, cedia espago para os servidores
grevistas no programa radialista na época. Os depoimentos de Valdilene Lobo evidenciam a
transicdo da APRN para Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo (SINTE), ocorrida no
periodo de 1987 a 1991, na transicdo do governo Geraldo Melo. E importante salientar que a
Constituicdo de 1988 permitiu uma redefinicdo de sindicatos e associacbes no pais,
possibilitando o aumento de trabalhadores sindicalizados. Nessa conjuntura, houve um
aumento significativo de associados na APRN, de 600 para 9.100 sdcios, no periodo
compreendido entre 1979 a 1989, quando a associacdo passa a ser sindicato (SANTQOS, 2008).
Por conseguinte, ndo mais associagdo, mas sindicato, torna-se responsavel pela organizacdo
de inimeros movimentos grevistas que surgem no RN.

Quanto a participagdo feminina no movimento sindical, a partir da década de 1970,

aumenta expressivamente o nimero de trabalhadoras associadas aos sindicatos no Brasil.
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Segundo Godinho e Delgado (1998), esse evento acontece em decorréncia de alguns fatores
como, por exemplo, o ingresso da mulher no mercado de trabalho e a eclosdo do movimento

sindical:

[...] que despertou maior interesse pelo sindicato como espaco de
representacdo e de luta por melhorias salariais e das condi¢fes de trabalho.
Finalmente, a emergéncia do movimento feminista e de um movimento de
mulheres diversificado, desde meados dos anos 70, contribuiu para estimular
0 desejo de participacdo em uma parcela da populacdo feminina, inclusive
trabalhadoras assalariadas. (GODINHO, DELGADO, 1998, p. 210)

A transicdo da APRN para sindicato acontece ancorada na construcdo de uma
identidade coletiva, baseada na concepcdo de uma educacdo conscientizadora e
transformadora. A APRN passa por uma reorganizacdo socio-politica e cultural, na gestdo
“Unidade e Renovagdo”, e comega a utilizar expressdes como “movimento dos professores” e
“movimento dos educadores” dentro da entidade, passando por uma mudanga estrutural,
transformando-se em sindicato em 2 de setembro de 1989, (SANTOS, 2008). E importante
destacar que, anteriormente a isso, em 1987, a APRN filia-se a CUT. Conforme Lopes Junior
(1992, p. 206-207), “A preocupagdo constante com a transformagdo social transparece nas
publicacdes da APRN. Termos como ‘socialismo’, ‘luta de classes’, ‘transformagdo social’,
‘contra-hegemonia’, dentre outros com conotac¢do parecida aparecem frequentemente”. Esses
termos estavam em constante destaque naquele periodo, sobretudo associado aos movimentos
populares e sindicais.

No tocante a efervescéncia dos movimentos grevistas no governo de Geraldo Melo
pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) (que havia sido vice-governador
de Lavoisier Maia), Geraldo Melo, quando assume o governo diz apoiar a Nova Republica,
prometendo melhorar a educagdo do Estado, com o slogan “novos ventos” e “novos tempos”.
Seu governo, contudo, viu-se envolto em grandes movimentos grevistas, sobretudo dos
trabalhadores em educag@o. Na narrativa, Valdilene Lobo rememora que “ele foi cruel para
professor, foi horrivel”. Nesse entendimento, Azevedo (1996) destaca que 0 governo citado

foi marcado pela forma truculenta com que tratou os movimentos reivindicatorios.

O periodo que se seguiu ndo se caracterizou por ser de “novos ventos” e de
“novos tempos”, como pregava o entdo candidato do PMDB, mas de
“ventanias” ¢ de ‘“tempestades”, conforme anedotario corrente entre os
militantes do movimento sindical a época. Pois a marca deixada pelo
primeiro governador estadual do PMDB foi a truculéncia, a repressdo e o
autoritarismo com que se relacionou com 0s movimentos reivindicatorios e
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greves que eclodiram na época, 0 que ndo o distingue dos governos
anteriores do grupo Maia. Essas greves e mobilizacbes trouxeram o0s
servidores publicos estaduais e, em especial os professores da rede estadual
de ensino publico, a cena politica, como principais polos opositores do
Governo do Estado. (AZEVEDO, 1996, p. 72)

Geraldo Melo, que tinha como jingle de campanha “Sopra um vento forte no Rio
Grande do Norte...”, foi apelidado pejorativamente de “tamborete” pelos seus adversarios
politicos, que resolveu fazer uso de seu apelido para a campanha de governo em 1986. Sua
chapa era composta por Geraldo Melo para o governo, Zezito Martins e Wanderley Mariz

para o senado, e saiu vitoriosa com uma campanha extremamente popular.

Figura Il: Geraldo Melo na campanha de 1986.

o

o
4,

Fonte: Acervo do Blog Politica Pauferrense.
Legenda: Geraldo Melo comemorando a vitéria de campanha e carregado nos bragos pelo povo, evidenciando
uma campanha bastante popular.

Nesse cenario aconteceram muitos choques entre os trabalhadores em educagdo e o
governo do Estado, conforme narrou Valdilene Lobo. No municipio de Pau dos Ferros, assim
como nos circunvizinhos, muitos daqueles profissionais aderiram aos movimentos grevistas,

muito embora essa adesao tenha sido dificil.

[...] Agora, houve muito movimento, nés conseguimos mesmo, nao sabe?
Também outros colegas, ndo era eu sozinha, muitos colegas se encamparam
a luta. Em época de greve eu andava em dezessete municipios fora Pau dos
Ferros, da jurisdicdo do NURE?®, sabe? Na jurisdicdo, 17 municipios. Tinha
diretor que ndo queria que nos entrassemos. Na Alexandria aconteceu isso,
ndo queria que no6s entrassemos na escola. Em Coronel Jodo Pessoa, a
diretora disse que ndo entrava, “ai eu disse eu vou entrar, sabe porqué?

28 Nucleo Regional de Educacéo, hoje Diretoria Regional de Educacdo, Cultura e Desportos.
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Porque a escola ndo é sua, a escola é do povo, a escola é nossa, pois eu vou
entrar, ai entrei. (Entrevista realizada em maio de 2016)

As memorias acima revelam a concep¢do de escola que a educadora construiu.
Outrora, ela ndo queria atuar naquele espaco e compreende que a escola ¢ do “povo” e por
isso deve ser parte da conscientizacdo da classe professoral. Um dos motivos que provocaram
a rejeicdo de professores a participar do movimento condiziam com o contexto histérico da
época: a abertura politica e a recente ditadura militar. A entrevistada narra os desafios os
quais vivenciou como professora do Estado, ao utilizar estratégias para fortalecer o
movimento reivindicatorio dos professores e buscar a adesdo destes, no municipio de Pau dos

Ferros, aos movimentos grevistas.

Sim, comegou também essa organizagdo dos professores do municipio, mas
muito dificil também, porque muito medrosos, piores ainda do que os do
Estado, povo medroso! [...] e eu sem carro e o sindicato sem carro, tinha um
bancério, Paulinho. Ele, eu lembro que em 1988, 1989, ele foi quem
emprestou. Ele tinha um fusca, ai ele emprestou o fusca. Ele era assim, bem
revolucionario, ndo sabe? Cara de condi¢do, morava em Pombal, ele
emprestou o fusca. Eu andei Luis Gomes, José da Penha, Sdo Miguel,
Coronel Jodo Pessoa, Alexandria, Marcelino Vieira, Sdo Francisco, nao
sabe? Olhe, durante a greve, por exemplo, S&o Francisco do Oeste, eu tinha
saido de |4 ja tudo certinho. O povo tinha aderido a greve, ai ligavam
“Valdilene, venha aqui que os professores querem desistir da greve”. L4 ia
eu pra Sao Francisco do Oeste! (Entrevista realizada em maio de 2016)

Suas lembrancas evidenciam as estratégias desenvolvidas para que conseguisse a
adesdo dos professores ao movimento grevista, mostrando-se estes receosos. Como
Coordenadora, assume o papel de “lideranga” na “tarefa” de mobilizacdo grevista. Com

efeito, exercia relacdo de poder com a classe docente como estratégia.

Ora, o estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus
efeitos de dominagdo ndo sejam atribuidos a uma “apropriacdo”, mas a
disposicGes, a manobras, a téticas, a técnicas, a funcionamentos; que se
desvende nele antes uma rede de relagbes sempre tensas, sempre em
atividade, que um privilégio que se pudesse deter. (FOUCAULT, 1987, p.
29).

Para Foucault (1987), o poder é uma estratégia, perpassa todas as estruturas da
sociedade e ndo estd em Unico lugar — no Estado — mas nas relacBes sociais. Ele é
configurado como uma pratica social. Nessa Otica, a narrativa de Valdilene Lobo também

revela 0 momento de embates politicos entre professores e Estado e as lutas reivindicatorias
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continuadas no governo Geraldo Melo. De acordo com Santos (2008), a greve dos professores
do RN, em 1989, coincide com dois fatos marcantes no seio politico e social dos
trabalhadores brasileiros: a greve geral de 14 e 15 de marco e as eleicBes para presidente.
“Essas eleicoes presidenciais de 1989 [...] repercutiram intensamente nas atividades
mobilizatorias dos trabalhadores em educagdo em todo o pais, especialmente no Rio Grande
do Norte, inclusive no processo de transformag¢do da APRN em Sindicato” (SANTOS, 2008,
p.66). Em consonancia com a citacdo, a educadora ressalta que, ja no final da década de 80,
quando se filiou ao PT, ela e os demais professores participaram ativamente da campanha
eleitoral de Luis Inécio Lula da Silva pela Frente Brasil Popular (PT, PC do B, PSTU, PPS, e
PSB):

[...] nds, ja com o partido, com a eleigdo de 1989 de Lula, nds éramos muito,
como € que se diz? Muito envolvidos. Alugamos uma casa la onde hoje € a
Total Eletro, 14 na esquina. Fizemos um barzinho para arrecadar fundos para
a campanha de Lula. Mulher, foi lindo demais, foi bom demais, 0 nosso
envolvimento, a nossa vontade que o Brasil mudasse. Com a nossa
consciéncia, ja estava bem mais apurada, bem mais apurada, e o 6dio do
povo também, porque era do PT. Ave Maria! Tinha gente que tinha 6dio e se
pudesse matar, matava. Mas foi um envolvimento grande. (Entrevista
realizada em maio de 2016).

Segundo o seu depoimento, a educadora e demais professores que estavam filiados ao
PT, pois, como ela afirma, “ndo estava sozinha”, participaram ativamente da campanha
presidencial em 1989, afirmando que ja estava com a consciéncia bem mais “apurada”. Essa
conclusdo era coerente, visto que, ao iniciar o seu engajamento politico e social na
comunidade, ela relatou que ndo possuia uma consciéncia critica, dado que a sua formacao
como professora aconteceu de uma forma muito tecnicista, sobretudo em um periodo que nédo
Ihe foi permitido ter uma educacéo que primasse pela criticidade dos sujeitos.

Da mesma maneira, 0 seu contato com leituras e momentos que propiciassem esta
consciéncia critica s lhe foi possivel a partir de sua inser¢do no sindicato e, mais tarde, com a
filiagdo ao PT como também a sua atuacdo no ensino superior, muito embora isto ndo tenha
acontecido desde o inicio, pois seu ingresso na UERN sé se deu em 1979. Na esteira dessa
discussdo, Santos (2008) afirma que, ainda no contexto dos movimentos grevistas, 0
Governador Geraldo Melo tenta desestabilizar as lutas reivindicatorias, utilizando-se do

argumento que a greve era ilegal.
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Naquela ocasido o Governador acusava 0 movimento de ser um movimento
politico-partidario, pelo fato de existir um professor-vereador do PT no
municipio de Natal, como uma das liderancas desse movimento: Fernando
Mineiro. (SANTQOS, 2008, p. 68)

De fato, Geraldo Melo fez uma campanha com o apoio dos professores, sendo
vitorioso e prometendo apoio a educacdo, mas comportou-se, durante a gestdo,
autoritariamente com a classe. Valdilene Lobo narra as dificuldades encontradas e a rejeicao
em associar-se ao partido, mas que conseguiu ganhar também a aceitacdo de alguns

professores quando buscaram envolver-se com a greve estadual.

Agora os professores passaram a realmente a gostar de mim porque eu sabia
lidar com eles, aceitava se eles ndo queriam. Outra coisa também, tinham
aqueles que eram contra, ndo sabe? E vinham mesmo assim com
enfrentamento e eu conseguia mudar o clima, até que mudassem assim de
opinido. Mas foi muita, muita luta. Sim, e essa da rejeicdo, eu fui muito
rejeitada aqui em Pau dos Ferros por essa parcela conservadora, ndo sabe?
Da sociedade, diziam que eu era subversiva, comunista, revolucionaria, ndo
usavam a palavra bagunceira, ndo sabe? Mas que eu fazia, que eu
atrapalhava a ordem, atrapalhava a sala de aula, ndo é? Que eu era para ser
era presa. (Entrevista realizada em maio de 2016)

Esse novo relacionamento com os professores estabelece-se com a prépria aceitacdo
de Valdilene Lobo em entender a razdo de muitos ndo se engajarem na greve. Antes disso,
muitos ndo queriam a sua presenca em sala de aula convidando-os para a greve. Essa rejeicéo
também pode ser atribuida aos discursos presentes na ditadura militar, que ainda eram
recentes na comunidade, logo toda postura contraria a ordem vigente era considerada
subversiva. Ser “revoluciondria e comunista” era associado a algo negativo.

Ao engajar-se nas lutas reivindicatorias, Valdilene Lobo fora acusada de “atrapalhar a
ordem”. Vale ressaltar que, durante o regime militar, alguns lugares e ou pessoas néo
reconheciam ou acreditavam que o pais passava por um golpe. Para muitos, 0 que se vivia era
a Revolugdo de 1964, ou Revolucdo de 31 de Marco. A educadora rememora que no inicio
acreditava nisso. De fato, durante esse periodo, o Estado propagou o patriotismo e o civismo
sob as mais variadas formas como, por exemplo, as reformas na educagdo — e todo aquele que
tentasse subverter essa ordem era taxado de comunista, e muitas vezes punido. Nesse
contexto, percebo que a palavra rejeicdo aparece constantemente na fala da entrevistada como
também por parte de alguns professores. Ela relata que também havia certa rejeicdo da familia

em virtude de seu engajamento politico.
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Agora a minha familia ndo queria, tinha a rejeicdo da minha familia [...]
Meus irmdos, minhas irmas, papai também, queriam que eu deixasse isso de
lado, porque, se acontecesse alguma coisa comigo por conta dessa minha
participacdo, ninguém ia me defender, ndo sabe? Mas eu ndo deixei de jeito
nenhum. (Entrevista realizada em maio de 2016)

[...] Comigo mesma, quando eu estava muito pressionada eu tinha, ndo sabe?
Assim, principalmente a noite, porque a noite é que vém as coisas ruins, os
pensamentos, e vocé comeca a refletir [...] Agora, eu ficava muito
constrangida quando eu ia para as escolas, fazia reunido para os professores
decidirem pela greve. Ai quando eu via aquelas criangas, ndo sabe? Sairem
da sala de aula. Teve um dia em que eu chorei, |4 em José da Penha, eu me
ressenti muito com uns trés alunos, umas criangas, ndo sabe? Eu vi eles,
assim, mal vestidos e tudo... porque tem horas que a gente... o contraditorio,
ndo é? Quando eu vi comecei a chorar, eu dizia “meu Deus, eu ndo estou
fazendo certo”. (Entrevista realizada em maio de 2016)

Tive muito medo, tive muita vontade de recuar, sabe? E em alguns
momentos, quando eu Vvia que era necessario recuar, eu recuava, para ver se
14 na frente avangava. (Entrevista realizada em maio de 2016)

Destarte, 0 medo era muito presente nesse cenario. A rejeicdo enfrentada pela
entrevistada por sua familia decorreu em razdo do medo que eles tinham de que a educadora
pudesse sofrer represalias. Ela lembra vividamente dos desafios enfrentados nesse cenério, 0s
embates ocorridos e os rechacos. Viu-se em contradicdo na sua atuacdo nas greves. Nesse

ponto, Freire (2013, p. 30) diz que:

O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a
“paixdo de conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada
facil. Por isso € que uma das razdes da necessidade da ousadia de quem se
quer fazer professora, educadora, é a disposicao pela briga justa, lucida, em
defesa dos seus direitos como no sentido da criacdo das condicBes para a
alegria na escola, um dos sonhos de Snyders.

Freire (2013, p, 98) diz que “a educacdo ¢ uma forma de interven¢ao no mundo.
Intervencdo que além do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto esforco de reproducédo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”.
Nestes trechos, a educadora silenciou por alguns momentos, mostrando-se visivelmente
emocionada com seu relato. Essas motivacGes dos siléncios podem ocorrer por VAarios
motivos. Segundo Branddo, no processo de rememoragao (2008, p. 52), “Muitos calaram por
medo, outros por vergonha e culpa, outros porque ndo queriam transmitir os sentimentos
negativos para a ‘vida nova’, ou para sobreviver”. No caso especifico da educadora, ela acaba
recorrendo a lembrancas e experiéncias consideradas dificeis em sua trajetéria. Mesmo diante
desses momentos de rejeicdo e medo, seu engajamento sindical e politico foi, contudo,

importante para a sua trajetoria, oportunizando-a liberdade e emancipacéo.
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[...] eu sofri, mas foi muito bom, estd entendendo? Para mim foi importante
demais, como eu disse a vocé anteriormente, eu me emancipei, sabe? Eu me
libertei, porque eu era uma pessoa muito timida, medrosa, covarde, pelo
contexto, pela educagdo doméstica, muito autoritaria, apesar de ter sido
criada num contexto de afetividade muito grande, sabe? Muito grande,
assim, de respeito, de ensinamentos, de repasse de valores positivos, sabe?
Meu pai, minha mde, da humildade, respeito, da responsabilidade, da
seriedade. Eu sofri muito, mas foi importante pra mim. (Entrevista realizada
em maio de 2016).

A narracdo revela aspectos relacionados a sua formacdo. A educadora relata que sua
educacao domestica foi autoritaria, mesmo tendo sido educada em um contexto de afetividade
familiar, mas sujeita a permanecer nos espacos privados da sociedade. Sua “timidez” e
“covardia” refletiram inicialmente em sua atuacdo como professora, o que implicou a
interacdo em sala de aula. Ela se emancipa de uma formacdo conservadora, do contexto
domeéstico. Assim, a sua atuacdo nos movimentos reivindicatérios permitiu a educadora a sua
emancipacao.

A liberdade da qual fala Valdilene Lobo é amplamente tratada por Paulo Freire em
seus escritos. Para o autor, a libertacdo do oprimido somente sera possivel através de uma
educacdo libertadora, que lute contra a dominacdo. Nessa visdo, € preciso abandonar a
educacdo bancaria que trata os educandos como meros recipientes para desenvolver uma
educacéo problematizadora.

Para Adorno (1995), a educacdo tem como papel fundamental evitar a barbarie e
estimular a busca a emancipacdo humana. Essa emancipacdo ndo é apenas a um ser isolado,
mas social. Outrossim, somente a educagio pode emancipar os sujeitos. E necessario, todavia,
uma educacdo politica para que isso aconteca. Dito de outra forma, “a educagdo politica é
levada a sério e ndo como simples obrigacdo inoportuna” (ADORNO, 1995, p.45). E
continua, “a Unica concretizagdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educagdo seja uma
educacdo para a contestacdo e para a resisténcia.” (ADORNO, 1995, p. 183). Para emancipar,
€ preciso que os sujeitos conhegcam os mecanismos de alienagdo, de dominacdo. O individuo
educado amplia os horizontes, como narra Valdilene Lobo. No tocante a liberdade, Paulo
Freire afirma que, sem esta, 0 homem se imobiliza; ela é privilégio da minoria dominante.

Decerto, a educacgéo pode libertar os homens.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contréario daquela que é prética da
dominacéo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
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do mundo, assim também a negacdo do mundo como uma realidade ausente
dos homens. A reflexdo que se propde, por ser auténtica, ndo é sobre este
homem abstracdo nem sobre este mundo sem homens, mas sobre os homens
em suas relagdes com o mundo. RelagBes em que consciéncia e mundo se
dao simultaneamente. Nao hd uma consciéncia antes e um mundo depois e
vice-versa (FREIRE, 1980, p. 70).

A educadora narra que esse espago publico de engajamento politico permitiu-lhe a
transicdo professora-educadora. Timidez era sua caracteristica marcante, mas, ao inserir-se no
espaco politico, e também pedagdgico, propiciou-se formacdo critica como educadora, de
modo a se identificar com a profissdo, compreendendo a sala de aula diferente do espaco em

que se apresentou incialmente no inicio de sua carreira, construindo uma identidade docente.

3.2 Engajamento politico no Partido dos Trabalhadores

No decorrer do tempo e quanto a delimitacdo dos espacos, foram determinados aos
homens os espagos publicos e as mulheres os espagos privados. Sem querer adentrar numa
concepcao cristalizada, proponho pensar nas relagdes de poder, ndo mais pela abordagem
classica do homem dominador e a mulher submissa. Para Foucault (1979), o poder ndo é
exercido apenas verticalmente, perpassa diversas dire¢c6es: dominador e dominado, de cima
para baixo, circula, funciona e se exerce em rede.

Ao falar da trajetoria de Valdilene Lobo no ambito politico, creio ser necessario
compreender 0s entraves 0s quais as mulheres enfrentaram para se inserirem nesse cenario.
N&o tenho, todavia, a intencdo de esgotar o assunto, embora tratar de alguns aspectos seja
fundamental. Destarte, adentrar esse espaco politico tornou-se um dos muitos desafios das
mulheres. De acordo com Perrot (2015, p. 153), “Ser uma mulher na politica, ou ainda, ser
uma ‘mulher politica’, parece a antitese da feminilidade, a nega¢do da sedu¢do, ou ao
contrario, parece dever tudo a ela. Dai os blogueios, as resisténcias, que atingem, a0 mesmo
tempo, 0 governo e a representagio”.

Nessa visdo, Miguel (2014, p. 106-107) afirma que “As marcas da feminilidade do
discurso reduzem a legitimidade da falante, mas a auséncia delas é denunciada como uma
falha da mulher que ndo as tem [...] o campo politico impde as mulheres alternativas sempre
onerosas [...]".

Com relagdo a representacdo feminina na politica brasileira, no que diz respeito as
candidaturas das mulheres, nas elei¢cdes de 2014 foram registradas 8.131 candidatas femininas

para 18.041 candidatos masculinos, em todos os cargos. Miguel (2014, p. 93) afirma que “A
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baixa proporcéo de mulheres nas esferas do poder politico é uma realidade constatada ainda
hoje em quase todos os paises do mundo”. Também afirma que “O Brasil, com menos de 9%
de mulheres na Cémara dos Deputados, esta entre os piores colocados no ranking”,
(MIGUEL, 2014, p. 94). Dessas representantes, apenas uma mulher conseguiu chegar a
presidéncia da Republica, eleita em 2010 e reeleita em 2014, sendo a primeira presidente
mulher do Brasil: Dilma Roussef?°.

O numero de representantes do sexo feminino no poder politico brasileiro, assim como
em outros paises, ¢ incipiente. Para Miguel (2014, p. 97), “[...] no quadro do pensamento
liberal, a conquista do direito de voto ¢ um ponto de chegada definitivo”. Assim, para falar da
insercdo da mulher na arena da politica brasileira, sobretudo no caso da educadora Valdilene
Lobo, é fundamental mencionar o feminismo atual e sua associacdo com o Partido dos

Trabalhadores.

No Brasil, o feminismo atual é contemporaneo do movimento de luta contra
a ditadura, de reorganizagio popular e da esquerda. E neste mesmo processo
gue surge também o PT. Aqui, o feminismo encontrou eco junto a militantes
politicas da esquerda, independentes ou de grupos politicos organizados,
provenientes da luta contra a ditadura, e que buscavam construir o
feminismo colado aos movimentos populares. (GODINHO, 1998, p.15).

Partindo dessa premissa, 0 contexto de insercdo de engajamento politico e social da
educadora se deu no processo de redemocratizacdo do pais. Sua associacdo com partidos

politicos, contudo, iniciou-se anterior ao PT.

Agora eu ja disse a vocé, em 82 eu fui candidata pelo PDS, mas também néo
foi vontade minha, foi de papai. (Entrevista realizada em maio de 2016).

Com relacdo a candidatura ao cargo de vereador, convém destacar que 0s espacos de
poder local na politica sdo aqueles aos quais as mulheres mais tém acesso. “As mulheres
tendem a ocupar, em maior nimero, 0s postos mais baixos na hierarquia estatal. Neste
sentido, elas tém um maior acesso (se bem que esse nimero ndo seja tdo significativo) ao
legislativo municipal”, (COSTA, 1998, p.89). De forma clara e sucinta, sobre a candidatura a

cargo politico, a educadora relata que ndo se tratava de uma motivac¢do sua, mas do pai. Se

2 Dilma Roussef foi reeleita em 2014 com 51,65%, o que equivale a 54.501.118 milhGes de votos, contudo em
dezembro de 2015, o entdo presidente da cAmara de deputados, Eduardo Cunha (PMDB), aceitou o processo de
impeachment da presidente Dilma Roussef. O processo durou cerca de nove meses e culminou com a votagéo no
senado, o impeachment da petista foi aprovado por 61 dos 81 senadores, em agosto de 2016, assumindo o seu
vice Michel Temer (PMDB). De fato, para muitos a presidente acabou sofrendo um golpe, ademais ao final do
processo Dilma Roussef continuou detentora de todos os seus direitos politicos.
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com relagdo a associar-se com a APRN tinha a rejeicdo deste, ao filiar-se ao PDS teve-o como
principal motivador. Nessa visdo, ha relagdo de poder nesse jogo politico feito pelo pai.

Questionei-a sobre qual a motivacao de seu pai. E mais, se ela conhecia o partido.

[...] conhecia nada, mulher, eu fiz a filiacdo perto da minha inscricdo como
candidata, foi pra me candidatar. Nunca, nunca, nunca participei, nunca tive
um contato com ninguém do PDS, nunca participei de nada, esta
entendendo? Essa minha participacdo foi uma exigéncia, estd entendendo?
Foi uma exigéncia de papai. [...] porque o candidato a prefeito era muito
amigo dele, Dr. José Fernandes. Dr José Fernandes de Queiroz, e para ser
contra a Dr. José Fernandes de Melo, estd entendendo? O Zé Agripino foi
candidato a governador pela primeira vez. (Entrevista realizada em maio de
2016)

Valdilene lobo esclarece que ndo queria filiar-se ao PDS, tampouco lancar
candidatura. Na data de filiagdo ao partido j& era associada a APRN e participava dos
movimentos grevistas, iniciados em 1979. Tornou-se um nome conhecido na comunidade
decorrente daquele engajamento. Sucintamente, afirma que, nessa época, em Pau dos Ferros,
ainda néo se falava em PT. Recebeu o convite para participar das elei¢cdes pelo amigo de seu

pai, afirmando que ndo queria aceita-lo.

[...] e eu ndo queria, ndo sabe? Porque eu dizia “ndo papai, eu ndo quero, eu
ndo quero ser candidata, e eu ja tinha assim, acho que ainda ndo era
compreensdo, mas eu dizia “papai, eu ndo quero ser por esse partido, papai,
eu ndo participo de nada [...] “ndo, minha filha, mas vocé ja é uma pessoa
conhecida e foi convidada, e me chamaram e disseram que era bom vocé ir”,
esta entendendo? Ai eu fui, mas também [...] eu ainda disse a ele, “ah papai,
nao vou!” [...]. Olhe, foi tanto que ele foi comigo e fez tudo, ndo sabe?
(Entrevista realizada em maio de 2016)

A sugestdo de lancar sua primeira candidatura vem do pai e de um amigo, com
aliancas feitas por eles. Na narrativa, seu pai é quem resolve a filiagdo e a candidatura. E
interessante notar que as rememoracgdes se mostram em conflito com a identidade atual da
educadora, que Ihe permitiu emancipar-se e libertar-se. De fato, Valdilene Lobo demonstra
incbmodo ao falar de sua associagcdo ao PDS, repetindo-me que sua entrada decorre da
exigéncia do pai e do poder que ele exercia sobre ela. Nesse ponto, convém destacar Foucault
e as relacdes de poder. O poder ndo esta centrado exclusivamente no Estado, mas nas mais
variadas direcdes. Nele, “os individuos nao so circulam, mas estdo sempre em posi¢do de
exercer este poder e de sofrer a sua a¢do; nunca sdo o alvo inerte ou consentido de poder, sdo
sempre centros de transmissdao” (FOUCAULT, 1979, p.183). Vale salientar que o poder ndo

deve ser sempre considerado em seu aspecto negativo. “E preciso admitir um jogo complexo e
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instdvel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder.
Também obstaculo, escora, ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso veicula e
produz poder; reforgca-o, mas também o mina, expde, debilita-o” (FOUCALT, 1988, p. 96).
Naquela ocasido, Valdilene Lobo ja era conhecida na comunidade e quase saiu
vitoriosa. Cabe lembrar que o PDS era de direita, surgido no momento de abertura politica
apos o fim do sistema de bipartidarismo, fundado em 30 de janeiro de 1980 e arrasado ao final
de 1993. No Rio Grande do Norte, o atual Presidente Nacional do Partido Democratas
(DEM), José Agripino Maia, foi um dos primeiros governadores a serem eleitos pelo PDS.
Também foi a primeira vez que se candidatou a Governador do Estado. Quanto a sua filiacéo
no partido, percebo que a educadora sente a necessidade de me contar que se encontrava em

um momento em gue ndo possuia uma formacao critica.

[...] eu j&a me filiei de ultima hora pra me candidatar, como é que se diz? Eu,
em um processo ainda de construgdo, porque eu estudei numa universidade
muito boa, mas em plena ditadura militar, entdo a questdo, a minha formacao
critica [...] (Entrevista realizada em maio de 2016).

A filiacdo e candidatura de Valdilene Lobo pelo PDS representa uma contradicdo em
sua vida politica e distinta da militancia junto ao PT. As reminiscéncias acima evidenciam a
defesa desse passado que ndo faz parte de sua identidade atual. Ela destaca que a filiacdo ao
PDS coincide com a auséncia de formacédo adequada criticamente que Ihe permitisse ir contra
a filiacdo ao partido, atribuindo ao pai a decisdo final. Nesse interim, peco-lhe que fale sobre

sua campanha, quais bandeiras defendia, e se havia alguma relagdo com sua profisséo.

[...] mulher, sabe como? Era um absurdo tdo grande que eu saia para fazer as
visitas e levava, sabe o0 qué? Levava as coisas para dar ao povo, remédios,
ndo sabe? O povo pedia as coisas, eu depois comprava, as pessoas iam
buscar 14 em casa. Ai era tecido, era sandalia, esta entendendo? Remédio?
Eu andava com muito remédio, remédio dado pelo governo. [...] era pra uma
cidade melhor, se fosse administrada por Dr. José Fernandes de Queiroz,
uma professora na camara de vereadores, como é? Para defender os
professores. (Entrevista realizada em maio de 2016)

A narrativa traz uma préatica que ainda acontece nas campanhas eleitorais: a aquisi¢éo
ilicita de pleito, ou a popularmente conhecida “compra de votos”. Sua primeira candidatura a
vereador teve essa representacao “assistencialista”. Embora a educadora ndo tenha sido eleita,
permanece filiada com o partido sem aproximagdo como antes, confessando nunca ter havido

esse acesso. Questiono-a sobre se ndo houve mais algum envolvimento.
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N&o, de jeito nenhum. Eu ndo podia me envolver com esse partido na
APRN. Sim, esse processo de transi¢cdo dessa visdo conservadora para uma
visdo critica ja estava acontecendo. N&o, ndo quis. De jeito nenhum. Porque
ndo foi uma, como é que se diz? Nao foi uma decisdo porque eu conhecia o
partido, conhecia a ideologia do partido, estd entendendo? N&o foi. Foi por
imposicdo. Imposicdo de papai. Olhe, ndo houve envolvimento meu, a ndo
ser na campanha eleitoral, ndo é? Quero dizer que meu envolvimento foi na
campanha eleitoral, mas eu ndo defendia PDS, eu nunca defendi a sigla,
porque ndo existia também essa defesa. Nao, ndo existia essa defesa. Sabe
por qué? Porque além de eu ter me filiado sé para me candidatar eu nunca
tive uma relacdo de aproximacao, uma relagdo politica com pessoas do PDS,
a ndo ser para me candidatar. Quero dizer, para me candidatar ndo, depois de
candidata, entendeu? (Entrevista realizada em maio de 2016)

Em dois momentos distintos das entrevistas, a educadora confessou isencdo das
escolhas de sua trajetoria: a primeira quanto a escolha do curso, cuja decisdo partiu do tio,
contextualizada no primeiro capitulo; e a segunda quanto a associacdo junto ao PDS
deliberada por seu pai. Nesse sentido, é valido contextualizar acerca da representacéo
feminina na politica e do papel desempenhado, nas candidaturas, pelas mulheres. E sabido
gue muitas vezes elas sdo candidatas apenas nas eleicdes, ndo conseguindo ocupar uma
posi¢do de destaque dentro dos partidos. Algumas vezes sdo usadas apenas como “laranjas”,
fachadas. E Valdilene Lobo viveu uma situagcdo semelhante na candidatura pelo PDS, logo, a
Lei de Cotas é incipiente, ainda mais quando distorcida.

A educadora menciona novamente o grupo de estudos que criou na APRN com o
intuito de ser um espaco de politizacdo dos demais professores, ao afirmar que ja estava
passando por uma transi¢do de “uma visdo conservadora para uma visdo critica”, optando em
ndo manter qualquer relacdo com o PDS e aproximando-se do PT no final da década de 1980.
De acordo com Miguel (2014), ja no final do século XX, temas como a sub-representacao das

mulheres na esfera politica torna-se prioridade na agenda feminista.

No Brasil, essa mudanca coincide com o processo de redemocratizacdo. A
partir dos anos finais do regime militar, foram criados conselhos estaduais
dos diretorios das mulheres (sobretudo nos estados governados pelos
partidos de oposicdo & ditadura); em seguida, ja no inicio do governo civil,
surgiram as delegacias policiais especializadas no atendimento a mulher e o
Conselho Nacional dos Direitos das Mulheres. (MIGUEL, 2014, p. 95).

Na década de 1980, as mulheres ganham mais visibilidade na cena politica, “[...] até
entdo, a organizacdo das mulheres se concentrava naquelas de classe média, estudantes,
universitarias. E nesse tempo que ha um deslocamento em diregdo as classes populares”

(CRUZ, 2013, p.75). Nessa década, o PT surge com a participacdo de diversos movimentos
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populares, entre eles 0 das mulheres, “oriundas de diversos campos: da esquerda organizada,
da Igreja Catdlica, do movimento popular e sindical” (CRUZ, 2013, p.75). No Rio Grande do
Norte, o partido teve a agregacdo de muitos professores do Estado, vindos dos movimentos
grevistas iniciados no final da década de 1970. Especificamente em Pau dos Ferros, o PT foi
fundado em 1988, quando foi criado um diretério com a ajuda de Valdilene Lobo e demais
professores. Para filiar-se ao Partido, os interessados deveriam preencher uma ficha. A Figura

I11 a seguir comprova a filiacdo de Valdilene Lobo.

Figura I11: Ficha de Filiacao
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Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.

Legenda: Ficha de filiagdo de Valdilene Lobo ao Partido dos Trabalhadores em 10 de
Marco de 1988, ano de criagdo do diretdrio do partido em Pau dos Ferros/RN.
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Ainda em 1988, ja filiada, a educadora lanca sua candidatura pelo PT, concorrendo nas
eleicbes municipais. Diferentemente da situacdo anterior, no PDS, sua indicacdo para a
candidatura veio do partido, a qual ela ndo rejeita, porém deixa claro que sua campanha estava
mais ligada a educagdo: “[...] educagdo de qualidade, uma educagdo emancipada, ndo sabe? A
defesa do magistério, 0 processo de organizacdo das classes trabalhadoras”. (Entrevista
realizada em maio de 2016)

Valdilene Lobo novamente ndo conseguiu se eleger. Faz-se necessario mencionar,
contudo, que, nas primeiras elei¢fes, as petistas langam candidaturas, mas ndo alcangam
muita visibilidade, assim, poucas foram eleitas. Valdilene comenta sobre isso, tentando
explicar por que ndo havia sucesso nessas candidaturas: “[...] e algumas ndo tinham a
concepgdo feminista, o que ndo contribui para o debate interno e externo do partido nesse
sentido. Além disso, a dire¢do partidaria era formada, quase que totalmente, por homens [...]”,
(CRUZ, 2013, p. 78).

A narrativa revela uma curiosidade: no engajamento politico do qual fazia parte, a
participacdo feminina era maioria: “que eu me lembro, era eu, Aldaceia, Margarida,
Aparecida, Vanda, Diniz, Divalda, eram mais mulheres” (Entrevista realizada em maio de
2106). Em sua maioria, professoras da Educacdo Basica; da Universidade, s6 havia Valdilene
Verbnica e Margarida Pinheiro. Assim, todos que estavam engajados com o partido, homens e
mulheres, eram professores. Talvez haja alguma relagdo com a feminizacdo do magistério,
pois a maioria do professorado compunha o publico feminino. Com relacdo a participacao
feminina no PT, o partido tinha como propdsito alcancar a classe trabalhadora desse género,

que ja sinalizava a presenca das mulheres como sujeitos explorados.

O avanco das lutas populares permitiu que operarios industriais, assalariados
do comércio e dos servicos, funcionarios publicos, moradores de periferias,
trabalhadores auténomos, camponeses, trabalhadores rurais, mulheres,
negros, estudantes, indios e outros setores explorados pudessem se organizar
para defender seus interesses. (ESTATUTO DO PARTIDO DOS
TRABALHADORES, 2001, p. 155).

O feminismo encontra espaco junto aos militantes de esquerda, também ligados aos
movimentos populares. Segundo Godinho (1998), parte significativa das ativistas buscava
construir um projeto que libertasse as mulheres, e este deveria ser parte de um projeto
socialista: “Nado por acaso uma das primeiras palavras de ordem destacada pelas mulheres
organizadas dentro do PT (a partir da articulagdo de mulheres do PT do Rio Grande do Sul)

299

foi ‘Nao ha socialismo sem feminismo’”, (1998, p. 15). Foi com a constru¢ao desse projeto
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pelas militantes feministas que o feminismo adentrou no partido. Quanto & participacao
feminina no PT em Pau dos Ferros, questiono a educadora sobre como foi recebida nesse

espaco.

[...] Tinha essa, ndo sabe? Essa indiferenca, estd entendendo? Eu percebia
uma certa indiferenca, como é que se diz? O machismo muito presente nas
mulheres. (Entrevista realizada em maio de 2016)

O machismo do qual fala Valdilene Lobo esta presente em diversos espagos. Convém
destacar Cruz (2013) e a Lei de Cotas de 30% nas direcBes partidarias. Segundo a autora,
muitas mulheres nao defendiam as cotas e votaram contra. Com relacéo aos espagos ocupados
pela educadora, como profissional do CAMEAM/UERN, Valdilene Lobo lancou sua primeira
candidatura a Direcdo do Campus em 1989. A seguir, mostramos, Figura IV, o Folhetim de

sua campanha.

Figura IV: Folhetim de Campanha a Coordenacdo do Campus em 1989.

GAVEA
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Universidade
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VALDILENE VERONICA DE ALBUQUERQUE LOBO
(COORDENADOR)

— Licenciada em KEstudos Sociais pela UFRPE, com Curso de Especializacao
em Metodologia do Ensino Superior pela UFPB, Cuarso de Aperfeigoa-
mento em Metodologia do Ensino Superior e da Pesquisa Cientifica pela
FURRN-CAPF, cursando Especializagdo em Metodologia de Ensino Su-
perior e da Pesqguisa Cientifica pela FURRN-CAPF.

- Professora do Ensino de 2°. Grau desde 1978.

— Professora Adjunto - IV da FURRN-CAPFKF, desde 1979.

— Coordenadora da Sub-Sede da APRN no periodo de junho/81 a maio/89.

- Vice-Presidente da ADFURRN - Nitacleo CAPF, no periodo de 83 a 86.

— Subcoordenadora do Departamento de I.etras, no Periodo de margo/87
a maio/89.

— Militante dos movimentos scciais na lata pela democratizagio da sociedade
e por melhores condicSes de vida da populagfio em geral.

ANDREAS ALPHONS MARIE DEMARTELAERE
(VICE-COORDENADOR)

- Bacharel em Filosofia pelo 1TER, Recife - PE.

- Formado em Teologia pelo Semindédrio Cristo Rei, Recife - PE.

— Pés-Graduado em Pastoral e Categuese KEstudantil Universitiria pelo
Instituto de Pastoral e Catequese LUMEN VITAE Bruxelas - Bélgica.

— Cuarso de Aperfeicoamento (concluido) e Especializacdo em Metodologia
do Ensino Superior pela FURRN - CAPF.

— 28 anos de Magistério em escolas de 1°. e 2°. graus em Recife, Maceid,
Apodi e Itaq.

- Professor Assistente III, letado no IDepartamento de Filosofia, lecionando
no LCAPF desde 1980, lecionando atualmente no Curso de Pedagogia.

— Foi, por quatro anos, diretor da Escola Kstadaal Prof. Antdnio Dantas
(1°. e 2°. graus), Apodi.

— Foi Sacerdote por cinco anos (Apodi e Maceid).

— Quinze anos de experiéncia como gerente e exportmanager em vérias firmas
do setor privado.

GAVEA - COMPROMISSO COM A UNIVERSIDADE

Iniciamos o processo de sucess@io & Coordenacgio do nosso Campus.
O momento exige que historiemos como comegou a discussfo em torno do
nosso mome. Como bem atesta o processo, nossa candidatura mdo é um pro-
jeto individual, persomalista. INdo pleiteamos cargos. Ela é fruto dos segmen-
tos que fazem o Campus de Paum dos Ferros. Uma candidatura como a mossa
ten um compromisso com cada um daqueles que confiam em nosso nome
para fazermos uma coordenag@io em conjunto com todos os segmentos desta
Universidade, portanto, uma gestio democratica, livre e participativa.

Coordenar o nosso Campus exige que repensemos a Universidade
que temos. O debate sobre ela oferecerd os elementos necessirios para pla-
nejarmos agSes com vista A definicdo da Universidade que queremos.

A institui¢cdo de ensino superior ndo cumpre suas verdadeiras fun-
¢Bes: ensino pesquisa extensdo. O ensino reproduz em seu bojo o pensa-
mento da sociedade classista, visando manter as diferencas econbmicas e so-
ciais. INdo temos investimentos em pesquisas e extensio que atendam as
necessidades da comunidade. IDesta forma, a Universidade funciona como
uma instituigdio repassadora apenas de ensino, mostrando-se incapaz de desen-
volver um programa de interesse cientifico.

O momento sucessério propiciard o surgimento de muitas propostas.
O GAVEA apresenta & comunidade a sistematizacio das propostas colhidas
nas discussSes com os segmentos da Universidade. Temos certo que uma gestio
que tenha umm COMPROMISSO COM A UNIVERSIDADE nao podera ficar
na elaboragdo de propostas sem pensar em como implantd-las na prética.
Nesse sentido, os segmentos do nosso Campus entdo convidados a lutar para
viabilizarmos as propostas que elaboramos em conjunto com eles.

NOSSO PROGRAMA
DIRETRIZES GERAIS

Reconhecimentoc da URRN

Lutar com os segmentos e comunidade regional pelo RECONHE-
CIMENTO DDA URRN junto ao Conselho Federal de Educacdo. Para isso,
mobilizaremos os ssgmentos no sentido de redefinir a Universidade e cumprir
as exig@ncias técnicas das autoridades educacionais.

—
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s 3

Politica Financeira

INosso Campus niio poderid continuaar na total dependéncia finam-
ceira ao Campus Central. Precisamos elaborar um orgcamento para garantir
um bom funcionamento de nossas atividades, exigindo da Universidade repasse
financeiro necessario a realizagiio das atividades por nés planejadas.

Definir com os segmentos a aplicagio dos recursos financeiros des-
tinados ao Campus.

Descentralizacao Administrativa

IDiscuticr a possibilidade de descentralizacdo administrativa dos
Campi. atentando para a necessidacde de introduzir subcoordenadorias dos érgaos
burocriticos da Universidade, mesmo que para isso tenhamos que revisar o
nosso KEstatuto, o qué deverd ser feito através de grande luta com os segmentos.

Democratizacao

Garantir uma Universidade cujo funcionamento seja planejado pelos
segmentos através de suas entidades representativas (ADFURRN, AFFURRN
e DCi, DASs).

Apoio e incentivos & luta dos segmentos, em especial o dos estu-
dantes, para aumentar saua participagiio nos 6rgdos colegiados desta instituigao.

Participar do processo democratico para escelha de cargos puablico-
administrativos, evitando a inger@ncia de grupos politico-partidarios.

Contribuir para a reformulagio do atual sistema de selegio para
acesso a Universidade, visando abrir suas portas aos filhos das classes traba-

lhadoras.

Ensino Publico, Gratuito e de Boa Qualidade

Lutar pelo fim da cobranga de taxas feitas aos alunos, garantindo
a total gratuidade do emsino.

Incentivar a politica de capacitagio docente objetivando melhorar
o ensino que ministramos e faz@-lo- voltando para a realidade e necessidades
sécio-econdmicas da regido.

Incentivar a pesquisa ¢ a extencao.

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.
Legenda: Folhetim de Campanha com curriculo dos candidatos e apresentacdo de propostas, entre elas

estd a luta pela estadualizacdo da URRN.

Em sua primeira candidatura a gestdo do Campus da UERN, ainda denominada
Universidade Regional do Rio Grande do Norte (URRN), uma das propostas da chapa era
abolir a cobranca de taxas feita aos alunos, a luta pelo reconhecimento da URRN junto ao
Conselho Federal de Educacdo bem como a descentralizagdo da administracdo. Outrossim,
objetivava o cargo de Coordenadora do Campus ao lado do professor Andreas Alphos Marie
Demartelaere.

No tocante a sua candidatura ao Campus, em 1999, Valdilene Lobo lanca a chapa
intitulada “Compromisso com a cidadania” junto com Suérda Bessa dos Santos Vital,
candidata a vice-diretora. A divulgacdo dessa candidatura estd representada na Figura V, a

sequir.
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Figura V: Folhetim de Campanha a Direcdo do Campus em 1999

CURRICULUM VITTAE RESUMIDOC DAS CANDIDATAS

VALDILENE VERONICA DE ALBUQUERQUE LOBO - DIRETORA

FORMACAO PROFISSIONAL

* Licenciatura em Estudo Seciais (1977) - CFRPE.

® Curso de Especializacio em Metodologia do Ensino Superior (1987) -
UFPB

ATUACAO PROFISSIONAL

® Professora Adjunto I'V do Departamento de Educacic/URRN.

* Professora das seguintes disciplinas: Fundamentos de Seociologia,
Curricuio na Educaciio Infantil ¢ Ensino Fundamental, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Béasico e Metodologia do Trabalho Cientifico.

RECONHECIMENTO PROFISSIONAL

* Recebeu o troféu DESTAQUE PROFISSIONAL, 1996, na categoria
professor de 3° grau, em pesquisa realizade pelo Rotaract Clube de Pau
dos Ferros -RN.

SUERD#A BESSA DOS SANTOS VITAL - VICE-DIRETOR A&

FORMACAO PROFISSIONAL

®» Licenciatura em Pedagogia - com habilitacio em Administraciio Escolar
(1980) - URRN.

e Curso de Especializacfic em Metodologia do Ensino Superior e da
Pesquisa Cientifica (1991) - URRN

ATUACAO PROFISSIONAL

® Professora Adjunto Il do Departamento de Educa¢io/URRN

¢ Professora das seguintes disciplinas: Psicologia da Educacio,
Fundamentios Administratives da Educacio, Ensine de Portugués I,
Pritica de Ensino nas Séries Iniciais ¥ e X1

#» Chefe Departamento de Pedagogia

* Membro do Conselho Municipal de Educacio

RECONHECIMENTO PROFISSIONAL

* Em 02 de dezembro de 1995 - homenageada come EXPOENTE DA
EDUCACAO da regido do Alto Oeste Potiguar pelo Clube das
Samaritanas de Pau dos Ferros - RN i

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo. . _
Legenda: Chapa “Compromisso com a cidadania”, composta por Valdilene Lobo e sua candidata a vice-

diretora, Suérda Bessa dos Santos Vital. Apresentando o curriculo das professoras.
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Valdilene Lobo atuou como diretora do Campus durante o periodo de 1999 a 2003.
Candidatou-se em 2003 ao cargo de vice-reitor, ap6s ter sido indicada. Perguntei se a
indicacdo foi bem recebida por ela mesma, considerando seu relato que vivia um contexto
dificil durante a sua gestdo como diretora, conforme se pode constatar em suas proprias

palavras:

N&o, eu ndo queria de inicio, sabe? Queria ndo, porque com 0S meus
meninos pequenos tinha que estar me ausentando e tudo. Também pela
prépria diretoria do Campus, muita responsabilidade, num contexto muito
dificil. (Entrevista realizada em maio de 2016).

Figura VI: Jornal Gazeta do Oeste.
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Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.
Legenda: Lucio Ney e Walter Fonseca disputardo reitoria, Sabado, 24 de fevereiro de 2001.
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A noticia acima, veiculada pelo jornal Gazeta do Oeste, em fevereiro de 2001,

apresenta o entdo vice-reitor, Lucio Ney, disputando a reitoria com o ja reitor naquela ocasiéo,
Walter Fonseca. Aparentemente, a inscricdo de candidatura da chapa de Lucio Ney e
Valdilene Lobo foi uma surpresa, uma vez que aquele desistira de tentar a reeleicdo como
vice-reitor. A noticia também revela um equivoco nas reminiscéncias de Valdilene Lobo, pois
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em sua rememoracdo afirma que a chapa composta por ela e o professor Lucio Ney foi
langada em 2003, todavia, de acordo com a noticia, a campanha aconteceu em 2001.

Diante disso, é imprescindivel enfatizar que suas memorias ndo podem ser
consideradas como um retrato fidedigno do passado, haja vista haver falhas, siléncios e
esquecimentos. Reitero, contudo, a minha adverténcia posta desde o inicio deste trabalho
acerca da metodologia utilizada para construi-lo: ao utilizar a historia oral ndo me detenho a
contar uma verdade absoluta e Unica, mas valorizo a experiéncia, a forma pela qual Valdilene

Lobo vivenciou dados acontecimentos historicos.

Figura VII: Folder de campanha

REITOR ‘

| YA
Lliicio Ne
VALDILENE wc 222

Qualidade e Democracia

Propostas

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.
Legenda: Propostas de Campanha da chapa “Qualidade ¢ Democracia”, composta por Lucio Ney como Reitor e
Valdilene Lobo vice-reitora.
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A chapa intitulada “Qualidade ¢ Democracia” ndo sai vitoriosa. Rememorando, a
entrevistada elenca a vida doméstica, mais precisamente a maternidade, como um dos fatores
por rejeitar a principio a candidatura. E sabido que, para ocupar os espagos publicos, é preciso
dispor de alguns fatores, incluso o tempo. Neste sentido, na maioria das vezes as mulheres se
encontram em “desvantagem”, decorrente de outros compromissos como a vida doméstica,

por exemplo.

Os dados de diversos paises revelam que, entre ocupantes de cargos
publicos, o percentual de vilvas e solteiras € muito maior que o de vilvos e
solteiros. A familia, que para eles pode representar uma retaguarda de apoio
a carreira, para elas conta como um fardo. Em outras palavras: mecanismos
de incentivo & participagdo politica podem ser meritdrios, mas as condi¢Ges
para o exercicio paritdrio do poder dependem ainda de medidas como
creches, divisdo de tarefas domesticas e fim da descriminacdo de género no
mercado de trabalho. (MIGUEL, 2014, p. 106).

A trajetdria de Valdilene Lobo na politica revela um aspecto diferente em um dado
momento, qual seja, ao optar por relegar o espaco doméstico e dar prioridade ao engajamento

politico, a sua militdncia como professora.

Eu vim morar com Eliezé em outubro de 1991. Eu tive meu filho em 1992.
Eu até me questiono, eu deixei de priorizar a familia em beneficio da
profissdo, da minha luta politica, eu deixava mesmo. Meu marido foi quem
praticamente criou os dois. E sinceramente eu avalio, refletindo assim, eles
tiveram prejuizos. Eles tiveram porque eu ndo dei a assisténcia devida que
deveria ter dado por conta da minha condicdo de professora e de militante.
Eu abdicava a minha condigdo de mée e ndo abdiquei a minha condigéo de
profissional, de educadora e de militante, sabe? ‘Meu Deus, eu ndo tentei
equilibrar”, parece que o movimento politico sobrepujou a minha condi¢do
de mae. Acho que foi assim, como eu fiquei atrelada ao movimento e ja
arranjei eles numa idade avancada. Isso me preparou mais para politica do
que para ser mde. Quero dizer, foi um tempo longo, ndo é? No movimento,
foi longo esse tempo, enquanto que com eles... (Entrevista realizada em
outubro de 2016)

Durante a narracdo, a entrevistada silenciou em varios momentos. Ao rememorar,
refletiu acerca de seu engajamento politico na comunidade e da relacdo com a familia, embora
em grande parte das entrevistas a educadora afirme que sua militdncia na educacdo tenha
permitido a emancipacgéo e libertacdo do contexto outrora conservador. Nas reminiscéncias
acima, entra em certo conflito e questiona se naquela ocasido fez a escolha certa em se dedicar

mais ao engajamento politico do que a criacdo dos filhos. Para ela, eles foram prejudicados,
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pois, ao se aposentar em 2008, ambos j& eram adolescentes. Sua fala sugere sentimento de
culpa.

Valdilene Lobo revela que, diferente de muitas outras historias, a “dupla jornada” ndo
foi um obstaculo em sua atuacdo politica, haja vista optar por seguir na militancia. E
necessario destacar, todavia, que as mulheres ainda encontram diversos entraves, o isolamento
na vida doméstica ¢ um exemplo disso. “Aquelas que exercem trabalho remunerado
permanecem em geral como responsaveis pelo lar, no fenémeno conhecido como “dupla
jornada de trabalho”, tendo reduzido o seu tempo para outras atividades, incluida ai a agdo
politica”, (MIGUEL, 2014, p.94). Nesse entendimento, Costa (1998, p.89, grifo da autora) diz
que a “A dupla jornada estd presente também na vida das mulheres, que exercem cargos
publicos, militam em partidos ou sindicatos, atuam no parlamento etc.”

Cabe ressaltar aqui que, apesar de tantos obstaculos, sobretudo na arena politica, a luta
por igualdade de género tem avangado e muito se tem conquistado. A participacdo feminina
no cenério politico brasileiro, entre outros espacos, ainda é singular, depende de uma série de
fatores, e muitas mulheres ainda se encontram submersas no @mbito doméstico, perdurando o
discurso de que politica € para homens. No caso da educadora, durante toda a sua narragéo, €
reiterada a importancia que o engajamento politico teve em sua vida. A valorizacdo dessa
experiéncia aparece de forma constante na sua fala. Inserir-se naquele espaco a fez uma
profissional melhor, possibilitou a construcéo de sua identidade docente e influenciou em suas

praticas educativas.
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4. ENGAJAMENTO POLITICO DE VALDILNE VERONICA DE ALBUQUERQUE
LOBO: DESVELANDO PRATICAS EDUCATIVAS (1978-2008)

Enquanto pratica social a pratica educativa, em sua riqueza, em sua
complexidade, é fendmeno tipico da existéncia, por isso mesmo fendmeno
exclusivamente humano. Dai, também, que a préatica educativa seja histérica
e tenha historicidade. (FREIRE, 2014, p.78)

Neste momento do trabalho apresentarei a rememoracdo das praticas educativas da
educadora Valdilene Lobo. Antes, entretanto, de ingressar nesta analise de fontes orais,
acredito ser pertinente destacar 0s conceitos de praticas educativas. Para tanto, em
concordancia com a citagdo de Freire (2014) acima, reconhecemos que a pratica educativa
sendo inerente ao ser humano, um fendmeno necessario a existéncia das sociedades, se
constitui de processos formativos. De fato, para Freire, existem componentes fundamentais
que, se ndo estiverem presentes, impossibilitam a pratica educativa. Isso se confirma na

transcrigdo a sequir:

De forma simples, esquematica até, mas néo simplista, poderemos dizer que
toda situacdo educativa implica:

a) Presenca de sujeitos. O sujeito que, ensinando, aprende e o sujeito que,
aprendendo, ensina. Educador e educando.

b) Objetos de conhecimento a ser ensinados pelo professor (educador) e a
ser apreendidos pelos alunos (educandos) para que possam aprendé-los.
Conteudos.

c) Objetivos mediatos e imediatos a que se destinam ou se orienta a pratica
educativa. [...]

d) Métodos, processos, técnicas de ensino, materiais didaticos, que devem
estar em coeréncia com 0s objetivos, com a opcao politica, com a utopia,
com o sonho de que o projeto pedagdgico esta impregnado. (FREIRE, p. 80-
81)

Decerto, tais praticas ocorrem no meio social e fazem parte de toda sociedade. Assim,
para Brandao (1995, p. 9), “[...] a escola ndo ¢ o unico lugar onde ela[educacdo] acontece e
talvez nem seja o melhor, o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional
ndo € o seu unico praticante”. Desta feita, as praticas educativas da educadora Valdilene Lobo
estdo situadas no contexto de sua vida e histéria, situadas nos acontecimentos que ela
vivenciou ao longo de sua vida professoral, marcadas fortemente pelo seu contexto de
inser¢do no sindicalismo, como também nas reformas educacionais que estiveram presentes
durante a ditadura militar de 1964. No Gltimo capitulo deste trabalho dissertativo apresento,
portanto, as praticas educativas da educadora em duas instituicbes de atuacdo, nas

modalidades ensino médio e ensino superior, assim como no espaco ndo escolar, representado
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pelo sindicato e o partido politico. Dessa maneira, esta secdo compreende 0s depoimentos
orais coletados nas entrevistas narrativas e também em alguns materiais®® que nortearam a
pratica educativa de Valdilene Lobo durante sua atuacdo no CAMEAM/UERN. Vale
salientar que os depoimentos orais aqui presentes foram coletados durante a segunda e a

terceira fase das entrevistas narrativas®!.

4.1 Aspectos historicos da educacéo: Escola Estadual 31 de Marco

Valdilene Lobo inicia a sua atuagdo profissional em 1978, como professora da rede
estadual, aplicando os conhecimentos de sua formacdo em Estudos Sociais com habilitacdo
Moral e Civica. Comegou com o0 ensino de primeiro e segundo graus na Escola Estadual Dr.
José Fernandes de Melo, naquela época Escola Estadual 31 de Marco. Essa instituicdo
comegou a funcionar em 1971 com o nome de Colégio Normal de Pau dos Ferros. Também
chegou a ser chamada de Centro Escolar 31 de Marco e ainda Centro Escolar Dr. José
Fernandes de Melo®. A respeito da sua atuagio nessa escola, questionei se a entrevistada

recordava-se de suas praticas e métodos em sala de aula, ao iniciar em 1978.

Eu comecei no ensino médio em 1978, e na Universidade, no campus, eu
comecei em 1979, um ano depois. Olhe, era preparacdo. Faziamos o
planejamento e o supervisor acompanhava e dizia o que nés podiamos
estudar e o que deveria tirar, estd entendendo? A supervisdo era muito, até
certo ponto, policialesca. Era ditadura, 1978. (Entrevista realizada em
outubro de 2016)

As praticas educativas da entrevistada tém total relacdo com o Golpe Militar de 1964,
sobretudo com a legislacdo educacional, cujo supervisor como figura “policialesca” reflete
um contexto repressor no sistema de ensino, logo é extremamente importante destacar a
legislacdo vigente na época e 0 que era ser professor naquele contexto.

Anterior ao 31 de Marco de 1964, o pais vivia sob um forte movimento educacional
popular que tinha por objetivo um projeto de alfabetizacdo, haja vista que o Brasil enfrentava

altas taxas de analfabetismo. Muito desse movimento estava pautado nos ideais de Paulo

30 Convém destacar, aqui, que todo o material disponivel nesta pesquisa que faz parte do acervo pessoal de
Valdilene Lobo foi entregue e selecionado pela prépria educadora, assim, trata-se de materiais escolhidos sob
sua inteira responsabilidade.

31 A segunda e terceira fase das entrevistas compreende as se¢des “Ensino Superior e Profissio” e “Engajamento
Politico e Social”. Ver roteiro de entrevistas no apéndice deste trabalho.

32Atualmente a escola se chama Escola Estadual Dr. José Fernandes de Melo e oferece exclusivamente o Ensino
Médio.
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Freire, entretanto o Golpe Militar, por meio de medidas repressivas, barra tal projeto. Segundo
Goes (2002, p. 32), “Os movimentos de educagdo e cultura popular foram destruidos e os seus
educadores e aliados cassados, presos e exilados”. Assim, o golpe instaura uma onda de
autoritarismo na educacao e inicia-se um processo que € conhecido como a profissionalizacdo

da educacéo:

A politica educacional da ditadura teve no “ensino profissionalizante” uma
das suas “realizagdes” mais ambiciosas. Tratou de multiplicar os ginasios
orientados para o trabalho (GOT) e tornar o 2° ciclo do ensino de 2° grau (o
antigo colegial) compulsoriamente profissional. (CUNHA, 2002, p. 61)

E nesse contexto que surge a Lei 5.692/71. Nesse cenario de Estado repressor, 0s
Estudos Sociais estavam inclusos na legislacéo, representando uma tentativa de “apaziguar” a
sociedade. Durante a reforma educacional, a educacdo esteve aliada a repressdo, a
privatizacdo do ensino, a profissionalizacdo do ensino entre outros. O Estado passa a interferir

nas disciplinas ofertadas na escola bem como no ensino superior.

Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar com a
necessidade de revigorar o ensino de educacéo civica sob a 6tica da doutrina
de Seguranca Nacional, e como contrapartida houve a descaracterizacdo e o
esvaziamento do ensino de Ciéncias Sociais e Humanas nas escolas de
ensino fundamental, médio e superior. Como nédo lembrar de EMC, OSPB e
EPB neste periodo? (FONSECA, 2004, p. 370)

Durante a ditadura militar, o Decreto n.° 869/69 tornou obrigatério o ensino de
Educacao Moral e Civica, ndo somente como disciplina mas também como pratica educativa,
em todos os graus e modalidades de ensino no pais. Em sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, aplicando a Lei 5.692/71, surgiu para atender ao novo momento social,
regulamentando o ensino de primeiro e segundo graus.

Segundo Lira (2010, p.79), “Com o fim do Estado Novo, a disciplina Moral e Civica
foi abolida, mas o golpe de 1964 encontrou vivas as tradi¢cdes autoritarias e sobreviventes
muitos de seus partidarios no campo da educacdo, viabilizando seu retorno aos curriculos
escolares”. O regime militar foi primordial na construcdo do nacionalismo, civismo e
patriotismo — e a construcdo de uma memoria nacional dentro das escolas. O ensino de
Historia e Geografia ddo lugar aos Estudos Sociais, Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB), e, no ensino superior, aos Estudos de Problemas Brasileiros (EPB). “O papel da nova

disciplina seria preencher o ‘vacuo ideoldgico’ deixado na mente dos jovens, para que nao
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fosse preenchido pelas ‘insinua¢des materialistas e esquerdistas’ (CUNHA, 2002, p. 72). Sob
essas assertivas, Valdilene Lobo narra o cenario em sala de aula naquele contexto:

Entéo, o estudo era preparado, as aulas, mas é aquela coisa, aquele conteiido
transmitido, o aluno ouvia, nos falavamos, copiava muito resumo. [...] era
‘decoreba”. Eu lembro que na disciplina de Educacdo Moral e Civica tinham
aqueles livros, era de Educagdo Moral e Civica mesmo. Eu me lembro que
tinha uma bandeira, as criangas na capa. Na Educacdo Moral e Civica era
para nés trabalharmos do jeito que estava na colecdo. Eu copiava, “o que é
educacdo?”, “o que é educacdo moral?”, sabe? Os conceitos, “0 que ¢
educagdo?”, “o que ¢ educacdo moral? E “o que é educagio moral e civica?”.
Entdo, era para o aluno dizer, quero dizer, eu comecei a ser professora nos
mesmos moldes dos meus professores do primario, do ginasio e do
cientifico, entendeu? (Entrevista realizada em outubro de 2016)

Figura VIII: Manual didatico Moral e Civismo.
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Fonte: Acervo pessoal.
Legenda: TDMC 2 - Moral e Civismo, 1° grau - 2° Volume (Elian Alabi Lucci) Editora Columesy.

Os livros aos quais a educadora faz referéncia compunham a colecdo de Educagéo
Moral e Civica indicada para os ensinos de primeiro e segundo graus enquanto estivessem
vigentes as referidas disciplinas. A maioria de suas aulas foi fundamentada nessa colecéo,
como material didatico. A educadora afirma que comecou a ser professora sob 0s mesmos
“moldes” de seus professores e evidencia mais uma vez a formagdo escolar, que também

ocorreu em contexto tradicional e repressivo, haja vista boa parte de sua escolarizagéo ter
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ocorrido durante a ditadura. Outrossim, relata que teve aulas de Educagcdo Moral e Civica e

que também ensinou tal disciplina.

Tive aula e ensinei. Olhe, eu ensinava. Comecei ensinar no ensino médio, no
primeiro ano, Lingua Portuguesa, Geografia do Brasil, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de primeiro grau, Educagdo Moral e Civica e
OSPB. Cinco disciplinas. Agora como eram contetidos separados eu nado
fazia relacdo da OSPB com a Moral e Civica exatamente pela forma como o
conteudo, a metodologia eram trabalhados, sem nenhuma perspectiva
politica avancada, ndo é? Progressista, pois toda agdo é politica. (Entrevista
realizada em outubro de 2016)

Suas narracdes revelam que sua formacao, sua escolha de curso, assim como as suas
praticas em sala de aula foram todas condicionadas pelo contexto histérico da ditadura militar,
pelo ensino tradicional presente nas tendéncias tecnicistas na década de 1970, pelo
“patriotismo” e “civismo” impregnados como forma de controle da sociedade valendo-se da
educacdo, e assim aconteceu sua graduacao em uma licenciatura com habilitacdo em Moral e
Civica — e mais tarde lecionando as referidas disciplinas em duas modalidades de ensino.
Valdilene Lobo revelou que, antes de ingressar no ensino superior, como aluna, ela ndo tinha

compreensdo do momento politico pelo qual o pais passava:

Porque ndo falava em ditadura, falava-se na Revolugdo de 31 de margo.
(Entrevista realizada em outubro de 2016)

Sua fala acima revela a crenca de muitos naquela ocasido: que estava acontecendo
uma revolucdo, uma vez que o Estado, por meio da repressdo e de praticas educativas, como
as que se aplicavam em “educacdo moral e civica”, tentava incutir o patriotismo. Para tanto, o
Decreto-lei 869, de 1969, em seu Art. 2°, dizia;

a) a defesa do principio democratico, através da preservagdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

c¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) o culto & Pétria, aos seus simbolos, tradigdes, instituices, e aos grandes
vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e
a comunidade;

f) a compreensédo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacdo socio-politico-econdmica do Pais;
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g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao bem
comum;
h) o culto da obediéncia & Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracéo na
comunidade. (Secretaria de Estado dos Negocios da Educacdo, 1976, p. 135)
Ao utilizar a repressdo, o Estado buscava ativar o espirito patriético nos brasileiros,
fazendo uso de palavras, como democracia, por exemplo, evidenciadas no artigo acima.
Convém destacar, tambeém, o papel da Igreja nessa inculcacdo de civismo. Ora, se o Estado
disponibilizava um tipo de material didatico para trabalhar a moral e o civismo nas
instituicdes educativas, a Igreja coube o papel de desenvolver materiais de alfabetizagéo.
Segundo Soares e Galvao (2005, p. 270), “No periodo imediatamente apds o Golpe,
em 1965, o governo militar direcionou as atividades de alfabetizacdo de adultos para a
Cruzada ABC, de carater evangélico, que ja havia se instalado no pais a partir de praticas
oriundas dos EUA.”. Uma parte conservadora da Igreja Catdlica também apoiava os militares,
com destaque ao arcebispo de Aracaju, Luciano José Cabral Duarte, que assumiu 0

Movimento de Educacédo de Base, (CUNHA, 2002).

O parecer proclamava que a religido é que era a base da moral a ser
ensinada. Para escapar desse paradoxo, 0 arcebispo Luciano langava méo do
conceito de “religido natural”, isto é, aquela que leva ao conhecimento de
Deus pela luz da razéo. Assim, ficavam afastadas todas as religides afro-
brasileiras, apesar de efetivamente praticadas por dezenas de milhdes de
pessoas, relegadas, pelos moralistas e civilistas, & condi¢do de residuos de
ignorancia ou de curiosidades folcléricas. (CUNHA, 2002, p. 74)

De fato, as correntes tecnicistas e religiosas — o cristianismo — fizeram parte das
reformas do ensino durante a ditadura militar objetivando, sobretudo, o desenvolvimento do
sentimento patridtico para que o0s sujeitos ndo pudessem rebelar-se contra a ordem vigente.
Partindo dessa premissa, para Freire (2014), uma lideranga autoritaria € um arremedo de
democracia, e, neste contexto de autoridade, ao reformular a legislacdo da educacdo para
atender ao novo “momento social e politico”, 0 Estado impds medidas autoritarias sob a

forma de “pacotes” para a educagdo. Segundo Freire (2014):

De um lado, nenhum respeito a capacidade critica dos professores, a seu
conhecimento, & sua prética; de outro, na arrogancia com que meia dizia de
especialistas que se julgam iluminados elabora ou produz o “pacote” a ser
docilmente seguido pelos professores que, para fazé-lo, devem recorrer aos
guias. [...] Em lugar de apostar na formacdo dos educadores o autoritarismo
aposta nas suas “propostas” e na avalia¢ao posterior para ver se o pacote foi
realmente assumido e seguido. (p. 84, grifos do autor).
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Em concordancia com a assertiva do autor (FREIRE, 2014), s&o citados os projetos de
alfabetizagdo que aconteciam naquele contexto, entre eles o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967. “O Mobral surge com for¢a e muitos recursos.
Recruta alfabetizadores sem muita exigéncia: repete-se, assim, a despreocupacdo com o fazer
e 0 saber docentes — qualquer um que saiba ler e escrever pode também ensinar.” (SOARES;
GALVAO, 2005, p. 270).

E importante enfatizar que esse padrdo “ler e escrever” ainda esta presente em alguns
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil. Como revelou Valdilene Lobo no
capitulo anterior, 0o MOBRAL foi uma de suas primeiras experiéncias como docente antes de
cursar a licenciatura, e, evidentemente, sem a formac&o necesséria para lecionar.

Sabendo que havia ingressado como docente no ensino superior, na Fundacao
Universidade Regional do RN (FURRN), questionei Valdilene Lobo se continuou com as

mesmas praticas educativas utilizadas como professora de 1° e de 2° graus:

Continuei. Agora, sempre procurei ser muito responsavel, e os outros nao
eram diferentes. Todos ensinavam do mesmo jeito, a pedagogia tradicional,
aquela coisa sem uma visdo critica, progressista. (Entrevista realizada em
outubro de 2016).

Vale lembrar que a educadora lecionou nas duas instituicbes concomitantemente até
mar¢o de 1991 quando se aposenta como professora do Estado e passa a ter dedicacédo
exclusiva no ensino superior; na UERN ela se aposentou em 2008, como professora Adjunta
4, aos 55 anos de idade, com 30 anos de servi¢o. Na narragdo acima, Valdilene Lobo procura
evidenciar que ela ndo era a Unica que tinha as suas praticas educativas embasadas numa
pedagogia tradicional, argumentando que “todos ensinavam do mesmo jeito” por estarem

imersos em um mesmo contexto.

4.2 Préticas educativas no ensino superior - UERN

Falar da atuacdo de Valdilene Lobo na UERN requer evidenciar alguns aspectos
historicos dessa instituicdo sem, contudo, esmiucar toda a historia, haja vista ndo ser objetivo
deste trabalho em razdo das limitagBes de tempo de sua execucdo. E importante discutir,
porém, sobre alguns elementos, para que se possa compreender a sua atuagdo naquela

instituicao.
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A UERN foi criada em 1968, em Mossor6/RN, com o nome Fundacdo Universidade
Regional do Rio Grande do Norte (FURRN) e resultado da aglutinacdo de quatro faculdades
ja existentes: Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Faculdade de Servico Social, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e Escola Superior de Enfermagem.

Na década seguinte, em 1974, a UERN expande-se fisica e geograficamente com a
criacdo do Campus Central, localizado em Mossord, e da criacdo de outros Campi, como Pau
dos Ferros (1976), Patu e Assu.

Em 1987 ocorreu a estadualizacdo da UERN, resultado de uma crise quando sua
manutenc¢do tornou-se inviavel para o municipio e a tentativa de federalizacdo falhou. A saida
foi estadualiza-la. De acordo com Valdilene Lobo, ndo havia condigdes para a continuidade

da Fundacéo.

Era municipal. Foi um movimento muito grande para estadualizar porque ela
estava sem condi¢bes de ter continuidade. Os alunos, muitos estavam
inadimplentes, ndo podiam fazer as avaliagbes. Os nomes dos alunos
inadimplentes ficavam afixados nas paredes das salas de aulas. (Entrevista
realizada em Maio de 2016)

Figura IX: Estadualizacdo da FURRN.

Fonte: Portal UERN.
Legenda: Ato de Estadualizacdo da FURRN, hoje UERN. Momento da assinatura pelo entdo Governador do
Estado, Radir Pereira, da Lei Estadual n® 5.546, de 8 de janeiro de 1987.
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Durante o periodo em que a instituicdo ora referenciada funcionou, a educadora
Valdilene Lobo atuou como professora contratada da instituicdo; apds a estadualizagdo foi

efetivada.

Padre Sétiro, ele fez a gente subir de nivel, sabe? Nas classes eram auxiliar,
assistente, adjunto e titular. Esses professores como eu, Vanja, Margarida,
Tia Nilma, Maura saimos do auxiliar para adjunto.

O Educador Padre Satiro lutou pela estadualizagdo da FURRN, hoje UERN, quando
ocupava o cargo de reitor da instituicdo. Ele exerceu magistério durante 43 anos, foi professor
do Colégio Diocesano Santa Luzia, da Escola Normal de Mossord, no Colégio Sagrado
Coracgdo de Maria, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Mossoré (FURRN) e na
Faculdade de Direito (UERN).

Um dos importantes marcos para a histdria dessa instituicdo foi o seu reconhecimento
como Universidade pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE), em 1993. Sua expansdo
aconteceu de trés formas: a) geogréfica; b) oferta de novos cursos e; c) novas areas do
conhecimento. Quanto a sua atuagdo na UERN, Valdilene Lobo narra que em 1978 recebeu o

primeiro convite para lecionar na instituicdo:

Em 1979 é que eu comecei a lecionar no Campus, mas eu fui convidada em
1978 para trés disciplinas no Campus, porque a caréncia de professor era
muito grande. Mas eu vi que ndo tinha condicdo de dar conta, cinco
disciplinas no ensino médio e trés disciplinas no Campus. (Entrevista
realizada em fevereiro de 2016)

O Campus de Pau dos Ferros foi criado em setembro de 1976, a principio com trés
cursos de graduacdo: Economia, Letras e Pedagogia. Valdilene Lobo passou a ministrar

disciplinas nos trés cursos.

Em Letras, Estrutura, que era Estrutura e Funcionamento de Ensino de
Primeiro Grau, Estrutura e Funcionamento de Ensino de Segundo Grau.
Ensinei Histéria da Arte e Cultura Brasileira, em Letras. Em economia, eu
ensinei Lingua Portuguesa e ensinei EPB, que era Estudos de Problemas
Brasileiros, criado com a 5540/1968, a Lei da reforma do ensino
universitario da ditadura militar. (Entrevista realizada em fevereiro de 2016)

Ao longo dos anos e das mudancas curriculares dos Cursos, a entrevistada passou a
ministrar outras disciplinas e também a atuar nos chamados nicleos. Os nucleos formavam

partes das medidas de expansdo geografica da Universidade. Atualmente, a UERN encontra-
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se formada por um Campus central (Mossord), cinco Campi avangados e doze Nucleos
Avancados de Educagéo Superior (Caratbas, Apodi, Areia Branca, Alexandria, Umarizal, Sdo
Miguel, Macau, Touros, Jodo Camara, Nova Cruz, Santa Cruz e Currais Novos). A educadora

ministrava aulas no Nucleo Avancado de Ensino Superior de Umarizal (Naesu).

Estrutura e Funcionamento de Ensino de Primeiro Grau, Estrutura e
Funcionamento de Ensino de Segundo Grau, Psicologia da Educacéo,
Curriculo das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Antropologia Cultural,
Sociologia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Historia da Arte, Cultura
Brasileira, Lingua Portuguesa - um semestre no curso de Economia, Estudo
de Problemas Brasileiros | e Il, Legislagdo do Ensino, Antropologia da
Educacdo, quando houve mudanga no curriculo, no curso de Pedagogia,
Introducgdo a Educacdo, era o curriculo quase todo. Sim, Educacdo de Jovens
e Adultos, ministrei uns trés ou quatro semestres essa disciplina. Outra
disciplina que eu ministrei foi a Metodologia do Trabalho Cientifico no
Curso de Ciéncias e Filosofia da Linguagem, no Naesu. (Entrevista realizada
em junho de 2016)

Partindo dessa perspectiva quanto as praticas educativas na Universidade, Valdilene
Lobo narra que a disciplina de Estudos de Problemas Brasileiros foi ofertada em todos os
cursos. Questionei-a sobre quais os métodos utilizados em sala de aula para ministrar essa
disciplina e se havia material especifico como nas colecBes de Educacdo Moral e Civica

disponibilizados na rede estadual.

N&o, ndo tinha biblioteca. Tinha do Estado e alguns textos da Universidade,
sabe? Da seguranca nacional, estudava a questdo das constituicdes, 0s
governos da ditadura militar, a questdo da revolucdo. (Entrevista realizada
em outubro de 2016).

De inicio suas aulas eram basicamente expositivas. Sua narracdo mais uma vez
evidencia os objetivos das disciplinas que trabalhavam a Moral e o Civismo, cujos conceitos o
Estado apresentava de forma autoritaria e “maquiando” o momento politico do pais ao incutir
as posturas nacionalistas e de patriotismo. Segundo a entrevistada, 0 momento politico era
trabalhado como Revolucdo de 31 de Margo. Outrossim, afirma que ndo havia material
especifico disponivel na Universidade, utilizando materiais trabalhados no ensino de segundo
grau. Em seguida, afirmou que, na medida em que acontecia sua transicdo de professora para
educadora, a qual se dava junto ao sindicalismo e ao PT, também assim se dava com suas
praticas educativas, que acompanhavam essas mudancas. Ainda que essas acontecessem, no

inicio, entretanto, ndo pdde lograr muitas transformacdes.
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Agora também ndo dava para fazer muita coisa em virtude da falta de
condicdes, estrutura fisica. Nao tinhamos biblioteca. Um texto para ser
datilografado e mimeografado era um Deus nos acuda, estd entendendo?
Entdo, s6 podiam ser textos pequenos, livros. Um dos primeiros livros que
eu adotei, como ja disse a vocé, foi Escola Estado e Sociedade, de Barbara
Freitag®, ali no Campus, isso ja na década de 1990. No inicio, final da
década de 80 para o comeco da década de 90, e ai j& era, como € que se diz?
Eu ja era considerada subversiva, revolucionéaria, comunista, ja paralelo
comegou a minha insercdo nos movimentos sociais no sindicato e no PT.
(Entrevista realizada em outubro de 2016).

Para Valdilene Lobo as condicdes fisicas da universidade, a falta/limitacdo de material
didatico, ndo permitiam o desenvolvimento de uma metodologia comprometida com a
criticidade dos alunos; como ela afirma, ndo dava para fazer ‘muita coisa”. Dando
prosseguimento a velhas praticas educativas naquele contexto, ao adentrar no ensino superior,
Valdilene Lobo as repetia em sua sala de aula na rede estadual, ja que, embora houvesse
disciplinas distintas, ainda permaneciam aquelas de carater civico.

De acordo com a rememoracdo acima, sé foram possiveis mudancas em atividades
metodoldgicas, mudangas “progressistas”, como ela se refere, a partir do final da década de
1980 e inicio da década de 1990, aliadas a sua militancia politica. Ela destaca a utilizacéo do
livro Escola, Estado e Sociedade de Barbara Freitag como uma transicdo em suas praticas

académicas. Segundo Coelho (2005, p. 736) no livro Escola, Estado e Sociedade,

Barbara mostrou que se a instituicdo escolar pode ser vista, segundo
Althusser, como uma instancia de reproducdo da ideologia dominante, é
mais do que isso, porque contribui para superar os déficits cognitivos no
desenvolvimento psicogenético das criangas de classe baixa.

O livro Escola, Estado e Sociedade apresenta a realidade da educacédo brasileira; esta
divido em fases distintas da educacdo no pais e analisa a politica educacional de 1964 a 1975,
abordando temas como a reforma do ensino superior, a institucionalizagdo do MOBRAL,
reforma dos ensinos de 1° e 2° graus e o0 Ensino Supletivo. Freitag aborda as reformas do

ensino naquele momento como forma de controle social e politico.

As primeiras diretrizes formuladas por este governo, norteadoras da futura
politica educacional, ja foram fixadas no inicio do governo Castello Branco.
Estdo contidas nas declaraces feitas pelo Presidente aos Secretarios de
Educacdo de todos os Estados, em meados de 1964: o objetivo do seu
governo seria restabelecer a ordem e a tranquilidade entre estudantes,

33 A tese de doutorado da socidloga Barbara Freitag foi publicada no livro Escola, Estado e Sociedade e gerou
repercussdo ao abordar a escola como espago transformador, o que acabou “importunando”, na época, 0s
militares.



86

operarios e militares. Excluindo o grupo dos militares, podemos dizer que,
com a nova legislacdo, promulgada pelo governo militar, visa-se de fato criar
um instrumento de controle e de disciplina sobre estudantes e operarios.
(FREITAG, 2005, p.134-135)

Em seu livro, a autora utiliza-se bastante dos termos “dominantes ¢ dominados”, e
“reproducdo das relagdes de classe”; ao falar da educagdo como um investimento, autores
como Gramsci e Bourdieu também s&o recorrentes em seu texto. No que concerne aos termos
“subversiva, comunista, ¢ revolucionaria”, enfatizados na narracdo de Valdilene Lobo, a
educadora reflete acerca de um fato presente na ditatura militar. Ser considerada “subversiva e
comunista” naquele contexto era uma consequéncia desta recente ditadura, sobretudo apds 0
Al-5 de dezembro de 1968, que anulou o estado de direito no Brasil. Diante disso, todos
aqueles que fossem contrarios a ordem estabelecida seriam considerados subversivos.
Segundo Goettert (2014, p. 84) “Suas praticas, agora, estavam institucionalizadas. Praticas de
repressao politica contra todos aqueles que pudessem ser enquadrados, mesmo minimamente,
como subversivos, como inimigos da ordem estabelecida”. Ademais, aqueles que fossem

enquadrados como subversivos poderiam sofrer muitas punicdes;

Para os militantes de esquerda envolvidos em ac¢des politicas, manifestacdes
e organizagOes contrérias a ditadura, o Al-5 instaurou a prisdo arbitréria, o
fim do habeas corpus, e implantou uma violéncia sem limites, com torturas,
assassinatos e desaparecimentos. (GOETTERT, 2014, p. 84).

Valdilene Lobo esteve engajada nas manifestacdes contrérias, cujos grupos eram
chamados por muitos de comunidade subversiva e comunista, embora o Al-5 ja ndo existisse
e ja houvesse abertura politica com o aparecimento dos grandes movimentos reivindicatorios
dos anos 1980. Esse discurso, todavia, ainda estava presente na sociedade. De fato, a moral e
0 civismo impregnados naquele contexto conseguiram surtir efeito. Para Valdilene Lobo, o
periodo que coincide com as mudancas das praticas educativas € o mesmo quando
considerada “subversiva” e “comunista”. Vale salientar que a repressdo chegara as escolas e

muitos funcionarios foram demitidos.

A repressdo foi a primeira medida tomada pelo governo imposto pelo golpe
de 1964. Repressdo a tudo e a todos considerados suspeitos de praticas ou
mesmo ideias subversivas. A mera acusacdo de que uma pessoa, um
programa educativo ou um livro tivesse inspiracdo “comunista” era
suficiente para demissdo, suspensdo ou apreensdo. Assim, reitores foram
demitidos, programas educacionais e sistemas educativos foram atingidos.
(CUNHA, 2002, p. 36)
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A repressdo da ditadura também foi evidenciada nas narracdes de Valdilene Lobo,
quando fala de suas vivéncias como estudante na residéncia universitaria na UFRPE e narra a
presenca dos “dedos duros” nesse contexto. Ainda no tocante as suas praticas educativas,

destaca uma pratica em sala de aula que considera um avanco:

Como eu disse a vocé, enquanto professora de Lingua Portuguesa, no 31 de
Marco eu comecei a usar o que foi considerado assim, um avanco: o folheto
“Coisa Nossa”, um jornalzinho “Coisa Nossa”. Eu deixei de fazer aquelas
aulas bem mecanicas. Tanto eles iam ver a questdo da gramatica no contexto
como também eram textos criticos, sabe? E eles também ja comecavam a
guestionar. (Entrevista realizada em outubro de 2016)

O folhetim ao qual a educadora se refere era um texto de carater informativo
desenvolvido por ela e pelos demais professores que faziam parte do movimento sindical do
PT. Esses “jornaizinhos”, como ela mesma os intitula, chegaram a circular como edi¢cfes
durante o fim da década de 1980. Segundo a educadora, o folhetim “Coisa Nossa” foi
trabalhado em sua sala de aula na disciplina de Lingua Portuguesa para que, por meio dele,
fosse possivel instigar o pensamento critico dos alunos paralelo as aulas de gramatica. Ainda
de acordo com a educadora, havia as dificuldades encontradas durante sua pratica educativa

que diziam respeito as condicdes fisicas da escola, falta de material didatico-pedagdgico

A nossa dificuldade enquanto professor era a questdo da falta de estrutura
fisica, de material didatico-pedagdgico, livros, como reproduzir isso, pois
ndo tinha funcionario suficiente para fazer isso, ndo tinha maquina de
datilografar. Até o mimedgrafo era um para atender muitos professores. 1sso
tanto no Estado quanto no Campus. E no Campus, eu fui diretora de 1999 a
2003, e até 2000, 2001 era mimedgrafo, e o mimeografo que tinha no
Campus quebrou e eu mandei consertar, tudo era consertado em Mossoro.
Mandei consertar 4 ou 5 vezes e tinha um funcionéario que ia para o 31 de
Marco e para o 4 de Setembro e depois ele tinha que ir trabalhar pelo fato
de no6s ocuparmos ele nesse servico de mimedgrafo. (Entrevista realizada em
outubro de 2016)

Decerto muitas das dificuldades encontradas por Valdilene Lobo durante o exercicio
de sua pratica ainda se fazem presentes na realidade educacional do nosso pais. Ela passou
por sua transicdo de identidade docente, conseguindo realizar mudangas em suas praticas.
Outrossim, afirma que sua militancia acabou chegando a sala de aula. Questionei-a sobre a

forma como se deram essas mudancas:

34 A Escola Estadual 4 de Setembro, localizada em Pau dos Ferros/RN, oferta o ensino fundamental do 6° ao 9°
anos.
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Eu falava das reivindicagdes, repassava as assembleias que eu participava
em Natal. As palavras de ordem, “o povo unido jamais serd vencido”,
“Geraldo, o povo ndo aguenta vocé até 90” (risos), ele foi péssimo, “o
professor estd na rua, governador, a culpa é sua”. Eram essas palavras de
ordem, sabe? [...] inclusive os professores me procuravam muito, sabe?
Enquanto coordenadora da APRN, para saber de reivindicacdo, eu dava
muitas informacdes sobre os direitos, de documentos, de levar para Natal, de
trazer. Entdo, essas informagdes eram correntes. Eu fazia isso direto.
(Entrevista realizada em outubro de 2016).

Sua narragdo acima fala das assembleias de que a educadora, como coordenadora da
subsede da APRN, hoje SINTE, em Pau dos Ferros, participava, durante 0s movimentos
reivindicatorios da educacdo. Valdilene Lobo fala das estratégias utilizadas em sala de aula
para conseguir adesdo dos alunos aos movimentos reivindicatérios contra o governo de
Geraldo Melo. Falar das assembleias das quais ela participava, repassar as reivindicacoes e as
palavras de ordem eram um meio que ela havia encontrado de subverter a ordem naquele
contexto e de ganhar apoio da classe estudantil. Naquela ocasido, ela atuava na Escola
Estadual 31 de Marco e na UERN. Percebi, nesse momento, a necessidade de indagar a
educadora sobre como ela fazia para conciliar as suas atividades dentro e fora da sala de aula
junto ao sindicalismo. Valdilene Lobo responde de forma franca que, em alguns momentos, a

militancia fora do espaco escolar sobrepujou a sua atuacao dentro da sala de aula.

Agora sabe 0 que era que eu fazia em época de greve? Eu andava em 17
municipios, entdo eu desprezava as aulas na noite (risos). Eu deixava, eu
perdia aula, mas “arranjava” uma pessoa pra dar aula no meu lugar, depois
eu dava no lugar dela. Entdo, eu sinceramente, eu deixava tudo e todos.
(Entrevista realizada em outubro de 2016)

Mesmo utilizando estratégias, de levar sua militdncia para a sala de aula, havia
momentos em que a educadora optava por deixa-la, decorrente das assembleias que tratavam
de greve, subvertendo, mais uma vez, a ordem. E rapida e cuidadosa, entretanto, em afirmar
que “arranjava” outra pessoa para substitui-la. Afirma, alem disso, que ndo conseguia separar
a militancia da professora em sala de aula.Buscar simpatia da classe estudantil acerca do
movimento grevista em sala de sala ou até mesmo faltar as aulas para participar das
assembleias foram as estratégias encontradas para ir contra a realidade educacional e politica
naquele momento. Ademais, engajar-se politicamente naquele contexto tornou-se um meio de
identificacdo com a sua profissdo para além da sala de aula.

De fato, sua trajetoria politica ndo se separa da trajetdria educacional, uma vez que seu
engajamento politico surge junto a atuacdo docente. Percebe-se, entdo, nos depoimentos orais,

a extrema importancia que a militante atribui as atividades realizadas fora do espaco escolar e
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junto ao sindicalismo e ao PT, haja vista serem evidentemente essas atividades que lhe
permitiram lancar um olhar critico para suas préaticas educativas em sala de aula. Sua trajetoria
politica ndo podia estar dissociada de sua vida professoral. Com efeito, suas préaticas
educativas mudavam intermediadas pela atuacédo politica. Também mudavam as reacdes dos

alunos.

Totalmente diferente. Os meninos diziam, “professora, vocé mudou muito”.
Porque muitos alunos meus do Campus foram alunos no ensino médio, na
pedagogia totalmente conservadora, tradicional, pois minha formacdo foi
essa, essencialmente conservadora, distante, fragmentada, sem articular coisa
com coisa. Eu fiz uma opc¢do politica consciente, pois até entdo eu era
conservadora, tradicional. Enquanto professora, nunca me foi dada a
possibilidade de ver o outro lado da moeda. (Entrevista realizada em outubro
de 2016)

A narracdo acima evidencia a transicdo pela qual a educadora passou e sua
identificacdo com a docéncia. Abaixo, apresento alguns documentos que serviram de base
para as praticas da educadora no ensino superior, todos selecionados por ela. E importante
enfatizar que os documentos apresentados sdo do inicio do ano 2000, préximos a sua
aposentadoria.
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politicos, sociologicos, metodoldgicos, antropolégicos e valorativos, exige uma permanente
reflexdo sobre os valores norteadores do processo educacional, vez que estes guiam a acdo
do homem na sociedade e do educador na instituicio escolar.

OBJETIVOS

® Identificar que valores permeiam o fazer pedagégico do(a) educador(a);

® Avaliar se a pratica pedagogica do(a) educador(a) contribui ou ndo para a formacio
de educandos criticos, participativos, emancipados e éticos;

®=  Observar o relacionamento entre professor-aluno e os demais segmentos da escola.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Se os valores estio na base de todas as nossas agdes, ¢ inevitivel reconhecer sua
importancia para a praxis educativa. No entanto, os valores transmitidos pela sociedade nem
sempre sdo claramente tematizados. e até mesmo muitos educadores ndo baseiam sua pratica em
uma reflexdo mais atenta a respeito.

A educagdo se tornara mais coerente e eficaz se formos capazes de explicitar esses valores, ou
seja, se desenvolvermos um trabalho reflexivo que esclarea as bases axiologicas da educacio.
(Aranha,1996)

METODOLOGIA

®  Estudos tedricos fundamentados em ARANHA. CHAUI e SEVERINO:
*  Observacio in loco:

* Entrevistas;

= Anilise do Projeto Politico Pedagégico da Escola:

= Conversas informais.
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RESULTADOS

Observamos que as educadoras, majoritariamente, desconhecem que sua agio
educativa ¢ assentada em valores que a norteiam. Assim, ndo desenvolvem uma reflexdo
critica sobre os valores que embasam sua agdo, tendo como conseqiiéncia a falta de posi¢do
critica e consciente diante do real papel da educagdio na sociedade, ficando & mercé de
explicagdes ideologicas que passam a embasar seu fazer pedagbgico. Logo, a falta de
reflexdo contribui para o desenvolvimento de uma pedagogia com tragos marcantes da
tendéncia tradicional.

CONCLUSAO

As conclusdes apontam para a urgente necessidade de se desenvolver, na escola,
estudos atinentes a axiologia, enquanto érea da filosofia que estuda os valores, a fim de que
os(as) educadores(as) reflitam sobre a acdo pedagégica. objetivando qualificar o processo
de ensino-aprendizagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ARANHA, M. L. A. Filosofia da educagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna.2001.
CHAUI, M.. Convite & filosofia. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

GHIRALDELLI JR. P. (Org.). O que ¢ filosofia da educacio — uma discussdo metafilosofica. In: . O que é
filosofia da educagdo?. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A., 2000.

LUCKESI, C. C.. Filosofia da Educacdo. Sio Paulo: Cortez, 1990. (ColegSio magistério 2° grau. Série formagdo do
professor).

SEVERINO, A. .. Filosofia da Educagdo: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD. 1994.

VEIGA, L. P. A. (Org.). O projeto pedagégico da escola: uma construgdo possivel. 9. ed. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.
Legenda: Um olhar critico sobre os valores que alicercam a pratica pedagégica dos(as) educadores(as) de uma
escola de séries iniciais do ensino fundamental de Pau dos Ferros/RN.

O documento acima é um plano de trabalho teorico-pratico desenvolvido no
componente curricular Filosofia da Educacdo Il, ofertado pelo Departamento de Educacédo
(CAMEAM/UERN), tendo Valdilene Lobo como sua ministrante e orientadora. O plano tinha
como objetivo avaliar a préatica pedagdgica do educador e os valores que permeiam o fazer
pedagogico na formacdo do educando critico. Para tanto, foi desenvolvido um trabalho de
natureza pratica, em uma escola de séries iniciais da rede municipal de Pau dos Ferros/RN,

com a realizacdo de entrevistas e a analise do Projeto Politico Pedagogico da escola.
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Figura XI: Roteiro do Trabalho de Campo.

Governo do Estado do Rio CGrande do Norte
Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura e dos Desportos - SECD
UNIVERSIDADE DO ESTADCO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS AVANCADO “PROF MARIA ELISA DE ALBU JQUERQUE MAIA” — CAMEAM
DEPARTAMENTO DI EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA DA EDUC AC ‘Ao
PROF. VALDILENE VERONICA DE ALBUQUERQUE LOBO

ROTEIRO DO TRABALHO DE CAMPQ

L

UM OLHAR SOBRE O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL E DAS SERIES INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL DE |
ESCOLAS DE MUNICIPIOS DO ALTO OESTE POTIGUAR

1. OBJETIVOS

¢ Comparar as idéias de Gadotti sobre pensamentos pedagogico brasileiro com a visio ;
educacional dos educadores observados/entrevistados. |
Identificar a tendéncia pedagégica predominante no fazer docente do educador em estudo.

e Avaliar se a pratica pedagoégica do educador contribui ou no para a formacdo de
educandos criticos e emancipados,

e Verificar o referencial tedrico em que o educador se alicerga para desenvolver sua acdo
docente,

e Observar o relacionamento professor x aluno no processo de ensino — aprendizagem.

METODOLOGIA

Leitura do referencial tedrico proposto sobre pensamento pedagogico brasileiro.
Observagdo em sala de aula

Dialogo /conversas informais

Entrevista com educadores.

..‘O.h)

SISTEMATIZACAO DO TRABALHO

Andlise dos dados levantados a partir das observagdes, didlogos e entrevistas realizados.

* Paralelo entre o estudo feito sobre pensamento pedagogico brasileiro © a pratica
pedagogica do educador.

e W

4. ESTRUTURA DO RELATORIO
» Apresentagio

* Relato do trabalho

® Consideragdes Finais

e Bibliografia.

. CRONOGRAMA

°  21/05/2002 — Apresentagdo do roteiro do trabalho e divisio dos grupos.
® 22 a26/05/2002 - Leitura do referencial tedrico proposto

e 27a31/05/2002 - Observagdo in loco

® 03 a 10/06/2002 — Sistematiza¢do do trabalho pelos grupos

® 12/06/2002 — Entrega do relatorio

e 15/06/2002 — Apresentagio e discussio do trabalho .

6. BIBLIOGRAFIA

GADOTTI, Moacir. Historia das idéias pedagogicos . 6. Fd Sao Pond
Educagio)

R . Pensamento pedagogico brasjlgira. 7. Ed. Sao Paylo: Atice, 01 (G
fundamentos, 19).

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo. ) ' o
Legenda: Um olhar sobre o pensamento pedagogico dos professores da Educacdo Infantil e das séries iniciais do

Ensino Fundamental das escolas de municipios do Alto Oeste Potiguar.
O documento acima também faz parte da disciplina Filosofia da Educacao Il. Embora

0 anterior centre o trabalho de campo em Pau dos Ferros, o segundo atende a um publico
maior, o Alto Oeste Potiguar®®. Trata-se de um roteiro a ser seguido com fim ao

% Localizado na mesorregido do oeste do Estado, o Alto Oeste Potiguqr é _formado pelas microrregides de Pau
dos Ferros, Serra de Sdo Miguel e Umarizal. Ao todo contempla 37 municipios.
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desenvolvimento do trabalho. E perceptivel, em ambos, que as praticas educativas de
Valdilene Lobo s&o diferentes das narradas ao iniciar sua atuagdo enquanto docente. Isso se
deve aos fatores j& mencionados, como sua atuacdo sindical e politica na comunidade e
também pelo contexto histdérico ser distinto ao do inicio de sua atuacdo, pois, outrora, a
educadora lecionava, sobretudo, disciplinas pautadas na moral e no civismo. Em relacdo as
praticas educativas desenvolvidas fora dos espacos escolares, decorrente do engajamento

politico, indago como se deram 0s primeiros estudos nesse espaco.

Eu tinha um amigo, quero dizer, nés do PT. Ele era do PT, Paulo,
funcionario do Banco do Nordeste. Era de Pombal, na Paraiba. Foi com ele
gue eu comecei a estudar sobre o materialismo, o idealismo. Ele trazia
muitos textos de Marx. Foi quando comecei a estudar, isso em 88.
(Entrevista realizada em outubro de 2016)

Figura XII: Texto utilizados no PT.
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priamente orgenizativo. Em verdade, tanto tatica tro Nacional a ser realizado em fevereiro.
to organizagdo 56 adquirem sua racionalidade se
idas como momentos da estratégia.

Trata-se, & evidente, de um desafio imenso que & pre-
nfrentado néo a partir de esquemas uuumné-
via de ragra, 56 tdm a oferecer generali: :7d§5
ntas e, muito mencs, a partir de uma negagéo sis-
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mento acabado’’ e recusando a alter-
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isto, tal axperiéncia ressente-se de
-0 concenirado de elaboragio tedrica que, cer-
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PT Saudacdes

José Genoino, DN/PT — Dep Federal/SP
Tarso Genro, DN/PT -~ Vice sfaito/POA-RS
has Dudrte, PT/SP

Vareador/SP
DN/PT/RS
ON/PT/SP
1, ON/PT/PE
s, PDN/PT/CE

Fonte: Acervo de Valdilene Lobo.
Legenda: Para uma estratégia revolucionéria, 1990.

Na narragcdo acima, a educadora menciona como se deram seus primeiros estudos
dentro do espago PT. Segundo a entrevistada, os espacos do PT e da APRN deram-lhe a
possibilidade de iniciar as leituras as quais ndo teve acesso dentro do contexto escolar. Como

visto no capitulo anterior, a educadora criou um grupo de estudos dentro da APRN para que
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pudesse debater textos pedagogicos e também politicos. A partir de entdo, quando firma

contato com outros tipos de leitura, sua pratica em sala de aula muda.

Eu lembro que estudei um texto, ndo sei se vocé conhece aquele texto de
Gramsci, “Os indiferentes”?. Odeio “Os indiferentes”. Acredito que viver
significa tomar partido, ndo podem existir apenas homens estranhos a
cidade. Quem verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidaddo e
partidario. Indiferenca € abulia, parasitismo, covardia, ndo €é vida. Por isso
odeio “Os indiferentes”. Eu falava muito em sala de aula, falava isso em sala
de aula, em seminario. Sim, o de Neidson Rodrigues, O Desafio, desafio era
textozinho, desafio aos educadores, que é a conclusdo do livro dele, LicGes
do Principe e outras licdes. Neidson Rodrigues, ele foi Secretario de
Educagdo de Minas Gerais e tinha um dos livros dele, Li¢bes do Principe.
Eram dez li¢gBes do principe e outras licdes de Gramsci, e a concluséo era
Desafio aos educadores. Desses textozinhos bem criticos, sabe? Eram mais
textos politicos do que pedagdgicos. Em virtude do meu engajamento,
porque eu comecei a comprar muitos livros, entdo eu usava muitos textos em
sala de aula desses livros. (Entrevista realizada em outubro de 2016)

Figura XII1: Texto Desafio aos Educadores.
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As nossas escolas tém procurado-fazer com que nos-
sas criangas se recolham para dentro de si e percam a
agressividade — o instinto préprio do homem corajoso,
capaz de vencer o perigo que se lhe apresenta.

CONCLUSAO

Temos criado, neste pais, uma geracdo-tartaruga,
uma geragdo medrosa, recolhida para dentro de si. E es-
{ tamos todos impregnados por esse espirito de tartaruga.

DESAFIO AOS EDUCADORES
‘ ¥

Um famoso filésofo alemdo do s¢culo passado, Fre-
derico Nietzsche, tece uma critica radical a civilizac@o
ocidental, dizendo que ela educa os komens para desen-
volverem apenas o instinto da tartariga. O que quer
dizer isso? ‘A tartaruga é o animal que, diante do perigo,
da surpresa, recolhe a cabeca para deatro de sua casca.
Anula, assim, todos os seus sentidos esconde, também
na casca, os membros, tentando proteger-se contra o des-
conhecidc. Este é o instinto da tartoruga: defender-se,
fechar-se ao mundo, recolher-se para centro de si mesma
e, em conseqiiéncia, nada ver, nada sentir, nada ouvir,
nada ameagcar.

Formar boas tartarugas parece tor sido o objetivo
dos processos educacionais e politicos de educagao desen-
volvidos no mundo ocidental nos tltimos anos. Temos
educado os homens para aprenderem a se defender con-
tra todas as ameagas externas, sendo apenas reativos.

Ensinamos o espirito da covardia e do medo.

Precisamos assumir o desafio de educar o homem
para desenvolver o instinto da dguia. A 4guia é o animal
que voa acima das montanhas, que desenvolve seus sen-
tidos e habilidades, que aguga ouvidos, olhos e compe-
téncia para ultrapassar os perigos, algando vdo acima
deles. E capaz, também, de afiar as suas garras para
atacar o inimigo, no momento que julgar mais oportuno.
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N@o temos coragem para contestar nossos dirigentes, pa-
ra nos opor as suas propostas e criar solugbes alternati-
vas. Agimos apenas de maneira reativa, negativa, co-
varde.

Temos ensinado as nossas criangas que 0s nossos
instintos sdo pecaminosos. A parte mais rica do indivi-
duo, que € a sua sensibilidade — sua capacidade de amar
e de odiar, sua capacidade de se relacionar de maneira
erdtica com o mundo —, tem sido desprezada. Temos
ensinado o homem a ser obediente, servil, pacifico, in-
competente e depositar todas as suas esperancas num po-
der maior ou no fim das tempestades.

Quando ensinaremos aos nossos alunos que eles néo .
precisam se esconder diante das ameagas, porque todos
nds temos capacidade de algar vdo as alturas, ultrapas-
sando as nuvens carregadas de tempestade e perigo? Te-
mos ensinado as nossas criangas a se arrastar como Vver-
mes, € porque se arrastam como vermes, elas se tornam
incapazes de reclamar se lhes pisam na cabega.

O que desejamos, afinal, desenvolver em nés mes-
mos e nos jovens? O instinto da tartaruga ou o espirito
das dguias?
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Fonte: Acervo de Valdilene Lobo. _
Legenda: Desafio aos educadores é um texto que Valdilene Lobo considera como uma mudanga em suas praticas

educativas.

1
|
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O texto acima retrata a transi¢cdo de suas praticas educativas, representando as novas
bases filosoficas, como Gramsci e Marx, nas quais se ancorava sua pratica. Para Valdilene
Lobo, sua performance metodoldgica passou por muitas mudangas, as quais, inclusive, foram
evidenciadas por seus alunos. Esse ato estd intimamente ligado ao seu engajamento politico
na comunidade, a militncia na educacéo e atuacdo no PT.

Suas reminiscéncias confirmam sua formacéo tradicional contribuindo para uma
atuacdo também tradicional em sala de aula. Por outro lado, sua opcdo politica marca a
transicdo de professora para educadora. Consequentemente, suas praticas educativas também
mudaram. Essas mudancas, entretanto, mesmo com o0s depoimentos orais, assim como 0s
documentos apresentados, ndo sdo reveladas com detalhes, ou seja, ndo temos como
“visualizar” o cotidiano das praticas educativas da educadora antes e depois de sua, digamos,
conscientizacao politica.

Ndo foram desveladas completamente suas memorias, sobretudo no tocante aos
métodos e praticas, mesmo porque os fragmentos de suas reminiscéncias ndo podem ser
considerados um quadro fiel do passado, pois, como afirma Brand&o (2010, p. 57), o narrador,
ao contar, acaba reconstruindo sua historia, “[...] é o passado que, chamado, € filtrado pelo
presente, volta reelaborado em sua verdade possivel. Assim, para algumas lembrangas reais,
juntam-se uma massa compacta de lembrancas ficticias ou (re) construidas a partir da
identidade atual”.

Com efeito, memoria e historia sdo termos bastante distintos. O historiador francés
Pierre Nora, em sua obra “Entre Memoria e Historia: a problematica dos lugares”, faz de
forma clara uma distin¢do entre memoria e histéria. Para Nora “A memoria ¢ vida, sempre
carregada de grupos vivos, € nesse sentido ela estd em permanente evolugao [...]”, (1993, p.
9). Em contraponto a esta visdo, para ele “A historia é reconstru¢do sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A memoria € fendmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a historia, uma representacao do passado” (1993, p. 9).

Nessa mesma direcao, Paul Thompson (1992), em “A voz do Passado”, diz que a
memoria esta relacionada com o vivido, com o que esta presente no grupo; a historia, por sua
vez, constroi representacdes de fatos distantes. Fazer este trabalho de cunho biogréfico da
vida professoral de Valdilene Lobo é reconhecer que a singularidade e individualidade de um
sujeito também fazem parte da historia, mesmo que este metodo biografico tenha
permanecido por muito tempo em oposi¢do a historia. Segundo Borges (2005, p. 205), “Ao
longo de mais ou menos dois milénios, autores acharam que contar a historia de vida de

alguém era algo distinto de uma “historia” (que narra fatos coletivos e contava a verdade)
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[...]". Deste modo, a abordagem biografica era considerada por muitos historiadores como um
estudo sem rigor cientifico; assim a historia era feita a partir de padrBes positivistas, cabendo
a biografia enfatizar os grandes feitos heroicos da historia, os “grandes nomes”. Para Borges
(2005, p. 205), “[...] as historias ‘das vidas” (termo usado entdo pelos autores) serviam, desde
0 mundo greco-romano para dar exemplos morais, negativos ou positivos — muitas vezes
constituindo os panegiricos”.

Apresentar esse “quadro fidedigno do passado” ou “grandes nomes”, contudo, ndo é o
objetivo deste trabalho, mas sim, desvelar a trajetoria educacional e politica de uma
educadora, militante, contribuindo para pensar a historia da docéncia no periodo da ditatura

militar e da redemocratizacao.
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PALAVRAS FINAIS

Para estudar a trajetoria dos individuos e suas experiéncias, é fundamental utilizar
fontes e métodos que possibilitem sua andlise com rigor. A Nova Histéria Cultural
possibilitou o uso de fontes, como a memdria e a histdria oral, para que, por meio delas,
também fosse possivel construir um conhecimento histérico. Foi preciso reconhecer as falhas
desse método, os esquecimentos, as falhas de memoria, e da mesma maneira valorizar 0s
siléncios, os ndo ditos em uma narracdo, sobretudo, compreender que tampouco estava
interessada em um retrato fidedigno do passado. Busquei analisar neste trabalho as
experiéncias do sujeito — saber como Valdilene Lobo vivenciou esses acontecimentos.

Trazer a luz a histéria e meméria de Valdilene Verodnica de Albuquerque Lobo foi
também reconhecer que as histérias dos individuos marginalizados merecem ser ouvidas:
nesse caso as mulheres. Concordo que a trajetdéria de um individuo ndo escapa da
coletividade. Segundo Thompson (2002, p.19), “[...] o método da histdria oral possibilita o
registro de reminiscéncias das memdrias individuais, enfim, a reinterpretacdo do passado
[...]”. Compreendo que a trajetoria e memoria de um sujeito sdo individuais e também
coletivas. E, ao narrar, o sujeito pode trazer consigo aspectos inerentes da cultura e sociedade
da qual faz parte.

Nesta pesquisa tive como objeto a trajetoria da educadora aposentada Valdilene
Verbnica de Albuquerque Lobo, investigando sua histéria e memoria ao longo de seu
percurso educacional e de engajamento politico e social no municipio de Pau dos Ferros/RN,
no periodo compreendido entre 1978 a 2008. Questionei-me como ocorria 0 Processo
pedagdgico no ato politico e sindical na Associacdo de Professores do Rio Grande do Norte
(APRN) e Partido dos Trabalhadores (PT).

Busquei analisar a caminhada de formacdo dessa educadora no ensino superior,
identificando o discurso educacional presente nas bandeiras e manifestagdes defendidas por
ela e verificando as influéncias quanto ao seu engajamento politico no exercicio do magistério
bem como compreender sua motivacdo para a inser¢do nesse cenario politico como docente
do ensino superior.

As rememoracOes da educadora desnudaram experiéncias de sua vida profissional e
pessoal. As entrevistas tematicas de Historia Oral permitiram descortinar sua experiéncia
educacional, do processo de alfabetizagcdo ao ingresso no ensino superior como educadora.

O desenrolar de sua narracdo revelou a construcdo de uma identidade docente que, no

inicio de carreira, ainda ndo estava desperta. Valdilene Lobo afirma que sua identidade ndo
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foi construida apenas no espaco escolar, mas, e sobretudo, no movimento sindical como
coordenadora da APRN e sua filiagdo no PT.

Destarte, a educadora apresenta um espacgo politico, carregado de possibilidades de
formacéo, composto por essas duas instituicbes. Em suas palavras, afirma que nele encontrou
sua “libertagdo” e emancipagdo”. Desde entdo, passou a amar a profissdo, considerando-se
ndo professora, mas educadora. Suas memarias possibilitaram compreender como se tornou
educadora.

Valdilene Lobo revelou que suas principais influéncias militantes vieram da atuacao
como profissional docente, sempre reiterando nas entrevistas que ndo queria assumir 0 espacgo
de sala de aula, ser professora, mas tornando-se uma educadora (?).

Sua identidade docente foi construida junto aos movimentos reivindicatérios que
eclodiram no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980. Em alguns momentos de sua
narracdo, foi possivel identificar contradicGes com sua identidade atual, no que se refere ao
seu engajamento politico com um partido de direita.

Com efeito, buscando respostas as minhas indagacdes iniciais, no que se refere ao
processo pedagdgico no ato politico e sindical na Associacdo de Professores do Rio Grande
do Norte (APRN) e Partido dos Trabalhadores (PT), compreendi, a partir de suas
rememoragdes, que a docéncia ndo se separava da militancia fora da sala de aula, embora
reconheca que em alguns momentos sobrepujou o ser professora. De fato, ela utilizou
estratégias de subversdo, como, por exemplo, faltar as aulas para fortalecer o movimento do
qual fazia parte. Exercia um processo pedagdgico tanto em sala de aula quanto no ato politico
e sindical — para Valdilene Lobo né&o havia separacédo entre ser educadora e ser militante.

De modo geral, creio que este estudo recordou a trajetéria da educadora Valdilene
Lobo, mas ndo sob o ponto de vista da individualidade, pois suas reminiscéncias também sdo
coletivas. Esse trabalho também permitiu entender suas mudangas e contexto historico ante
suas experiéncias de vida professoral.

Ademais, é importante ressaltar que utilizar a memoria e a historia oral nesta pesquisa
permitiu que os dados disponiveis (as falas) fossem guiadas pela educadora, embora tenham
sido utilizadas também as questdes geradoras (perguntas narrativas) na metodologia. A
historia narrada foi totalmente direcionada por Valdilene Lobo — ela escolheu o que narrar e o
que selecionar como fontes ou registros documentais. Assim, as lembrangas aqui apresentadas
se mostram ressignificadas pela processo da rememoracdo, lembrangas do passado que s&o

filtradas pelo olhar do presente.
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Por entender que este estudo foi realizado com as fontes disponiveis, compreendo que
muitas outras foram silenciadas. N&o afirmo que estas s&o as minhas consideracdes finais,
embora reconheca que as fontes trabalhadas permitiram-me uma aproximacao com a trajetdria

da educadora. E pelas lacunas que ficam considero ter fechado uma etapa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

A pesquisa intitulada “HISTORIA E MEMORIA DE VALDILENE VERONICA
DE ALBUQUERQUE LOBO: trajetéria educacional e engajamento politico e social”,
tem como objetivo conhecer e compreender a histéria e memoéria de uma educadora
aposentada CAMEAM/UERN, como se deu a sua trajetdria de formacéo na educacao, escolha
pela docéncia, bem como a sua insercdo no cenario politico e social no inicio processo de
redemocratizacdo do Brasil, apds golpe militar de 1964, analisando o discurso educacional
presente em seu envolvimento no cenéario politico, questionado como se deu processo
pedagdgico no ato politico e sindical. No que se refere ao caminho tedrico-metodoldgico, nos
utilizaremos do emprego da Histdria Oral e da memoria, para que assim possamos coletar as

fontes orais, que nos servirdo de material de analise nesta pesquisa

Dados do Entrevistador e da pesquisa:

Nome: Data:
Nome da Pesquisa:
Dados da Entrevistada:
1) Nome completo:
2) Local e data de nascimento:
3) Endereco: Rua
Bairro: Cidade: Estado
Cep: Telefone:
4) Profisséo:

1. ldade Escolar

v" Em que idade vocé comecou a frequentar a escola?
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Local que frequentou a escola? Qual o periodo?

Vocé gostava da escola? Por qué?

De que forma aconteceu a sua alfabetizagdo? Quais os procedimentos de
aprendizagem? Quem te ensinou a ler?

Fale sobre o seu desempenho como estudante. O que gostava e 0 que nao gostava na
época em que estudou na escola?

Ensino Superior e Profissédo

Em que ano vocé entrou na universidade? Qual instituicao?
Fale sobre a sua escolha de curso/profisséo.

Em que momento vocé passou a atuar como educadora?

Porque ensinar no ensino superior?

Como se deu sua entrada no CAMEAM/UERN como professora?
Vocé trabalhou em mais de uma instituicdo?

Fale sobre sua atuacao no ensino superior.

Engajamento Politico e Social

Como se deu o seu envolvimento politico e social?

Existiu alguma motivagéo para este envolvimento?

Vocé fez parte de sindicatos e/ou partidos politicos?

Por que fazer parte de tais envolvimentos?

Fale sobre esta participacao.

Quais eram as bandeiras que vocé defendia e/ou defende?
Ainda hé& envolvimento?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidada como voluntaria, a participar da pesquisa intitulada “HISTORIA
E MEMORIA DE VALDILENE VERONICA DE ALBUQUERQUE LOBO: trajetdria
educacional e engajamento politico e social”, desenvolvida por Jéssica Luana Fernandes,
aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - PPGE, da Universidade Federal da

Paraiba - UFPB, sob orientacdo da Professora Dra. Fabiana Sena da Silva.

Apresentacao da pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que versa sobre a histéria e memoria de Valdilene Verdnica de
Albuquerque Lobo, educadora do Campus Avancado Profa. “Maria Elisa de Albuquerque
Maia” — CAMEAM, de Pau dos Ferros/RN, da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
— UERN. O motivo que me leva a desenvolver esta pesquisa, surgiu da necessidade e
curiosidade de conhecer a histdria de mulheres educadoras, de ouvir as vozes que ndo fizeram

parte da histéria oficial da educacdo deste pais, aquela que nos foi contada.

Objetivos da pesquisa:

O objeto de estudo diz respeito a histéria e as memorias da educadora Valdilene Verdnica de
Albuquerque Lobo. Buscando compreender, sua trajetoria de formacdo, como educadora,

junto a seu engajamento politico social na sua comunidade de Pau dos Ferros/RN.

Participacdo na pesquisa:

O percurso metodologico utilizado, sera feito por meio do emprego da Histdria Oral,_visando
coletar fontes orais, que narrem sua trajetoria e formacdo. Desta forma, a sua participacdo
consiste em responder as perguntas de um roteiro de entrevista/questionario a pesquisadora do

projeto. A entrevista ser& gravada somente se houver a sua autorizagéo.
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Tempo de duracdo da entrevista:

O tempo de gravacdo da entrevista é de aproximadamente uma hora, ou mais. As entrevistas

que serdo realizadas poderdo ocorrer em mais de um momento, de acordo com a

disponibilidade da entrevistada.

Confidencialidade:

Todas as informacBes que serdo coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.

Somente a pesquisadora e o orientadora terdo conhecimento dos dados. O material que

identifica a sua participacdo ndo serdo revelados sem o seu consentimento. Havera

identificacdo do participante somente, se ele assim desejar.

Desconfortos, riscos e beneficios:

a)

Desconfortos e/ou riscos; Toda pesquisa possui riscos. Em relacdo a metodologia

utilizada para coleta de dados (entrevistas gravadas), vocé podera estar sujeito a: risco
de constrangimento durante a filmagem da entrevista; risco de se emocionar ao
rememoras a sua historia. Assim, ndo serdo feitas perguntas que comprometam a sua
integridade. Nenhum dos procedimentos que serdo utilizados oferecerdo riscos a sua
dignidade.

Beneficios; Ndo had um beneficio direto ao participar desta pesquisa, mas esperamos

gue as suas memorias possam revelar informacdes importantes sobre a historia da
educacdo, e gque seja uma pesquisa relevante para a linha de pesquisa Historia em

Educacdo, e por conseguinte ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da UFPB.

Critérios de inclusdo e exclusdo:

a)

b)

Inclusdo; O objetivo central da pesquisa corresponde a histéria e memoria de uma

educadora que teve engajamento politico e social na sua comunidade. Portanto, o
perfil da participante da pesquisa diz respeito ao objetivo central, aquela que apresenta

um perfil de representatividade.

Exclusdo; A pesquisa devera ser feita com um nimero reduzido de amostragem, neste
caso especifico apenas um participante, pois trata-se de uma historia de vida, para
tanto, participara aquele que mais foi atuante no engajamento politico e social da

comunidade

Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo:
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Em qualquer momento, durante e/ou posteriormente, poderd ser solicitado ao pesquisador
informagdes sobre sua participacdo na pesquisa, e/ou qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para recusar-se a participar desta pesquisa, podendo retirar 0 seu consentimento ou

interromper a sua participacdo em qualquer momento.

Ressarcimento ou indenizacao:

O participante ndo terd nenhuma despesa ao fazer parte desta pesquisa, como também néo
havera nenhum pagamento para a sua participacdo. Trata-se de uma pesquisa sem fins

lucrativos.

Divulgacao dos resultados da pesquisa:

Os resultados obtidos neste estudo serdo divulgados por meio do trabalho final do curso de

mestrado, na dissertacéo.
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DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE:

Eu, fui informada dos objetivos da

pesquisa acima de maneira clara, e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar. Apos
reflexdo, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que
posso deixar o projeto a qualquer momento. Em caso de davidas poderei consultar o aluno

pesquisador no telefone (84) ou E-mail:

. Declaro que conheco o objetivo, a natureza, 0s

riscos e beneficios, concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacao dos dados

obtidos neste estudo.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Orientador(a)

Assinatura Testemunha
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Endereco do (a) responsavel pela pesquisa

Instituicdo: Universidade Federal da Paraiba

Endereco: Rua Universitario Meinardo Cabral de VVasconcelos Jr

N°: 120 Bloco A301 Bairro: Bancarios CEP: 58051-391
Cidade/UF: Jodo Pessoa/PB  Telefone p/contato: (84)999367557
E-mail: ges.sicaluana@hotmail.com

Endereco Comité de Etica UFPB

Endereco: Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar,
Bairro: Castelo Branco CEP: 58.051-900

UF: PB Municipio: Joao Pessoa

Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791

E-mail: eticaccs@ccs.ufpb.br

Campus



mailto:ges.sicaluana@hotmail.com
mailto:eticaccs@ccs.ufpb.br
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de
Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou
por unanimidade na 112 Reunifio realizada no dia 10/12/2015, o Projeto de
pesquisa intitulado: “HISTORIA E MEMORIA DE UMA
EDUCADORA DO CAMEAM/UERN: TRAJETORIA
EDUCACIONAL E ENGAJAMENTO POLITICO E SOCIAL”, da
pesquisa Jéssica Luana Fernandes. Prot. n° 0547/15. CAAE:
49835515.5.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagéo fica condicionada a apresentagdo do resumo do estudo proposto

a apreciagdo do Comiteé.

a{u e ). O Jol—
\ /Andrea Méfciada C. Lima
= ‘Mat SIAPE 1197510
Sggrg;ggg o GERLOS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federa da Paraiba
Campus | — Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jo#io Pessoa — PB
B (83) 3216 7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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